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MATEMATICA: UM ESTUDO SOBRE RECURSOS IMAGETICOS
COM ALUNOS AUTISTAS
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar como a imagem fotografica pode contribuir para o ensino e
aprendizagem de conhecimentos matematicos de alunos autistas. Acreditamos que seja importante
educar os alunos por meio de recursos imagéticos, discutindo sobre a importancia da visualidade, de
forma que 0s mesmos possam se sentir preparados para ressignificar suas leituras de recursos
imageticos, agregando as informagOes extraidas dessa imagem a sua realidade. Para isso, refletimos
sobre os resultados de atividades aplicadas no Estagio Supervisionado Il em uma escola publica para
ensinar conteldos geométricos a alunos autistas. Realizamos um levantamento fotografico nos pontos
turisticos da cidade de Areia/PB, analisando como recursos imagéticos podem nos auxiliar nos
processos que visam o desenvolvimento da capacidade de abstracdo, generalizagdo e visualiza¢do. Os
resultados nos mostraram que, por meio da visualizacéo, essa proposta pode levar o aluno a realizar
diferentes formas de representacdo do objeto, criando diferentes formas de visualizacdo que nos faz
refletir sobre a andlise cognitiva de uma atividade matematica e o funcionamento do pensamento em
Matematica.
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INTRODUCAO

O termo Educacéo Inclusiva tem como direcionamento a inclusdo de todos os alunos
no processo de construgdo do conhecimento matematico na escola, na medida em que o
conhecimento apreendido, certamente, devera contribuir para que 0s estudantes possam
adquirir competéncias e habilidades capazes que convirjam para a melhoria da qualidade da
vida de cada um, individualmente e coletivamente.

Com base nesta reflexdo, este trabalho relata uma experiéncia vivenciada por alunos
estagiarios do componente curricular Estagio Supervisionado Il do curso de Licenciatura
Plena em Matematica da Universidade Estadual da Paraiba — Campus I, juntamente com
alunos autistas em uma turma de uma escola publica na cidade de Campina Grande/PB.

Nossa investigagdo teve como tematica o uso da imagem fotografica como

possibilidade pedag6gica no ensino de matematica e objetivamos analisar a imagem
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fotografica a partir de um olhar de alunos autistas, considerando também o pensamento

matematico e a Visualizacdo Matematica.

Acreditamos que a imagem fotografica pode desempenhar vérias funcdes,
contribuindo para o processo de producdo de significados ao conhecimento matematico, em
relacdo a diversos contedos de Matematica, se 0 seu uso for bem planejado para uma
possivel aplicagdo em sala de aula.

Nesse contexto, justificamos a importancia da nossa pesquisa considerando alguns
aspectos, dentre eles, do ponto de vista social, acreditamos que um trabalho que envolva um
estudo da imagem fotografica pode ser relevante para o ensino e aprendizagem da
matematica, pois, nessa era, 0S recursos imagéticos causam um impacto na sociedade devido a
popularidade das mesmas, em especial, nas diversas redes sociais.

Em relacdo ao aspecto politico, percebemos que o processo da formacdo do cidad&o,
na sociedade atual, utiliza cada vez mais recursos imagéticos, cientificos e tecnoldgicos. Por
isso, € necessaria uma alfabetizacdo visual que promova o desenvolvimento da capacidade
dos individuos atribuirem significados as imagens que estdo em sua volta, a partir de um
contexto, seja ele historico, politico, pedagdgico, dentre outros, promovendo o saber e o fazer
matematico no processo de sua cidadania.

Ao se referir a questdo pedagdgica do ensino de Matematica, a imagem pode exercer
um importante papel nos processos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o uso de imagens
em sala de aula pode ser uma boa estratégia pedagoOgica para incentivar os alunos que
cresceram em um ambiente digital e virtual, ricos em imagens. Tomemos, por exemplo, 0s
livros didaticos digitais que, a cada edicéo, utilizam cada vez mais esses recursos imagéticos
no desenvolvimento de habilidades de alfabetizag&o visual dos alunos, o que contribui para
suas habilidades gerais para a formulacdo de um pensamento critico e para a aprendizagem ao
longo da vida.

Diante do que foi exposto, surge a seguinte questdo de investigacdo: como a imagem
fotografica pode contribuir para o ensino e aprendizagem de conhecimentos matematicos de
alunos autistas?

Consideramos entdo a importancia de um trabalho de pesquisa tendo como fonte de
investigacdo o uso da fotografia em sala de aula, como forma de incentivar o uso desta

ferramenta para a aprendizagem da Matematica.
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POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS DO USO DA IMAGEM FOTOGRAFICA PARA
PRODUCAO DE SIGNIFICADOS DE ALUNOS AUTISTAS

Nos estudos de Soares (2019), buscou-se mostrar como as imagens e as fotografias
podem aumentar a criatividade dos alunos e a sua importancia em um mundo imagético.
Refletimos sobre a possibilidade de se usar imagens como ferramenta pedagdgica para
auxiliar nos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos de forma que os ajudem a
pensar produtivamente e que desenvolvam um pensamento critico, criativo para pensar,
estimular ou criar ideias.

Em seus estudos, Costa (2013) e Santos (2014) afirmam que, a partir do surgimento
das midias digitais e da comunicacdo em rede, esse cenario se modifica ainda mais, dando
lugar a outra mais complexa, abstrata e tecnoldgica, que € a sociedade da informacdo ou
cibercultura, disseminando ainda mais recursos imagéticos pelo mundo. Dessa forma,

entendemos que sociedade da informacéo pode ser compreendida por,

[...] uma sociedade na qual o principal valor que se troca entre pessoas,
instituicGes e nacdes é o conhecimento ou a informacdo. [...] Ao contrario
das midias analdgicas, que procuram disfarcar a presenca de maquinas e
equipamentos através de telas, do ambiente escuro, da misica ambiente e das
metéforas visuais, as midias digitais nos obrigam a enfrentar a tecnologia e a
conviver com ela. Na fotografia, no cinema, na televisdo analdgica, pouco
sobra em nossa memdria do aparato cientifico e tecnolégico que os suportam
e lhe deram origem. No computador e nas redes, o enfrentamento
homem/maquina é constante e cotidiano. Como esfinges da sociedade
contemporanea, 0s computadores, as cadmeras e o0s robds nos olham e
desafiam: decifra-me ou devoro-te (COSTA, 2013, p.190).

Nesse sentido, Rabbani, Kasmaienezhadfard e Pourrajab (2015) defendem que as
imagens e fotografias representam parte da nossa realidade, sendo capazes de motivar 0s
alunos a estudar o contexto em que essas midias estdo inseridas. Os autores ainda afirmam
que essas midias podem aumentar a atencdo ou incentivar de forma mais detalhada o
processamento dos dados textuais que estdo incluidos nas ilustracbes, aumentando a
potencialidade do seu uso em sala de aula.

Ainda segundo os autores, quando os alunos visualizam uma imagem ou fotografia,
antes de ler o texto, essas imagens podem realgar a capacidade mental, fortalecendo o poder
da imaginacéo dos alunos.

O estudo anterior nos mostra como as imagens e as fotografias podem aumentar a

criatividade dos alunos. Assim, podemos pensar em usar essas imagens como ferramenta
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pedagdgica para auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos de forma que

ajude a pensar produtivamente e que desenvolva um pensamento critico, estimular ou criar
ideias.

Com base nessas consideragGes, nos indagamos: quais as funcdes que as imagens
fotogréficas desempenham nos processos de producao de significados de alunos autistas? Sera
que essas imagens fotograficas podem exercer o papel didatico? Sera que essas imagens
podem ser usadas como ferramenta nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos?

Partindo dessa indagacédo, Cardoso (2010) afirma que a imagem,

[...] Para Aristételes, a imagem era considerada como a representacdo mental
de um objeto real, formulando uma teoria realista. Na ldade Média, a
imagem foi definida como algo que estd no lugar de outra coisa, indicando,
ja nesta época, algo que pode ser fabricado, produzido (CARDOSO, 2010,
p.17-18).

Sobre a mediagdo no contexto do olhar, acreditamos que qualquer imagem que seja
usada para comunicar uma ideia, seja um cartaz, desenho, fotografia ou andncio televisivo,
pode ser incluida no campo das comunicacBes visuais. Essa é uma das formas mais
importantes de ajudar as pessoas a se comunicar e compartilhar informacdes. Imagens,
graficos e sites (ou paginas) com imagens, podendo ser a partir da tela de um celular ou
computador, podem ser apresentados usando meios visuais de comunicacao, e 0 Seu uso pode
auxiliar nos processos de aprendizagem.

Nesse sentido, Santaella (2012) destaca que a alfabetizagéo visual,

[...] significa desenvolver sistematicamente as habilidades envolvidas na
leitura de imagens, de modo a levar ao compartilhamento de significados
atribuidos a um corpo comum de informacdes. Ainda bastante presas a ideia
de que o texto verbal é o grande transmissor de conhecimentos, as escolas
costumam negligenciar a alfabetizacdo visual de seus educandos
(SANTAELLA, 2012, p.9).

Essa autora ainda enfatiza que, desde a invencdo da fotografia e de outros meios
digitais (computadores desktops, iPhones, iPads, Smartphones), o ser humano esté rodeado de
imagens em todos os lugares a todo instante, e isso sem considerarmos as imagens que
continuamos a ver nos nossos sonhos. Diante disso, “nada poderia ser mais plausivel, e
mesmo necessario, que a imagem adquirir na escola a importancia cognitiva que merece nos
processos de ensino e aprendizagem” (SANTAELLA, 2012, p.10).
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Portanto, acreditamos que seja importante educar os alunos para uma melhor instrucéo

da visualidade, preparando-os para que saibam processar leituras de imagens adequadamente,
ou seja, que saibam ler, interpretar, dar sentido a uma imagem, agregando as informac6es
extraidas dessa imagem a sua realidade.

Desde os primoérdios dos tempos, cada época se expressa através de diferentes artes
linguisticas, como escritas, pinturas e imagens. Hoje, com o0 surgimento das novas
tecnologias, como a camera digital e smartphones em alta resolucéo, a fotografia (seja ela em
multiplas dimenses), cinema 3D, televisdo 4K, o mundo esta passando por uma era que esta
sendo dominada pelas imagens e a cultura visual. Assim, “vivemos em uma civiliza¢do de
imagens” (GOMES, 2012, p.29).

A partir dessa perspectiva, segundo Laia (2016), o estudo das imagens € de grande
relevancia para o ensino em sala de aula, pois esses objetos possuem sua significancia na
construcdo de conhecimentos que, por si s6, ttm a necessidade de representacBes visuais,
modelos, figuras, ilustracdes, fotografias, entre outras.

A matematica € um dos campos em que 0S avangos no conhecimento estdo
intimamente ligados a invengdo de novos sistemas semioticos. Seu desenvolvimento permitiu
acessar novos objetos matematicos: o sistema decimal e suas extensdes para acessar numeros
naturais, relativos e racionais; escrita algébrica e representacdes graficas para acessar fungoes;
a representacdo em perspectiva da geometria projetiva e transformacgdes (por exemplo,
simetria) etc. O uso predominante de sistemas semidticos em todas as &reas da atividade
matematica reduziu o uso da linguagem ao papel de explicagdo na margem da atividade
matematica ou producdo final de declaracGes. Suas diferencas em relacdo a linguagem natural
parecem tdo importantes que podemos perguntar se considera-las registradoras é relevante.

Tomemos o exemplo das representacdes produzidas para que possamos “ver”. Elas
existem em grande variedade. Nos limitamos aquelas que parecem mais naturais, as figuras de
formas em geometria. Eles tém trés caracteristicas que lhes ddo um poder cognitivo
especifico. Primeiro, eles tém um valor intuitivo como expressdo familiar: “vocé vé na
figura”. Eles ndo precisam de mais explicagdes. Entdo, eles permitem o reconhecimento quase
imediato dos objetos que apresentam como todas as outras imagens desenhadas: imagens de
quadrinhos (desenhos animados), esbogos, caricaturas, layouts etc.

O uso de figuras de formas na geometria depende de suas duas primeiras
caracteristicas. As figuras permitem “ver” quando ¢é necessario resolver um problema,

demonstrar ou aplicar a geometria a realidade. O ensino, pelo contrario, favorece a terceira
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caracteristica, a fim de conscientizar os alunos de que a organizacdo das figuras reside apenas

em suas propriedades geométricas. Além disso, a construcdo instrumental de figuras de
formas, particularmente usando software, lhes confere confiabilidade e objetividade,
permitindo usa-las para experimentos heuristicos. Mas aqui também, para esse tipo de
atividade, “ver” ¢ importante porque o uso eficaz de uma ferramenta exige que antecipemos 0

que pode ser feito e obtido.

METODOLOGIA

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos, quanto ao tipo de pesquisa, segundo Moresi
(2003), “do ponto de vista da forma de abordagem do problema”, nossa pesquisa se enquadra
no tipo qualitativa, que, segundo D’ Ambrosio (2004, in BORBA; ARAUIJO, 2004, p.10) “tem
como foco entender e interpretar dados e discursos, mesmo quando envolve grupos de
participantes”, de forma que “as hipdteses podem ajudar na defini¢ao ou na escolha de uma
questdo investigativa” (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p.91).

Nesse sentido, podemos dizer que a pesquisa qualitativa € um meio utilizado para
auxiliar o pesquisador a obter determinada informacgdo, seja para um interesse de um
individuo, de um grupo ou comunidade especifico. Destacamos também que, em pesquisas
desenvolvidas seguindo uma abordagem qualitativa, o ambiente natural é a fonte direta de
dados, sendo o investigador o instrumento principal que valoriza mais o processo do que 0s
resultados ou produtos (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Em outras palavras, caracterizamos
ainda a investigacdo qualitativa como descritiva, interpretativa e indutiva, considerando que
primam pela interpretacdo dos fendmenos e das atribuicdes de significados dos objetos de
estudo.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram analisadas algumas imagens fotograficas de
pontos turisticos da cidade de Areia/PB. Todas as fotografias foram pensadas como tema
principal o ensino de Matematica, utilizando percepcdo visual, raciocinio logico, sendo
relacionadas com a Geometria.

Nesse sentido, realizamos nossa pesquisa em alguns momentos. No primeiro, em uma
de nossas aulas, foram revisados os conceitos de geometria plana (ponto, reta, plano,
segmento de reta, entre outros). Em seguida, foi feita uma investigacdo com o objetivo de
saber se os alunos tinham algum conhecimento de geometria espacial. Foram feitas perguntas
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para os alunos: se eles sabiam sobre geometria espacial, se ja tinham estudado e se conheciam

algum solido geomeétrico.

Em um segundo momento, conversamos sobre um projeto que intitulamos “Geometria
Espacial: visualizando s6lidos geométricos com a fotografia”, onde foi apresentado para um
total de 22 alunos. Foi abordado, brevemente, o surgimento da geometria plana e espacial, os
principais matematicos que contribuiram para o estudo da geometria, curiosidades das
piramides mais conhecidas, conceitos, defini¢cdes, propriedades e exemplos de alguns solidos
geomeétricos, tais como: cubo, cone, cilindro, piramide, esfera, prisma (&rea e volume). A
partir desse projeto, os alunos comecaram a visualizar e construirem mentalmente formas
geométricas. A partir disso, estimulamos os mesmos a visualizarem formas geométricas nas
imagens fotogréficas.

No terceiro momento, para suscitar essa percepgédo, pedimos que os alunos da turma
realizassem um levantamento fotografico de alguns pontos turisticos da cidade ou do bairro
onde eles moravam. Também foi falado que, caso os mesmos tivessem dificuldade, poderiam
pedir auxilio para alguma pessoa da familia. Como exemplo, realizamos 0 nosso
levantamento de pontos turisticos da cidade historica de Areia/PB. Além de ser cidade natal
do primeiro autor, Areia/PB é uma cidade localizada no Estado da Paraiba, que é Patriménio
Histdrico Artistico Paisagistico Urbanistico Cultural do Brasil, ou seja, Areia é Patrimdnio
Histérico Nacional. Posteriormente, nos detivemos no estudo de formas geométricas, para
compreender possiveis potencialidades da fotografia no ensino de Matematica.

Com base nesses apontamentos, em nossa pesquisa, queremos tracar o melhor
caminho para analisarmos como podemos aprender matematica a partir de fotografias e como

as mesmas podem contribuir para o ensino e aprendizagem de conhecimentos matematicos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, percebemos que as fotografias ilustram situagdes em que o leitor pode,
possivelmente, explorar o senso espacial e o raciocinio geométrico. Em sua maioria, o foco
geométrico presente nesse tipo de imagem também esté nas formas e solidos geométricos, que
sdo percebidos pelos elementos que suscitam emocdo, a partir dessas formas, contornos,
texturas, dentre outras.

A partir das associacdes/ relacdes que o leitor faz para poder compreender o que é

percebido de forma visual, ele passa a aprender as propriedades e a relacionar as formas aos
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solidos geométricos, que medeia o desenvolvimento de habilidades para a resolucdo de

problemas, raciocinio dedutivo, transformacdes geométricas, simetria e raciocinio espacial.

Figura 1 - Exemplos de fotografia com formas geométricas.

Fonte: O autor.

Na Figura 1 (A), podemos visualizar um dos pontos turisticos de Areia, que é a Igreja
do Rosario, construida 1886 pela mao e obra dos escravos. Essa Igreja é uma das mais antigas
da Paraiba. A partir dessa Figura 1 (B), podemos perceber os processos de formacdo de
formas geométricas em nossa mente. Como essas estruturas sao antigas, entendemos que
formas geomeétricas podem ser muito usadas em todos os tipos de arte, ao longo dos séculos, e
a fotografia ndo é excecdo. Por tras do uso de padrbes matematicos ou geométricos na arte,
nossa mente humana percebe cada uma dessas formas de todos os objetos.

A partir de imagens como essas, de acordo com Soares (2019), os leitores poderédo
estar, possivelmente, desenvolvendo o raciocinio espacial e habilidades para resolver
problemas. A medida que o pensamento abstrato geométrico avanca, nessas imagens, a
capacidade de visualizacdo, de formar representacbes mentais vai se transformando em novas
representacOes, podendo manipula-las mentalmente. O contato inicial que os leitores, e 0s
alunos em sala de aula, ttm com a geometria, ao longo de sua jornada escolar, hd um foco na
analise de propriedades de formas bidimensionais e tridimensionais, no raciocinio sobre
relacbes geomeétricas e no uso do sistema de coordenadas, que podem ser pensadas a partir da
resolugé@o de imagens dessa categoria.

Na Figura 2 (A), podemos visualizar outro ponto turistico de Areia, que € o0 Museu do
Brejo Paraibano, também conhecido como Museu da Rapadura, construido em 1842. Esse
Museu é composto por dois prédios: o engenho e a casa-grande (da imagem). Na Figura 2 (B),
também podemos perceber os processos de formacdo de formas geométricas. A primeira
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vista, 0 usudrio visualiza as cores, o fundo da imagem, as frases em poucas linhas, os
formatos, sem muito detalhe. Partindo disso, vai comecando a associar essas formas com
outras que ele ja tenha visto para que continue sua observacdo. Atividades como essa
requerem que o desafiante possa construir, identificar, diferenciar, reconhecer e comparar
formas geométricas para conseguir responder a atividade. Nesse tipo de atividade podem ser

desenvolvidas habilidades de raciocinio, como organizacéo, atencdo e concentracao.

Figura 2 - Exemplos de fotografia com formas geométricas.

(A) (B)

Fonte: O autor.

Percebemos também, por meio da visualizagdo, que nessas atividades tendem a serem
realizadas diferentes formas de representacdo do objeto, criando diferentes formas de
visualizacdo que nos faz refletir sobre a analise cognitiva dessa atividade matematica e o
funcionamento do pensamento em Matemaética requerido durante o processo de construgdo do
objeto mental matematico (PEIRCE, 2005; DUVAL, 2008, 2017; SOARES, 2019).

As participagfes dos alunos nas atividades do projeto foram satisfatorias. Quando
trabalhamos com imagens fotograficas, percebemos que os alunos se mostraram mais ativos e,
com isso, mais abertos a compreensdo do contetido. Ao desenvolver as atividades, contamos
com a participagdo intensa dos discentes, onde ndo apresentaram nenhuma resisténcia aos
trabalhos, participando de todas as atividades motivados para a visualizacdo de formas
geométricas. Dentre os alunos da turma, gostariamos de destacar a evolucdo de trés alunos
que trabalhamos esse projeto. Eles sdo alunos autistas e, no ambiente escolar, em relagéo a
seus colegas de sala, eles mantém uma boa relacdo, embora sejam bem timidos e retraidos.

Percebemos que, além de melhorar o envolvimento em sala de aula, a imagem
fotografica ofereceu, aos alunos autistas, possibilidades de realizarem pesquisas com recursos

acessiveis, permitindo participarem ativa e inclusivamente ao lado de seus colegas de turma.
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Quando usamos recursos imagéticos em sala de aula, percebemos que esses podem ser

inovadores em auxiliar alunos com deficiéncia, especialmente aqueles com espectro autista, a
apreciar e destacar suas habilidades criativas.

Um deles também tirou fotos de seus bonecos de brinquedo, das paisagens de seus
quintais e de algumas nuvens. Assim, entendemos que os alunos aprendem de uma maneira
bem ludica e criativa, e se envolvem com as perspectivas de outros colegas de turma
ajudando-os a praticar a flexibilidade. Também percebemos que as imagens fotograficas
podem incentivar o pensamento abstrato, incentivando a independéncia.

Em nosso projeto, sobre o uso de imagens fotogréaficas, em especial a fotografia em
sala de aula, percebemos que essa possibilidade pedagdgica pode auxiliar os alunos a se
sentirem confortaveis com arte e fotografia, possibilitando o desenvolvimento da criatividade
dos alunos, onde os mesmos podem ressignificar seus pensamentos a partir da visualizacdo
das fotografias, promovendo a reflexdo de caminhos que poderdo ser seguidos pelos alunos
em seus processos de tomada de decisdo para fotografar algo que chamasse a sua atencéo.

Nesse sentido, acreditamos que, em nossas aulas, ao usar modelos de suscitar o
pensamento dos alunos por meio dos processos de producdo de significados, usando a
criatividade para modelar os pensamentos dos alunos por meios reflexivos, pode ser um dos
exemplos de aprendizagem significativa onde a fotografia os auxiliou como meio didatico.

Em relacdo aos nossos alunos autistas, percebemos que, durante a explanagédo, ao
visualizarem formas geométricas nas imagens fotograficas, nossa abordagem despertou a
curiosidade dos alunos, permitindo aos alunos autistas que interagissem e dialogassem sobre 0
gue mais chamava a atencdo dos mesmos naquelas imagens. Ao final dessas atividades,
identificamos que a forma de falar em publico os auxiliou a desenvolver suas estratégias,

entendendo melhor seus proprios pensamentos e habilidades criativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso estudo, buscamos refletir sobre como 0s signos se apresentam em nossa
mente e como as representacfes semioticas podem nos auxiliar processos de ensino e de
aprendizagem dos alunos de forma que os ajudem a pensar produtivamente e que
desenvolvam um pensamento critico, criativo para pensar, estimular ou criar ideias.

Discutimos sobre a importdncia que a Semidtica pode exercer no ensino de

Matematica. Ao estudarmos a semidtica de Peirce, aprendemos que, quando um objeto é
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visualizado, ele passa por todas aquelas categorias que foram denominadas por Peirce (2005),

de como o objeto pode ser percebido, identificado, associado e pensado. No meio dessa
relacdo, associacdo e identificacdo que fazemos, surge a formulacdo dos objetos matematicos,
que séo tipos de representacdes mentais, como acontecem com as ideias, imagens, conceitos,
categorias, dentre outros, como afirma Duval (2008, 2017).

A partir de uma breve reflexdo sobre a intersecdo entre Peirce e Duval, percebemos
que os registros de representacdo semidtica podem nos auxiliar nos processos que buscam
compreender a atividade matematica, em especial do ponto de vista cognitivo, podendo
também contribuir para o desenvolvimento de possiveis potencialidades dos leitores,
incentivando 0s mesmos a pensar, representar e se comunicar matematicamente.

No desenvolvimento de nosso projeto, enquanto estagiamos no ambito escolar,
percebemos que os alunos autistas tém desafios para socializar com seus colegas e reconhecer
dicas sociais e signos ndo verbais, como linguagem corporal e expressdes faciais. Esses
alunos, e outros cuja deficiéncia afeta sua capacidade de colaborar com os colegas e participar
de projetos em grupo, tém maior oportunidade de sucesso com a fotografia, o que lhes permite
trabalhar por conta propria.

Entendemos também que a producédo de representacGes semidticas no pensamento
matematico, que essas imagens fotograficas podem possibilitar, € bem mais do que um
processo que vise associar varias representacdes relacionadas & primeira produzida por si
mesmo. Assim, fica mais simples visualizar que 0s registros sdo sistemas semidticos que
fornecem os meios para criar novos conhecimentos. Como a producao de representagdes, que
sdo representacdes de algo, porque pensar é sempre pensar em algo ou alguma coisa, nos leva
a criar novas representacdes, entdo, concluimos que as representagdes mentais Sao
representacOes semidticas internalizadas.

De forma prética, o fechamento dessa atividade de trabalho de investigagéo cientifica
aponta para diversas perspectivas de trabalhos possiveis de se realizar, seja no ambito de
futuras pesquisas ou de atividades, ligados & formacdo inicial ou continuada de professores de

Matematica.
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