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Resumo: No processo de construcdo de espacos escolares inclusivos, a etapa inicial da formacéo
docente assume carater fundamental. Pesquisas apontam lacunas e fragilidades na formacao inicial dos
professores, no tocante a educacdo na perspectiva inclusiva (MANTOAN, 2011), correndo-se assim, 0
risco de que esta etapa formativa, permaneca mais centrada em conhecimentos tedricos e instrucionais,
descolados da realidade geralmente encontrada nas salas de aula regulares. Com base nas pesquisas de
Pimenta (2012) e Tardif (2014) em relagdo a praxis docente e formagdo de professores bem como os
escritos de Mantoan (2011, 2015) e Silva (2014) no tocante a formacdo docente na perspectiva
inclusiva em contextos educacionais, este artigo pretende ressaltar a importancia da vivéncia de
praticas pedagogicas inclusivas, ja durante a formac&o inicial de professores vivenciadas junto a uma
turma de Licenciatura em Letras Espanhol, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN) durante o curso da disciplina Educagdo Inclusiva. Apos avaliacdo
realizada junto aos estudantes em relacdo & vivéncia das atividades entdo propostas, foi possivel
verificar a relevancia dos conhecimentos entdo construidos, para a significacdo e complementacao dos
saberes docentes necessarios a efetivagdo de praticas pedagogicas inclusivas. Tornou-se também
evidente, a relevancia das contribui¢des advindas da necessaria relacdo entre o conhecimento da
legislagdo e fundamentos tedricos na perspectiva inclusiva e a aplicacdo pratica dos mesmos em
situacBes do cotidiano escolar dos professores.
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INTRODUCAO

A afirmacdo do paradigma da inclusdo, em contextos educacionais, relaciona-se de
forma intrinseca a necessaria formacao de professores na perspectiva da educagdo inclusiva.
Tal formacéo, muitas vezes negada ou desenvolvida de forma aligeirada, tem sido requisitada
cada vez mais no ambito das instituicdes escolares.

No exercicio do trabalho docente € solicitado, um saber essencialmente
diversificado, destacado por Tardif (2014, p. 36) como sendo aquele formado pela juncéo de
“[...] saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”. No entanto, as lacunas existentes na formacao inicial destes profissionais, em
relacdo as praticas inclusivas, podem comprometer a consolidagdo de novos paradigmas,

como afirma Mantoan (2011, p. 11),

Os professores no geral tém bastante dificuldade de entender os principios
inclusivos aplicados as suas turmas, diante da formacdo que tiveram como
alunos e como profissionais da educacdo. Nédo é facil, depois de toda uma
experiéncia escolar, em que a exclusdo é uma das situagGes mais comumente
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vividas, fazer essa passagem necessaria que nos leva a conceber uma escola
de todos, para todos e com todos os alunos.

Instrumentos Legais, cada vez mais recorrentes ao mesmo tempo em que enfatizam a
construcdo de uma escola para todos, tendo em vista a garantia legitima do direito a educacéo
de forma indistinta, ndo contemplam em igual proporcdo, a criacdo e implementacdo de
curriculos, parametros avaliativos nem tdo pouco politicas de formacdo de professores, nesta
nova perspectiva.

Propostas oficiais que, segundo Silva (2012, p. 9) “[...] deixam os educadores a
mercé de si mesmos, responsabilizados por fazer e viver agdes inclusivas, as quais nao
fizeram parte de sua formagdo em todo processo de escolaridade”. Revelam assim, uma
formacdo inicial, na maioria das vezes, fragil ou até mesmo inexistente em relacdo ao
conhecimento da Legislacdo voltada para a educacdo na perspectiva inclusiva bem como das
préaticas pedagogicas inclusivas, possiveis de serem vivenciadas junto a Pessoas com
deficiéncia em espacos escolares.

Neste sentido, o presente artigo é resultado da pratica docente junto a estudantes do
curso de Licenciatura em Letras Espanhol do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFRN), Campus Natal-Central no semestre de 2018.1. Esta atividade ocorreu no
decurso do estagio em docéncia, componente curricular do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo Profissional, no qual buscamos investigar a formacdo docente e préticas
pedagdgicas inclusivas praticadas no ambito do IFRN.

Este trabalho, assim, objetiva : 1) contribuir para a valorizacdo da formacdo inicial de
professores no sentido da educacgéo inclusiva, por meio da apresentagdo de metodologias de
ensino e estratégias pedagdgicas possiveis de serem implementadas junto a estudantes dos
cursos de Licenciatura, no intuito de dirimir as lacunas e fragilidades existentes ja na
formacdo inicial dos professores, no tocante a educagdo na perspectiva da incluséo; 2)
promover a construcdo de conhecimentos significativos, para a atuacdo de futuros professores,
tambeém, junto a pessoas com deficiéncia, na perspectiva da inclusdo em contextos
educacionais, a partir da aplicacdo pratica de saberes tedricos entdo adquiridos durante o

curso de disciplinas do mestrado.
METODOLOGIA

Este estudo pautar-se-4 na Pedagogia dialética, conceituada por Pimenta (2012,

p-120) “[...] enquanto ciéncia pratica (atividade teorica) da e para a praxis educacional...]”,
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que se baseia na indissociabilidade dos conhecimentos tedricos e aqueles advindos da prética,

ao afirmar, conforme Pimenta (2012, p. 120-121), que

[...] a unidade teoria e prética constitui a condi¢cdo de possibilidade de
apreensdo das contradi¢fes da educacdo enquanto praxis social, de modo a
poder estabelecer a direcdo de sentido, as finalidades de nova praxis
educacional, no sentido de afirmar a humanizacdo do homem (a
emancipacdo, a desalienacdo).

Neste sentido, durante a pratica docente foram realizados momentos de discussédo e
reflexdo acerca de conceitos bésicos voltados para inclusdo de pessoas com deficiéncia em
salas de aula regulares, bem como a Legislacdo pertinente,! contemplando assim, aspectos
tedricos fundamentais. Em momento posterior, na busca da efetivacdo da praxis docente,
foram promovidos momentos vivenciais onde foi possivel requisitar os conhecimentos
tedricos adquiridos anteriormente acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia visual (nosso
objeto de estudo em nivel de dissertacdo) e aplica-los em situacdes reais, possiveis de serem
vivenciadas pelos futuros professores em sua atuacao profissional.

A préatica em docéncia ocorreu junto a uma turma de Licenciatura em Letras
Espanhol, no ambito do IFRN, Campus Natal-Central, cuja histdria se confunde com a prépria
trajetoria da Instituicdo. Inaugurado em 11 de marco de 1967, quando a antiga Escola
Industrial de Natal foi transferida do prédio histérico da Avenida Rio Branco, centro da

capital, para as instalacdes do atual Campus Natal-Central.

Imagem 01: fachada de entrada do Campus Natal-Central
A o A Y 2

Fonte: arquivo pessoal da autora.

1 Resolucio CNE/CEB n22 de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001); Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008); Lei n2 13.146 de 06 de julho de 2015 (BRASI(839§§)22'3222
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As atividades realizadas foram documentadas por meio de registros orais, escritos e
fotogréficos, em estreita colaboracdo com a professora titular da Disciplina Educacéo

Inclusiva que, gentilmente, cedeu-nos espaco para atuacdo em docéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista contemplar a diversidade de saberes necessarios a construgdo da
préxis docente, a disciplina Educagdo Inclusiva encontra-se inserida no Nucleo Didatico-
Pedagogico do curso superior de Licenciatura em Letras Espanhol enguanto componente
curricular obrigatério, com carga horaria de 60 horas/aula.

O planejamento das atividades entdo propostas, foi pautado na intrinseca e necessaria
relacdo entre conhecimentos teéricos e préaticos, presente na formacdo de professores.
Conforme No6voa (1992, p. 13), “a teoria fornece-nos indicadores e grelhas de leitura, mas o
que o adulto retem como saber de referéncia esta ligado a sua experiéncia e a sua identidade”.
Neste sentido, foram intercalados o trabalho com os conhecimentos tedricos e 0s momentos
de vivéncia pratica dos mesmos, tendo em vista proporcionar a experiéncia do contato
fundamental com multiplas perspectivas do mesmo objeto de estudo.

Os momentos de aulas tedricas foram organizados de forma intercalada com aulas
praticas e vivenciais. Conceitos fundamentais foram ent&o socializados com os estudantes por
meio de textos e slides elaborados no intuito de aumentar o contraste visual, préatica

recomendada para facilitar a leitura realizada por estudantes com baixa visao:

Imagem 02: Slide utilizado para aumentar o contraste visual.

CEGUEIRA

« “[...] alteragdo grave ou total de uma ou mais fungdes elementares da visdo g
afeta de modo irremedidavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distdng
forma, posicdo ou movimento em um campe mais ou menas abrangente (§
2007,p.15).

= Acuidade visual igual ou menor a 0,05 no melhor olho, com a melhor correg
Gptica (Organizacao Mundial da Saude - OMS).

= “[...] aquelas que nada veem através do drgdo da visdo ou que somente tém u
pequena percepcdo de luz que as torna capazes de distinguir entre luz e escurid
porém ndo a forma dos objetos” (SILVA, 2008, p. 35)

Fonte: acervo pessoal da autora

No tocante a recursos para acessibilidade educacional voltados para pessoas com

deficiéncia visual, aliado a conhecimentos conceituais sobre Tecnologias Assistivas, foram
\83) 3524.5242
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apresentadas e confeccionadas pelos proprios estudantes, telas para desenho, utilizando

materiais de baixo custo, as quais foram posteriormente doadas para o Nucleo de Apoio a

Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do Campus Natal-Central.
Nesta vivéncia foram utilizados os seguintes materiais: prancheta de poliestireno,

telas contra mosquito, papel sulfite tamanho A4, peso 40, tesoura, bastdo e pistola de cola

quente.

Imagem 03: prancheta de poliestireno, Imagem 04: 1 (um) metro de telas contra mosquito.
sem o pegador de metal.

&

Fonte: acervo pessoal da autora. Fonte: acervo pessoal da autora.

A confecgdo das telas ocorreu em sala de aula, com a participacdo de todos os
estudantes presentes, conforme registros fotograficos:

Imagens 05: confeccdo de tela para desenho

Imagens 06: confec¢do de tela para desenho

Fonte: acervo pessoal da autora. Fonte: acervo pessoal da autora.

Ap0s confeccionadas, as telas foram testadas, ainda em sala de aula, pelos préprios

estudantes, com o uso de dois materiais: lapis grafite marca HB, n.° 3 e giz de E&ta3&2aldhds
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entdo perceberam que, enquanto que na utilizagdo do l&pis grafite o relevo é marcado no verso

da pagina, sendo necessaria a leitura espelhada, ao utilizar o giz de cera, o relevo j& pode ser

sentido no momento da marcacgédo, sem a necessidade de consulta ao verso da folha.

Imagem 07: utilizagdo de lapis grafite HB n.°03

Imagem 08: utilizacdo de giz de cera

Fonte: acervo pessoal da autora.

Segundo relato da estudante L. de 21 anos, ao final da aula, quando convidada a
avaliar a atividade realizada: “tivemos a oportunidade de conhecer e produzir um material
que pode ser usado para ensinar diversos conteudos da disciplina de espanhol para pessoas
cegas, com baixa visdo e até mesmo aos alunos que ndo tem essa necessidade educacional
especial”, em estreita relacdo dos conhecimentos tedricos e praticos, adquiridos e trabalhados,
culminando na oficina de producéo de tecnologia para acessibilidade educacional.

No contexto escolar, torna-se imperativo aos docentes, observar aspectos
fundamentais que favorecerao a efetivacdo de principios inclusivos, aqui destacados por Silva
(2014, p.11) como sendo “[...] a aceitacdo das diferencgas individuais, a valorizagdo de cada
pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana e a aprendizagem por meio da
cooperagdo”. O exercicio da empatia, da escuta ao outro em sua individualidade e
especificidades, contribui assim de modo fundamental para a substituicdo de préaticas
individualistas pautadas na busca pela uniformizacéo de alunos e resultados.

Neste sentido, em aula posterior, foi realizada explanacdo com auxilio de recursos
como projetor multimidia e videos, acerca de Normas para acessibilidade (NBR 9050, que
trata acerca da acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos,)
bem como orientacéo e mobilidade de pessoas cegas ou com baixa viséo.

Apds ser apresentado o roteiro de atividades propostas para a presente aula, foi
deixado claro tratar-se de uma experiéncia vivencial, cuja proposta é colocar-se no lugar da

pessoa com deficiéncia visual e de seu guia vidente.

\VV | IVt
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Inicialmente o material levado a sala de aula: bengala, vendas para os olhos, 6culos

que simulam a condicdo de baixa visdo, foi manuseado por todos os estudantes e logo em
seguida foram apresentadas as situacdes a serem vivenciadas por cada dupla na condicéo de
cegueira ou baixa visao, deslocando-se nas dependéncias do IFRN, em situac@es cotidianas de
um (a) estudante regular: 1. Estudante cego ou com baixa visdo vai ao banheiro do IFRN; 2.
Estudante cego ou com baixa visdo realiza empréstimo de livro na biblioteca setorial; 3.
Todos retornam a sala de aula utilizando as escadas de acesso.

Apds esclarecimento de algumas duvidas pontuais acerca de principios basicos de
Orientacdo e Mobilidade (OM). Nos dirigimos a entrada do corredor central da Diretoria
Académica do IFRN e foi dado inicio a vivéncia proposta, conforme registro fotogréafico a

sequir:

Imagem 09: estudantes iniciam trajeto proposto.

3 ! |

Fonte: acervo pessoal da autora.

Foi possivel também aos futuros professores vivenciarem acdes cotidianas, agora sob

a perspectiva das pessoas cegas ou com baixa visdo, em espacos coletivos como a biblioteca:
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Imagem 10: estudantes solicitam empréstimo de livros.

Fonte: acervo pessoal da autora.

Ao retornar a sala de aula, foram requisitados conhecimentos tedricos anteriormente
trabalhados, como a observacdo da distancia necessaria entre a pessoa cega e 0 guia vidente

ou 0 modo adequado de reconhecer o lugar onde sentar-se:

Imagem 11: retorno a sala de aula Imagem 12: reconhecimento do assento
]

&

Fonte: acervo pessoal da autora.

Fonte: acervo pessoal da autora.

A participacdo ativa dos estudantes foi fundamental para o sucesso da vivéncia
proposta. Finalmente, demos inicio a uma roda de conversa, onde livremente foram
socializadas impressdes acerca da atividade desenvolvida. Neste momento, os licenciandos
relataram que no inicio da vivéncia sentiram uma certa apreensdo pelo fato de ndo poderem
contar com o auxilio da visdo, mas as orientagdes dos guias videntes tornaram-se bastante

necessarias e fundamentais durante todo o trajeto e realizacdo das atividades propostas.
(83) 3322.3222
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A estudante L. 21 anos, destacou o aspecto da confianca depositada no guia vidente:
“[...] eu estava com o D., ai tem uma pessoa aleatoria, passa assim, vocé quer ajuda? Quero.
Ai se essa pessoa me leva realmente pra outro lugar entendeu... ai é complicado...”
Destacamos aqui também o aspecto da confianca durante o processo de ensino, entre o
estudante e o professor.

Os estudantes também sugeriram algumas melhorias no sentido de tornar mais facil e
rapido para as pessoas na condicdo de cegueira ou baixa visdo, 0 cumprimento das acdes
sugeridas e percurso do trajeto, como por exemplo a instalacdo de piso tatil, afixacdo de
placas em Braille, reproducéo sonora de avisos institucionais que atualmente s&o reproduzidos
em aparelhos de televisdo localizados nos corredores da Instituicdo. Para a estudante M., 21

anos,

[...] foi uma experiéncia Unica participar da vivéncia. Sair da realidade para
perceber por um momento 0 gque as pessoas cegas e de baixa visdo foi um
desafio. Isso me fez reconhecer as dificuldades dessas pessoas, a ter outra
percepcdo como futura professora, e também me serviu de crescimento
pessoal.

Além das orientacdes acerca de estratégias didaticas mais adequadas para 0 processo
de ensino, em uma perspectiva inclusiva, que contemple igualmente, educandos com
deficiéncia visual, foi destacada a necessidade do dialogo pessoal com o aluno na condicdo de
deficiéncia, em respeito a sua individualidade, tendo em vista a construcdo de conhecimentos
significativos para todos os educandos.

A busca de novas perspectivas de ensino e o rompimento com praticas que ressaltam
a exclusao, envolvem toda a comunidade escolar e relacionam-se diretamente com 0 processo
de formacgdo de professores, conforme Mantoan (2015, p. 81), ao afirmar que, “formar o
professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola,
0 da educacdo e o das préaticas pedagdgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino,
em todos os niveis”, considerando assim, novos olhares e novos caminhos de atuagdo
profissional.

Neste sentido, a conjugacdo entre acOes teoricas e praticas sdo fundamentais, na
medida em que, para a efetivacdo da praxis transformadora (PIMENTA, 2012) a unidade
entre teoria e pratica € condicdo para a metodologia dialética e constru¢do de conhecimentos
significativos e promotores de autonomia.

Diante os registros e discussdes apresentados, € possivel concluir que as atividades
entdo propostas tenham alcangcado seus objetivos, na medida em que promoveram reflexdo,
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geraram inquietacOes e a adesdo de novas posturas profissionais e pessoais, especialmente no
tocante a atuacdo didatico-pedagdgica com pessoas na condi¢do de deficiéncia, em contextos

educacionais.

CONCLUSOES

Durante a formacdo de professores, na perspectiva da educacdo inclusiva, a
indissociabilidade entre conhecimentos tedricos e praticos é fator determinante no processo de
ensino que se propde inserido neste novo paradigma. A préxis que transforma e rompe com
antigos padr@es e estere6tipos, ocorre de forma dialética, com a participacdo cooperativa de
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Este trabalho apresentou assim, estratégias didaticas vivenciadas junto a estudantes,
futuros docentes, no curso da disciplina Educagdo inclusiva, a partir das quais foi possivel
refletir a respeito de antigas praticas bem como, construir novos conhecimentos e,
consequentemente, discutir e propor novos caminhos metodologicos para 0 ensino na
perspectiva da inclusdo, contemplando igualmente aqueles educandos na condicdo de
deficiéncia.

Acreditamos que, para além da estrita transmissdo de informacgdes e contetdos
tedricos normativos e instrucionais, o exercicio da empatia, da vivéncia em um novo lugar, o
lugar do outro, imprime de modo mais expressivo, o sentido e a mudanca de olhar esperados e
necessarios a construcdo de espacos educacionais inclusivos, a construcdo da escola para

todos.
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