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Resumo: A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (BRASIL,
2008), completa dez anos de sua implementacéo, durante este tempo os debates a respeito de “como
fazer” esta inclusdo se expandiram. Entretanto além do “como fazer”, € importante discutirmos
também quanto a formacdo dos professores para atenderem estes estudantes e principalmente a
concepcdo dos professores quanto a esta formacdo. Sendo assim este artigo teve como objetivo
analisar a percepcdo de professores da Rede Publica de Recife, quanto a sua formacgdo e préatica
educativa para com estudantes com deficiéncia intelectual. Para tal, utilizamos uma abordagem
qualitativa, tendo como método para coleta de dados entrevista semiestruturada, os resultados
mostraram que as professoras possuem praticas inclusivas e buscam formacao continuada voltada para
a inclusdo por conta propria, e percebem a necessidade de um programa de formacao continuada mais
voltado para a incluséo.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais € notorio o crescimento de estudantes com deficiéncia intelectual em
escolas de ensino regular, é importante destacar que a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), regulamentada pela Resolugédo
CNE/CEB n° 2, institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica e
traz orientacdes que visam a garantir 0 acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no sistema de ensino
regular.

Ao defender a implantacdo da modalidade da educacdo especial na proposta
pedagogica da escola regular, essa resolucdo proporcionou subsidios importantes apontando
uma perspectiva inclusiva em que os estudantes com deficiéncia tenham acesso ao sistema
regular de ensino, que, por sua vez, precisa atender as necessidades especificas desses
educandos a fim garantir a sua participacdo e aprendizagem.

E certo, que até chegar a esta implantacdo, muitos movimentos importantes
antecederam e favoreceram este momento, como a Declaragdo Mundial de Educacdo para
Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) influenciaram a
formulacdo e reformulagdo das politicas publicas de Educacdo Especial. A Convengdo de
Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, estabeleceu que as

pessoas com deficiéncia possuem os mesmos direitos e liberdades fundamentais que as
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demais pessoas (BRASIL, 2001). Dentre outros documentos, significativos para a
implantacéo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva.

Esses dispositivos legais orientam a Educacdo Especial no Ensino Regular,
recomendando principios e alteracbes nos métodos de ensino e aprendizagem das criancas
com necessidades educacionais especiais, a fim de atender suas especificidades.

Sendo assim, € mister que a pratica pedagdgica assegure de modo efetivo o
desenvolvimento da aprendizagem em diferentes areas do conhecimento que séo estabelecidas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental através do Parecer CNE
n® 7/2010 (BRASIL, 2010) e pela Resolugdo n° 4/2009 (BRASIL, 2009).

Entretanto trazendo para a nossa realidade diaria, tendo em vista que somos frutos das
relacBes que estabelecemos e das interposi¢des que ocorrem ao longo da nossa trajetéria, o
gue nos deparamos em nossa pratica diaria no ensino regular, € com estudantes com a
aprendizagem defasada e discursos carregados de estigmas, que muitas vezes sdo colocados
frente a qualquer expectativa e possibilidade que se possa sugerir a respeito de sua
aprendizagem.

Podemos dizer que se trata de uma pseudo-inclusdo, tendo em vista que apesar destes
estudantes estarem incluidos, esta inclusdo ndo ocorre de maneira efetiva, uma vez que
mesmo estando nas salas de aulas do ensino regular, muitas vezes realizam atividades
descontextualizadas e sem nenhum significado, e na maioria das vezes ndo se apropriam da
leitura e escrita, tornando-se meros copistas.

Tal pratica vai na contramao da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, que dispbe que os sistemas devem se adequar para atender as
necessidades dos estudantes, e muitas vezes vemos apenas o desenvolvimento na parte social
e a cognitiva, a aprendizagem de contetdos é deixada de lado, tendo em vista que a maioria
dos professores nao se sentem capacitados para trabalhar com estes estudantes.

Sendo assim, pode-se compreender, portanto, que o éxito da incluséo escolar esta
condicionado a eficacia da pratica pedagdgica do professor de ensino regular, pois este deve
estar preparado para responder as necessidades de aprendizagem especificas dos estudantes,
propondo assim, situacdes de ensino aprendizagem favoraveis para todos.

Mais do que fazer uma critica as praticas vivenciadas nas escolas, este estudo pretende
discutir as concepcdes dos professores no que diz respeito a eficacia de sua formacao (inicial
e continuada) para trabalhar de maneira inclusiva com estudantes com deficiéncia intelectual,
tendo em vista que se trata ainda de oportunizar uma educacao que revele as potencialidades e

expanda as possibilidades de desenvolvimento, favorecendo aprendizagens sig®ifidaaivas ads
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estudantes com deficiéncia intelectual, tendo como propdsito a apropriacdo do conhecimento
transmitido na escola.

Nesse sentido, este estudo teve por objetivo analisar a percepcdo de professores da
Rede Publica de Recife, quanto a sua formacdo e pratica educativa para com estudantes com
deficiéncia intelectual. Deste modo, justificamos este estudo, considerando ser necessario
compreender a visdo dos professores, quanto ao que vem sendo construido desde a
implementacao das politicas publicas inclusivas, tendo em vista que os professores deveriam
ser capacitados para atender esta demanda.

Nessa perspectiva, este estudo estd organizado em trés etapas: (1) Revisdo da
Literatura, subdividido entre uma breve discussdo quanto a (1.1) Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento e ap06s (1.2) Formacdo de Professores. Em seguida apresentaremos (2)
Metodologia e por fim, (3) Discussdo dos Resultados.

Consideramos assim, que este estudo podera cooperar com as discussdes acerca da
formacdo de professores voltada para uma pratica mais inclusiva e significativa para os

estudantes com deficiéncia intelectual.
DEFICIENCIA INTELECTUAL E DESENVOLVIMENTO

De acordo com VYGOTSKY (1997), a crianca com deficiéncia intelectual apresenta
uma forma singular em seu desenvolvimento, todavia, possui potencial para se desenvolver,
como as demais, entretanto seu desenvolvimento ird depender das relagdes e mediacdes que
Ihe forem colocadas ao longo de sua trajetoria.

Segundo o autor, devemos olhar para a crianga como um todo, para as possibilidades
de um desenvolvimento integral, e ndo apenas para a sua deficiéncia, VYGOTSKY (1997),
afirma que as criangas com deficiéncia, desde muito pequenas ja possuem um lugar social
diferenciado, por este motivo as relagdes se ddo de maneira diferente, logo estas relacdes
influenciardo em todo seu desenvolvimento.

O que vemos em nossa pratica € uma escola/professores que olha em primeiro lugar
para a deficiéncia da crianga e ja lhe coloca como incapaz de desenvolver certas habilidades,
deixando apenas a possibilidade de desenvolver aquilo que julgam que a crianga € capaz de
fazer. Entretanto VYGOTSKY (1998), nos alerta justamente para o contrario, se a crianca
possui dificuldade em desenvolver o conhecimento abstrato, a escola/professores devera
buscar diversas possibilidades e meios diferentes para que este estudante desenvolva a
compreensdo abstrata, e ndo deixa-lo apenas no concreto, por conceber que ele ndo ira

desenvolver apenas da forma que Ihe é colocada o abstrato: (83) 3322.3222
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O sistema de ensino baseado somente no concreto - um sistema que elimina do
ensino tudo aquilo que esta associado ao pensamento abstrato - falha em ajudar as
criancas retardadas a superarem suas deficiéncias inatas, além de reforcar essas
deficiéncias, acostumando as criancas exclusivamente ao pensamento concreto e
suprindo, assim, os rudimentos de qualquer pensamento abstrato que essas criangas
ainda possam ter. Porque (...), quando deixadas a si mesmas, nunca atingirdo formas
bem elaboradas de pensamento abstrato, é que a escola deveria fazer todo esforco
para empurra-las nessa direcdo, para desenvolver nelas o que esta intrinsecamente
faltando no seu préprio desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1998, p.116).

E importante que a escola/professores possua um olhar diferenciado para cada
estudante, e que através deste olhar, adeque o ensino as possibilidades de desenvolvimento
que este estudante possui. Diante disso, salientamos a relevancia das agdes pedagdgicas que
proporcionam préticas inclusivas e do conceber a sala de aula conduzindo reflexdes e
hipbteses acerca da construcdo do conhecimento, da importancia das relacdes interpessoais e
0 papel que cada um cumpre no processo de ensino e aprendizagem.

A fim de ampliar a pesquisa por possibilidades pedagé6gicas que auxiliem o0s
estudantes com deficiéncia intelectual podemos nos fundamentar na teoria histérico-cultural
que traz subsidios consideraveis na relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento.

VYGOTSKY (1998) discorre sobre a correlacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, tendo em vista que € essa relacdo conjunta que favorece a formacdo do
homem. Para ilustrar melhor isto, o autor delineia a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), segundo o autor, existem dois niveis de desenvolvimento, o real e o potencial. O nivel
de desenvolvimento real é caracterizado pelas funcBes mentais da crianca que ja se
estabeleceram durante certo tempo de desenvolvimento e que ja foram constituidas. Ja o nivel
de desenvolvimento potencial € aquele cujo com as fun¢Bes mentais a crianca apresenta em
momentos de atividades coletivas que sdo orientadas por um adulto ou por outras criancas que
possuam um pouco mais de conhecimento.

Ou seja, a ZDP é a distancia entre o desenvolvimento real, aquilo que j& se soluciona
sem necessidade de intervengdo do outro, e o desenvolvimento potencial sdo atividades
solucionadas em atividades compartilnadas. Na crianca com deficiéncia intelectual, isto
ocorre do mesmo modo, entretanto, faz-se necessario um olhar mais especifico com as
atividades que estdo sendo trabalhadas e os materiais que estdo sendo utilizados com o intuito
de favorecer o desenvolvimento da melhor forma possivel.

Sendo assim, € importante levar em conta essas questdes no momento em que se

estrutura um planejamento para o ensino do estudante com deficiéncia intelectual.

FORMACAO DE PROFESSORES
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O debate da formacdo de professores esta presente em diversos espagos, como citado
anteriormente, a partir da implementacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva de Educacdo Inclusiva (2008), com o ingresso de estudantes que aprendem em
tempo e modo distinto daquele que a escola esta habituada, os olhares voltaram-se para a
formagéo inicial e continuada de professores, uma vez que estes (em sua maioria) estavam
habituados a curriculos e praticas homogeneizadoras. Quanto a isto, GLAT e PLETSCH

(2010) apontam o despreparo como empecilho crucial para inclusdo escolar:

[...] a principal barreira para a inclusdo escolar € o despreparo dos professores e
demais agentes educacionais, que ndo estdo capacitados para lidar com alunos com
significativos déficits cognitivos, psicomotores e/ou sensoriais na complexidade
cotidiana de uma classe comum. (GLAT e PLETSCH, 2010, p. 346)

SERRA (2008), em estudo desenvolvido no ano da implementacdo da Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva de Educacédo Inclusiva, também detectou que a
formacdo inicial e continuada deficitdria € um dos elementos principais na fala dos
professores, como motivo das contrariedades identificadas na educacao especial.

O problema na formacdo de professores é agravado, pois mesmo nos cursos com
estruturas curriculares atualizadas, se observa pouca énfase nos fundamentos que abordam a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncias e necessidades educacionais especificas e o
processo de ensino aprendizagem.

Ainda de acordo com GLAT e PLETSCH, (2010), sdo poucos 0s cursos de graduagéo
que proporcionam disciplinas ou capacitacdo que contemplem as singularidades deste publico.
Fato crucial, pois esta falta de formacéo para a educacgédo especial em geral acaba indo contra
o principio fundamental da inclusdo, uma vez que muitos professores acabam por resistir a
incluséo de estudantes com deficiéncia em turmas comuns, por ndo saberem como proceder.

Para as autoras é altamente inquietante o fato do curriculo de formacéo nao favorecer a
inclusdo escolar, se considerarmos que a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva de Educacdo Inclusiva, tem a intencdo de transformar a escola em um espaco cada
vez mais diversificado.

Desde o0 ano de 2002 através da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro, foram
instituidas Diretrizes Curriculares para a Formacédo de Professores da Educacéo Basica. Sendo
assim, disciplinas no campo da educacao especial passaram a ser obrigatorias a fim de atender
as demandas da sociedade em uma perspectiva inclusiva.

Apesar da garantia legal, é importante problematizar de que maneira estas disciplinas
estdo sendo ofertadas nos cursos graduacgdo, algumas faculdades apresentam a carga horaria

muito reduzida, percebemos que estes contelidos estdo |4 apenas para cumprir 0 que esta
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determinado legalmente, e ndo garantem efetivamente o preparo para lidar com diversidade
que as escolas estéo recebendo.

Referente & formacao inicial, LIBANEO (2011 p. 90) alerta para as ambiguidades que
podem refletir em escala a cada etapa de formacdo, que podem acarretar em grandes atrasos
para o publico final, os estudantes, ao afirmar que, “As universidades formam mal os futuros
professores, os professores formam mal os alunos. Poucas universidades brasileiras tém uma
politica definida em relacdo a formacéo de professores .

Baseado nisto, corroboramos com PLETSCH (2009) ao apontar o desafio a ser
vencido pelos atuais cursos de formacdo, que devem formar considerando a perspectiva da

diversidade, deste modo, valorizando as potencialidades e tempo de cada individuo:

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de formagéo de professores é
0 de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam
a compreensdo de situagdes complexas de ensino, para que os professores possam
desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender
para a diversidade. (PLETSCH, 2009, p.148).

Fundamentados nisto, autores defendem a formacéo continuada, como solucéo para
preencher o hiato deixado pelos cursos de formacgdo, uma vez que, ao realiza-la com
professores em exercicio seria possivel alcancar didlogo entre a teoria e a pratica.

E imprescindivel que o professor compreenda que sua formacéo é constante, e deve
estar associada em seu cotidiano nas escolas. Existem muitos desafios na profissdo docente,
entretanto, o desafio de sempre se atualizar e desenvolver praticas pedagdgicas competentes
sdo os primordiais.

Sendo assim, corroboro com NOVOA (2002, p. 23) quando afirma que “o aprender
continuo é essencial e se centra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente.”, para 0 autor, a formagédo continuada
ocorre de forma coletiva e a reflexdo da préatica deve ser um instrumento continuo de anélise.

De acordo com LIBANEO (2007 p.40), é necessario que a formacdo de professores

siga as transformacdes ocorridas na sociedade:

Presentemente, ante novas realidades econémicas e sociais, especialmente o0s
avancos tecnoldgicos na comunicacdo e informacdo, novos sistemas produtivos e
novos paradigmas do conhecimento, impdem-se novas exigéncias no debate sobre a
qualidade da educacédo e, por consequéncia, sobre a formacdo de educadores. Néo
cabe mais uma visdo empobrecida dos estudos pedagdgicos, restringindo-0s aos
ingredientes de formac&o de licenciados. N&o se trata de desvalorizagdo da docéncia,
mas de valorizagdo da atividade pedagdgica em sentido mais amplo, na qual a
docente esté incluida. (LIBANEO, 2007 p.40)

Logo, é importe que a formagdo compreenda a inclusdo como ambiente comum do
cotidiano escolar. De acordo com NOVOA (2007), o debate da formagdo continuada esta no

ambito das politicas educativas e da pratica docente, uma vez gque, no panorama de frequentes
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transformagfes da nossa sociedade, a formacdo continuada torna-se um instrumento
importante para favorecer construcdes e reconstrucdes das identidades.

Concluimos que a formacdo de professores, na perspectiva da Educacdo Inclusiva,
independente de inicial ou continuada, carece de um intenso debate e reflexdo sobre seus
embasamentos, requer fundamentos que contemplem de forma integrada o campo social,
pedagogico, antropoldgico e historico.

E importante que por meio da formacdo sejam propiciadas condicbes para a
pluralidade de sentidos, valorizando a experiéncia e constituicdo humana através da reflexdo
sobre as bases que fundamentam a Educacéo, pois a diversidade que a escola abarca demanda
uma formacé&o orientada pelo viés da alteridade e do respeito.

METODOLOGIA

Nossa investigacdo tera abordagem qualitativa, que se explica por compreender o
fendmeno pesquisado. Uma vez que quando buscamos explicar a realidade educacional,
estamos lidando com subjetividades, que envolvem questdes e valores sociais que

dificilmente serdo quantificados, como afirma MINAYO (2016):

O universo da produgdo humana que pode ser resumido no mundo das relagfes, das
representagdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente
pode ser traduzido em nameros e indicadores quantitativos. (MINAYO, 2016 p.20)

Sendo assim investigar a educacao é muito mais que coletar dados e quantifica-los, ao
investigarmos a concepgédo dos professores quanto a formacgéo para inclusdo, estamos lidando
com 0s anseios e demais sentimentos que perpassam a relacdo professor-estudante, lidamos
com subjetividades que estdo sujeitas a interferéncias do meio. E importante salientar que
estas subjetividades ndo podem, nem devem ser ignoradas quanto a isto MINAYO (2016)

assinala:

Seu foco &, principalmente, a exploragdo do conjunto de opinides e representacdes
sociais sobre o tema que pretende investigar (..) assim ao analisarmos e
interpretarmos informagfes geradas por uma pesquisa qualitativa, devemos
caminhar tanto na direcdo do que é homogéneo quanto no que se diferencia dentro
de um mesmo meio social. (MINAYO,2016 p.72)

A pesquisa foi direcionada a trés professoras do ensino regular com tempo de
formacéo e trabalho distintos, com intuito de verificar se os discursos se modificam de acordo
com o tempo de formacao e trabalho.

Para a efetivacdo da pesquisa utiliza-se como instrumento para coleta de dados a
técnica de entrevista semiestruturada com seis perguntas, pois este instrumento possibilita
apreender as concepg¢des do entrevistado sem limitar as possibilidades de respostas. Assim

como podemos ver em MINAYO (2016):
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Entrevista é acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutore
realizada por iniciativa do entrevistador e sempre dentro de uma finalidade. Ela tem
0 objetivo de construir informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e
abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este
objetivo. (MINAYO, 2016 p.58):

Para analisar os dados coletados nas entrevistas escolnemos o método de andlise de
contedo de BARDIN (1977), segundo ela ndo existe um padrdo findo a empregar em uma
analise de conteudo, e sim algumas regras de base dificilmente transponiveis, ainda afirma
que a técnica de analise de contetdo adequada ao dominio e ao objetivo almejado deve ser

reinventada a cada momento. Assim, BARDIN (1977) define a analise de contetido como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977 p.58)

Sendo assim é possivel inferir que na analise de dados é necessario ter os objetivos da
pesquisa e a teoria em conformidade para oferecer coeréncia e fidedignidade & pesquisa.
BARDIN (1977 p. 95) nos norteia ainda sobre a organizacdo da analise de contelido que se
divide em diferentes fases/polos cronologicos, que utilizamos para organizar nossa pesquisa, a
saber: (1°) Pré-analise, que se dedica a organizacdo do material coletado; (2°) Exploracao do
material trata-se da exploracdo e codificacdo sistematica do material; (3°) O tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Perfil Académico das Professoras

Consideramos que o perfil académico das professoras € fator relevante e visam
contribuir com nossa analise, sendo assim tracamos o perfil académico das professoras, 0s

nomes das participantes sao ficticios.

Participantes Graduacéo Tempo de Atuacdo | Curso de Especializacdo
Maria Pedagogia 18 anos Educacéo Especial
Ana Pedagogia 10 anos Psicopedagogia Clinica e
Institucional
Joana Pedagogia 5 anos Psicopedagogia Clinica e
Institucional

Para melhor analise dos dados, estabelecemos trés categorias analiticas em que
organizamos e agrupamos as falas dos sujeitos. Sendo assim, estabelecemos para este estudo

as categorias a seguir:

(a) Formacao inicial para Prética Inclusiva:
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Para iniciar as discussdes, questionamos se as professoras consideram a formacao
inicial suficiente para contemplar a diversidade do trabalho em sala de aula, e para trabalhar
com estudantes com deficiéncia intelectual. As falas das professoras divergiram no que diz
respeito a estar preparado para sala de aula, duas acreditam que sim, e uma disse que nunca
estamos totalmente preparados, por estarmos em constante aprendizagem, ja no que tange a
formacéo inicial, para lidar com estudantes com deficiéncia intelectual, duas pensam que seria
preciso maior formacdo e uma afirma que ird depender da qualidade da formacdo inicial,

como ilustraremos a seguir:

Vocé considera que a formacéo inicial é suficiente para contemplar a diversidade do
trabalho em sala de aula? E para trabalhar com estudantes com deficiéncia intelectual?
Justifique.

Maria: “Acredito que dependendo da qualidade do curso de formagdo inicial, o professor
estara apto para trabalhar de maneira eficaz em sala de aula. Mas o trabalho com estudantes
especiais é algo novo e mais detalhado, entdo ndo é que o professor ndo seja capaz, mas
acredito que precise de uma qualificagdo melhor .

Ana: “Em minha opini&o nunca estamos totalmente preparados para o novo, um profissional
por mais qualificado que esteja, sem a pratica e a experiéncia ndo estara suficientemente
preparado, mas acredito que desenvolvera com o passar dos dias. E com os alunos com
deficiéncia é da mesma forma, com o passar do tempo vamos nos habituando com o trabalho,
mas acredito ser necessario estudar mais e pesquisar para compreender como trabalhar com
cada aluno”.

Joana: “Penso que o professor deve estar pronto ao final da graduacgéo para enfrentar uma
sala de aula, mas pra trabalhar com estudantes com deficiéncia vai depender de como o tema
foi abordado no durante a graduagéo ”.

Com base nas falas, trazemos a reflexdo para a importancia da formacéo inicial na
pratica docente, para fundamentar as acdes de professores iniciantes por meio de conceitos
tedricos e préaticos, entretanto € importante ressaltar que “uma das principais preocupagoes
com a formacdo docente corresponde aos primeiros anos da docéncia, sistematicamente
esquecida pelas instituicdbes formadoras e mesmo pelos sistemas de ensino”
(ROMANOWSKI, 2007, p. 131), por isso destacamos a importancia de cursos de formacédo
inicial que comtemplem a inclusdo como pratica social e da formagdo continuada, como
elemento fundamental para uma pratica mais reflexiva e inclusiva, compreendendo a
diversidade humana que a escola deve amparar.

(b) Professores e os cursos de formacéo continuada:

Nesta categoria, procuramos saber dos professores se eles participam dos cursos de
formacéo de continuada oferecidos pela rede e qual a relevancia deles para a pratica inclusiva
na sala de aula. De acordo com as falas, as formagdes oferecidas ndo comtemplam a
diversidade inclusiva, fator que deve ser revista, tendo em vista a Politica de Inclusdo

defendida pela referida rede de ensino: (83) 3322.3222
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Vocé participa/participou dos cursos de formacdo continuada oferecidos pela PCR?
Qual a relevancia deles para a pratica inclusiva na sala de aula?

Maria: “Participo sempre. Esses cursos pouco contemplam estudantes com deficiéncia,
somente quando alguém guestiona como aplicar tal contetdo para estudantes com deficiéncia,
ou dislexia”.

Ana: “Sim. Na verdade esses conteidos sd@o bons como atualizacdo, mas sdo totalmente
exclusivos, nunca abrangem o aluno com deficiéncia, sdo pensados para um padrao de alunos,
gue muitas vezes, nem o0s que ndo possuem deficiéncia conseguem alcangar .

Joana: “Sim. Os cursos da prefeitura sdo totalmente homogeneizadores, e ndo levam em
consideracao nenhuma particularidade dos estudantes ”.

Todavia, € importante que a formacgdo compreenda a complexidade do contexto sécio-
histérico vivenciado, priorizando o processo de mediacdo no desenvolvimento humano.
Quanto a isto PASSERINO (2009, p.3), traz afirmagdes muito valiosas:

[...] a formacdo de professores é um processo de ensino e de aprendizagem que
contempla a complexidade de qualquer processo educativo com suas humerosas
variaveis, mas acrescenta ainda os dilemas do ser—professor—aluno, em uma
dindmica de formacdo que busca trabalhar dial6gica e dialeticamente com o binémio
teoria—pratica. Portanto, todo processo de formagao, seja este inicial ou continuado,
requer explicitar a relacdo teoria-pratica na proposta pedagdgica do curriculo.

Sendo assim, destacamos que faz-se necessario uma formacéo continuada voltada para
a inclusdo, tendo em vista a necessidade de compreender o0 universo escolar como um espaco
de todos.

(c) Contribuicdes para Pratica Diaria:

Procuramos saber das professoras se a partir da formacéo inicial e continuada, elas se
consideravam aptas para trabalhar com estudantes com deficiéncia intelectual, as trés

professoras consideram-se aptas e ressaltam a importancia da formagéo continuada:

A partir da sua formacéo inicial e continuada, vocé se considera apto para trabalhar
com estudantes com deficiéncia intelectual? Justifique.

Maria: “E sempre um desafio trabalhar com estudantes que demandam maiores cuidados,
mas me considero apta, por isso que quando esses estudantes comegaram a chegar nas escolas
eu procurei fazer uma pds de educacao especial, é certo que do tempo que eu fiz muita coisa
mudou, mas isso me ajudou muito quando os primeiros estudantes chegaram, agora me sinto
confortavel quando vejo que terei um estudante especial ”.

Ana: “Me considero apta, além da especializacédo, sempre procuro me atualizar, procurando
formas para melhor trabalhar com meus alunos, pois penso que cabe a nés como professores
buscarmos formas de ter uma escola mais inclusiva, ao invés de ficar s6 esperando pelo
governo”.

Joana: “Eu me considero apta para trabalhar com todos, mas é claro que sempre podemos
melhorar, nossa dinamica é muito corrida e as vezes, acabamos pensando que ndo daremos
conta, mas é importante olhar para o estudante como qualquer outro que esta 14 para
aprender ”.

E possivel perceber que as professoras possuem seguranca no trabalho realizado com
0s estudantes e destacam a importancia da formagéo continuada como elemento que auxilia na

pratica didria em situaces novas, bem como na reflexdo de sua prética, ou pa&;‘% E%fggggr
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seus conhecimentos tedricos para ser capaz de explicitar situacGes de impasse. Sao
necessarios servicos de apoio a esse professor, para ajuda-lo a aplicar os conhecimentos que
j& possui e melhorar os processos de investigacdo para obter conhecimentos por si
proéprios.” (ROMANOWSKI, 2007, p. 132).

Para finalizar, solicitamos que as professoras realizassem uma autoavalia¢do, no que
diz respeito ao trabalho com a incluséo, duas delas disseram que trabalham a inclusdo, mas
acreditam que podem melhorar, e uma afirmou trabalhar de maneira efetiva e unilateral a

inclusao:

Fazendo uma autoavaliacdo, vocé acredita que trabalha a inclusdo de forma efetiva e
unilateral?

Maria: “Acredito que sim, mas poderia melhorar, porém com a correria acabamos passando
alguns detalhes, mas procuro ser o mais inclusiva possivel .

Ana: “Bom, acredito que sim, trabalho unilateralmente, desde o respeito e colaboracdo dos
colegas, até a aprendizagem, meus alunos especiais sdo inclusos em todas as atividades que o0s
outros realizam, mesmo que de maneira adaptada, ou com auxilio dos colegas, pratico a
inclusdo e procuro proporcionar equidade a todos .

Joana: “Acho que podemos melhorar, mas me considero uma professora inclusiva, mesmo
sentido as vezes certa ansiedade por ndo saber como fazer em alguns momentos, me esforco
para que ndo haja exclusdo”.

Destacamos aqui a importancia da autoavaliacdo para a pratica pedagdgica, tendo em
vista que uma autoavaliacdo consciente ira oportunizar outras acdes importantes como, o
ganho de autonomia, conscientizacdo e respeito as diversidades, na intengdo de construir uma
escola acolhedora que respeita e aceita a todos do mesmo modo. Nesse sentido,
ROMANOWSKI (2007, p. 138), destaca a autoavaliagdo e reflexdo como elementos

fundamentais para uma formacao continuada eficaz:

para 0 sucesso de um programa de formagdo continuada, € importante a realizagao
de diagnostico das necessidades formativas dos professores, ou seja, um dos
principios dos programas de formacéo de professores consiste em fornecer respostas
para as necessidades de desenvolvimento profissional indicadas por eles.
(ROMANOWSKI, 2007, p. 138).

Serd por intermédio da formacdo continuada, que os professores poderdo se
operacionalizar para préticas reflexivas, utilizando a autoavaliacdo para identificar o que pode

ser modificado em suas intervengdes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Em nosso estudo procuramos compreender a concepcdo das professoras referente a
percepcdo de professores da Rede Publica de Recife, quanto a sua formacdo e préatica

educativa para com estudantes com deficiéncia intelectual. As falas revelaram que é

(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br

www.cintedi.com.br



importante e necessario um programa de formacgdo continuada voltado para a diversidade,
como assinala NOVOA (2009, p. 13):

os professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos
insubstituiveis ndo sé na promocdo das aprendizagens, mas também na construcédo
de processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no
desenvolvimento de métodos apropriados de utilizagdo das novas tecnologias.

(NOVOA, 2009, p. 13)
Observamos que mesmo a rede de ensino, ndo possuindo um programa de formacéo

continuada voltado para a inclusdo, as professoras buscam por si proprias formacgdo por
considerarem importante a atualizacéo e a qualificacdo para trabalhar com todos os estudantes
de forma efetiva. As falas ainda revelaram que as professoras percebem em suas préaticas a
necessidade de uma formacdo mais voltada para a inclusdo e sentem a necessidade de
momentos em que possam discutir e refletir sobre as praticas.

Entretanto, ressaltamos que de nada valerd& um programa de formacgdo continuada
voltado para a incluséo se os professores ndo estiverem dispostos a trabalhar de maneira
inclusiva e compreendendo a necessidade de uma sociedade mais tolerante e inclusiva. Pois
guando o olhar do professor esta voltado para as reais necessidades do estudante, uma barreira
(atitudinal), ja& foi superada, e sera a partir desta atitude que poderemos construir uma escola
mais inclusiva, ndo s6 para os estudantes com deficiéncia, mas para todos, e por
consequéncia, uma sociedade mais respeitosa.

Quando se tem uma concepcdo mais ampla do estudante e o professor conhece as
ferramentas para apoia-lo, abre-se a possibilidade para que ocorra um processo de inclusdo

com éxito, respeitando as caracteristicas individuais.
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