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RESUMO: A oficializacdo da Libras por meio da Lei 10.436/02, traz uma importante mudanga na
inclusdao e educacdo do surdo nas instituicdes de ensino, a regulamentacdo por meio do decreto
5.626/05 passa agora a vigorar o direito da presenca do intérprete de Libras como mediador dos
saberes que circulam a escola. Assim, podemos dizer que a educacdo de surdos tem se revelado um
assunto inquietante as propostas educacionais direcionadas para esse educando. Estudos comprovam
que a Libras é a tinica modalidade de‘lingua plenamente acessivel ao surdo, e esta regulamentada pela
Lei 10.436/2002 que oficializa como meio legal de comunicacdo e expressao, é .uma lingua visual-
gestual, capaz de favorecer seu desenvolvimento integral, o intérprete é a ferramenta necessaria para a
transmissdo desta lingua. Este profissional esta legalmente assegurado pela 12.319/2010 que oficializa
a sua pratica promovendo assim a transmissdo de informacdo em sua lingua. Diante desta necessidade
se faz necessario a presenca do intérprete de Libras em sala para mediar os conhecimentos. Este artigo
tem como objetivo analisar a pratica deste profissional nas escolas estaduais de Teresina, no entanto,
partimos do seguinte problema: as escolas Estaduais estdo disponibilizando o profissional Intérprete
no atendimento em Libras para alunos surdos? Quanto a fundamentacdo tedrica nos embasamos,
dentre outros, em Lacerda (2009), Lodi (2009), Silva (2008) os quais defendem que a inclusdo escolar
possibilita a construgdo de processos linguisticos adequados de aprendizagem. Desta forma, a maior
parte dos surdos no estado do Piaui ndo tem acesso a uma escolarizacao que atende suas necessidades
linguisticas, curriculares, sociais e culturais por meio da Libras. A sua escolarizacdo tem produzido
resultados pouco efetivos, quando se pensa no niimero restrito de surdos que conseguem concluir seus
estudos.
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ABSTRACT: The official Pounds by Law 10.436 / 02, brings an important change in inclusion and
education of the deaf in educational institutions, regulation through Decree 5,626 / 05 will now force
the right of Libras interpreter's presence as mediator of knowledge circulating the school. So we can
say that the deaf education has been a disturbing issue to the educational proposals directed to this
student. Studies show that Libras is the only fully-speaking modality accessible to the deaf, and this
regulated by Law 10.436 / 2002 officiates as legal means of communication and expression, is a
visual-gestural language, able to promote their full development, the interpreter it is the necessary tool
for the transmission of this language. This professional is legally bound by 12,319 / 2010 that
formalizes the practice thus promoting the transmission of information in their language. In view of
this need it is necessary the presence of Libras interpreter in the room to mediate knowledge. This
article aims to analyze the practice of this professional in state schools in Teresina, however, we start
from the following problem: the State schools are providing professional interpreter in attendance in
pounds for deaf students? As for the theoretical foundation in embasamos, among others, in Lacerda
(2009), Lodi (2009), Silva (2008) who argue that the school inclusion allows the construction of
relevant language learning processes. Thus, most of the deaf in Piaui state does not have access to an
education that meets their language needs, curricular, social and cultural rights through the Pounds.
Their schooling has produced little result, when one considers the small number of deaf who can
complete their studies.
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A legislacdo da Libras se embasa na Constituicdo Federal, bem como na tentativa de prover a
igualdade de direitos a todos, mas no ambito educacional as condicGes oferecidas para a formacdo de
pessoas surdas ainda envolvem graves problemas, apesar de mudangas relevantes que tém ocorrido
recentemente. Entender a surdez como uma experiéncia visual, constitui uma marca do surdo, que é a
falta de audicdo as especificidades da surdez ndo significam obstaculos para a integracdo na
comunidade ouvinte e a aceitacdo da diferenca favorece a integracdo, pois esta deve acontecer de
forma que todos reconhecam, nos surdos, a mesma capacidade de comunicacdo linguistica e a mesma
potencialidade para realizar e participar de tarefas sociais que o ouvinte participa.

A comunicacdo direcionada para surdos é expressa através da lingua de sinais, pois para
escutar um surdo e entender a sua comunica¢do-é-necessario permanecer-com os olhos bem abertos
(BENVENUTO, 2006). A Libras, meio legal de comunicagao e expressao, amparada pelo decreto n°.
5.626/05 possui um sistema linguistico de natureza visual motora, possui gramatica propria, na qual
visa a transmissdo de ideias e de fatos oriundos da comunicacdo de pessoas surdas no Brasil.
Lembramos que até 2002, as leis que regulamentavam a inclusdo de pessoas surdas eram classificadas
com defini¢Oes e orientacdes que tinham como base a ideia de que a surdez era vista como deficiéncia
e, consequentemente, que aqueles que ndo ouviam eram deficientes. O artigo 3° define como
deficiéncia toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicolédgica, fisiologica ou
anatomica que gere incapacidade para o desempenho de atividade. (BRASIL, 2002).

Em relagdo aos intérpretes por volta do final do século XIX (1875) j& havia intérpretes de
sinais na Suécia, pois em 1938 o parlamento sueco criou o cargo de conselheiro de surdos, com o
objetivo de entender a comunidade surda. Em 1947 ja havia pessoas exercendo a pratica de
interpretacdo, e a partir desta pratica em 1968 foi proporcionada aos surdos a presenca destes
profissionais sem custo nenhum para o surdo, cuja reivindicacdo ficava a cargo da Associacado
Nacional de Surdos.

Mas no Brasil, segundo documentos da biblioteca do INES — Instituto Nacional de Educacao
de Surdos, s6 no final do século XIX foi que ocorreu a primeira convocacdo judicial de um intérprete
de Libras (INES, 2002). A lingua de Sinais surgiu com mais intensidade nas instituicdes religiosas
desde os anos 80, através do trabalho dos intérpretes, pois a sua maioria desenvolvia este trabalho
nestas instituicdes logo, a lingua de sinais neste periodo era proibida, todavia, ndo deixada de ser
utilizada, ou seja, mesmo diante desta proibicdo, os alunos surdos utilizavam sinais para se comunicar
entre si, nas brincadeiras e conversas informais, longe dos olhos dos educadores.

Nos anos 1980 os intérpretes sdo ligados a FENEIS, entidade que estrutura um curso de
formacao de intérpretes e ensino da Libras, até que no dia 24 de abril de 2002, a lei 10436 reconhece a
lingua de sinais como lingua utilizada pela comunidade surda brasileira, como ja mencionado. Em

1988, foi organizado e realizado pela Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos




Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES

e T NOVEMERD RAYMUNDO ASFORA

11 Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva EU]B CAMPINA GRANDE-PR

(FENEIS) o I Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, momento que permitiu o contato
de varios intérpretes para uma discussdo inicial sobre a postura deste profissional, seu cédigo de ética
e sobre sua responsabilidade pela veracidade e fidelidade das informacdes.

Tanto a Lei n° 10.436 como o Decreto n°. 5.626 sdao produtos de lutas e conquistas dos
surdos e de pesquisadores de diversas areas. Com este aparato legal, o surdo ganha o direito da
presenca do intérprete em sala de aula durante sua permanéncia na escola. A demanda para a formacao
¢ instituida a partir da propria legislacdo que garante a inclusdo social e educacional de surdos em
espacos publicos, incluindo a educacdo. A lei da acessibilidade n°. 10.048 de 2000, regulamentada pelo
decreto n°. 5.296 de 2004 (Brasil, 2004, art. 23,86), determinam que os surdos tenham direito ao
intérprete de lingua de sinais em todas as esferas publicas e privadas.

A legislacao prevé meios pedagogicos que possibilite a insercdo destes alunos surdos em
instituicdes de ensino publicas e«privadas de forma a minimizar as dificuldades linguisticas
encontradas por eles, dentre eles, a presenca do intérprete educacional que é aquele que atuara como
profissional intérprete de lingua de sinais nas esferas educacionais. Este profissional vem ganhando
status de profissdo e tem um perfil de intermediar as relacOes entre os professores e os alunos, bem
como todos os envolvidos no ambiente escolar proporcionando a comunicagdo em sua lingua materna.
O intérprete passa a mediar criar e recriar formas para ensinar o aluno surdo e ser ensinado também
por ele.

Sobre a formacgao do intérprete, o decreto n°. 5.626 determinam que deva se efetivar através
de curso superior de traducdo e interpretacao, com habilitacdo em Libras - artigo 17. Enquanto esses
cursos ndo existirem em numero suficiente, a certificacdo destes profissionais deve ser obtida através
de exame de proficiéncia promovido pelo MEC- artigo 19. (BRASIL, 2001). A legislacdo garante uma
educacdo inclusiva para todas as pessoas com deficiéncia, e o trabalho deste profissional de
interpretacdo vai muito mais além do que uma tradugdo ou decodificacdo dos contetidos ministrados
e/ou situacOes de interacdo, ele é o mediador da comunicacdo na construcdo da cultura surda. O
professor ndo capacitado encontra barreiras na comunica¢do com o aluno surdo, assim a atuagdo do
intérprete é de fundamental importancia, para junto com o professor propiciar a construcao do
conhecimento levando o aluno ao exercicio de sua cidadania.

Quando se insere um intérprete de lingua de sinais na sala de aula, abre-se a oportunidade do
aluno surdo receber as informacgGes educacionais em sinais, jo que este profissional é a pessoa que
traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa nas modalidades oral ou escrita.
A postura deste profissional em sala de aula ndo deve oportunizar a reducdo das oportunidades
comunicativas, pois é atribuicdo deste profissional promover o atendimento de suas necessidades
imediatas, o contato e o acesso deste aluno a sua lingua materna o mais cedo possivel, contudo ira

favorecer o seu desenvolvimento e a aquisicdo de novos conhecimentos de forma adequada para o

surdo situando-o no tempo e no espaco (SILVA, 2008).
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SURDEZ E EDUCACAO

A surdez tem sido objeto de investigacdo de areas como a linguistica a fonoaudiologia, a
medicina e a educacdo e, de uma forma geral, nota-se que hd uma expectativa constante em viabilizar
um melhor aprendizado e a integracdo destes sujeitos na sociedade. Ao falar de educagdo de surdos
leva-se em consideracdo que a pessoa surda é um sujeito eminentemente social e que, como sujeito
social tem em si impresso as diferencas individuais, as influéncias sociais, educacionais, culturais e
histéricas que compde o cotidiano deste cidadao na educagao. (SILVA, 2008).

Ha pelo menos duas maneiras distintas de entender a surdez: a primeira, a ndo audi¢do, a nao
fala, a qual se deve atribuir correcdo através de diversas técnicas sociais, com um tnico intuito, de
restituir o corpo deficiente e, a segunda como experiéncia visual, pela falta de audi¢do, que cria outra
forma de subjetividade sendo_essa falta a possibilidade do surdo construir uma-nova inscricao de si,
ndo cabendo uma reabilitacdo, j4 que esta diferenca mesma, 0 constitui como. sujeito surdo.
(MARTINS, 2007)

Krech & Crutch (1967, p.38) afirmam que “falta ao surdo 4 capacidade de situar, através do
som, um objeto no espaco como, também, as indicacdes alertadoras e avisos de nosso ambiente
fisico”. Fine (1977 apud FERNANDES, 1990, p.38), “indica que, surdez é uma deficiéncia nao visivel
fisicamente e se limita a atingir uma pequena parte da anatomia do individuo”. Suas consequéncias, no
entanto, sdo extraordindrias no que diz respeito ao desenvolvimento emocional, social e educacional
do surdo. Silva (2008, p. 45) também postula que a privacdo auditiva constitui graves distirbios
neurolégicos sensoriais, que afeta a capacidade de comunicacao oral e de aprendizagem.

Por isso, podemos dizer que a histéria da educacdo de surdos é marcada por conflitos e
controvérsias. Por esta razdo, tem se revelado um assunto inquietante. As pessoas surdas por ndo
ouvirem acabam apresentando dificuldades de acesso a linguagem oral e escrita do grupo ouvinte ao
qual pertence (GOES, 1996), e, portanto, as praticas educacionais voltadas a esta populacio devem
considerar esta particularidade, o que nem sempre acontece.

No final da década passada comegaram as discussdes sobre a determinagdo e subordinacdo
desta educagdo a de ouvintes. Estudos relacionados a escolarizacdo de surdos tém produzidos
resultados poucos efetivos quando se pensa em um ntimero restrito de surdos que chegam ao ensino
superior, com base na realidade escolar do surdo no Brasil procuraram identificar os problemas
envolvidos nesta educacao e buscar apontar caminhos possiveis para a pratica pedagogica voltada para
o sujeito surdo. Entretanto, quando se opta pela insercdo do aluno na escola regular, esta precisa ser
feita com cuidados que visem garantir sua possibilidade de acesso aos conhecimentos que estdo sendo
trabalhados, além do respeito pela sua condicdo linguistica e, portanto, de seu modo peculiar de ser no
mundo. Dessa forma, a maior parte dos surdos no Brasil ndo tem tido acesso a uma escolarizacdao que

atenda suas necessidades linguisticas, curriculares, sociais e culturais. Parte dos surdos se encontra em
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classes/escolas especiais que atuam numa perspectivas oralista ou bimodal, que propde que o aluno
surdo se comporte como ouvinte, lendo nos labios aquilo que ndo pode escutar, falando, lendo e
escrevendo em lingua portuguesa. (LACERDA, 2009)

O movimento de inclusdo tem como meta ndo deixar nenhum aluno fora do ensino regular,
desde o inicio da sua escolarizagao propondo que a escola é que deve se adaptar ao aluno. Para
Mazzota (1996, p. 15), “a escola deve ser criativa no sentido de buscar solugdes visando a manutengao
desse aluno no espaco da sala de aula regular, levando-os a obter resultados satisfatérios em seu
desempenho académico e social”. Vimos que ainda ndo estamos preparados devidamente para
inserimos estes alunos com deficiéncias, pois a falta de preparo dos docentes é a causa mais grave para
este processo, dificultando assim a comunicacdo, bem como, a falta de estrutura fisica adequada para
alguns tipos de deficiéncia entre outras.

Espera-se assim que, & medida que a condicao linguistica do surdo € respeitada, aumentem
as chances de ele se desenvolver e construir novos conhecimentos de maneira satisfatoria, em
contraponto a uma integracdo escolar sem qualquer cuidado especial: Assim entendemos que é com a
realizacdo de uma experiéncia pratica de inclusdo na abordagem bilingue que se podem formar
equipes escolares capazes de atuar adequadamente com estes alunos e multiplicar sua experiéncia

junto a outros equipamentos escolares (Lacerda, 2009).

LINGUA DE SINAIS E EDUCACAO ESPECIAL

A insercdo do aluno surdo no ensino regular é uma das diretrizes fundamentais da politica
nacional de educacdo (BRASIL 2001). Desde cedo, a crianca ouvinte tem a oportunidade de conviver
com a lingua utilizada pela sua familia. O adulto colabora para que a linguagem flua, oportunizando
atitudes discursivas que favorecam o desenvolvimento e a apropriacdo de aspectos socioculturais e
linguisticos importantes. As criancas surdas em geral ndo tém a possibilidade para essa lingua utilizada
por seus pais (ouvintes). Tais criangas permanecem no meio familiar aprendendo coisas do mundo e da
linguagem de forma fragmentada, dada impossibilidade de acesso 4 lingua a qual estdo sendo expostas
(LODI, 2009).

Entende-se por Educacdo Especial alunos que apresentam necessidades especificas que sdo
percebidas durante o processo educacional, dificuldades acentuadas de aprendizagem que podem ser:
ndo vinculadas a uma causa organica especificas ou relacionadas a condicoes, disfuncdes, limitacoes
ou deficiéncias. A educagao especial numa perspectiva inclusiva implica numa organizacao prépria da
escola, sejam na distribuicdo dos espacgos fisicos, nas relacdes entre alunos e professores, e
comunidades escolares, na metodologia da avaliagdo e em muitas relacdes que sdo esquecidas quando
se organiza o trabalho no ambiente escolar. Para Sousa citado por REDONDO, 2000, p.46 “a inclusao

escolar consiste em: possibilitar a crianca um desenvolvimento dentro de seus limites pessoais, e nao
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em padroes impostos socialmente, acreditando que a crianga portadora de necessidades especiais é
capaz de uma aprendizagem rica e construtiva”.

A compreensdo da educacdo especial e da inclusdo ndo impede a manifestacdo do
preconceito, embora contribua, sobremaneira, para seu enfrentamento ao proporcionar possibilidade
da percepcao entre diferentes valores e filosofias no cotidiano escolar. A educacdo inclusiva a partir
das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Bésica propde e postula uma reestruturacdo do sistema
educacional. A crianca surda, inserida na sala de aula comum, precisa ter seus direitos linguisticos
respeitados e isso implica a presenca na escola de outros profissionais da educacdo, como professores
bilingues ou intérpretes de libras. A insercdo do individuo no ambiente linguistico viabiliza a aquisi¢ao
da gramatica dessa lingua, tornando o sujeito capaz de gerar e produzir sentencas. Para um
desenvolvimento satisfatério de linguagem para a constituicdo destes sujeitos surge a proposta
bilingue, que enfatiza a necessidades'de que o surdo adquira o-mais precocemente possivel uma lingua
de forma plena, a lingua<de sinais, considerada como primeira lingua, e, como. segunda, aquela
utilizada por seus pais'(Lacerda, 2009).

As linguas de sinais 'sdo linguas naturais, porque, como as linguas orais, surgiram
espontaneamente da interacdo entre pessoas. Tem sua estrutura propria e satisfazem em necessidade
comunicativa ‘e expressiva do ser humano. Mas é preciso ressaltar que a lingua de sinais sé6 foi
reconhecida uma lingua no Brasil em 24 de abril de. Ainda em relagdo a legislacdo, foi apenas em
2005 que a Libras foi incluida como componente curricular em nosso sistema escolar. Quadros e
Karnopp (2004, p.30) em seu estudo sobre Lingua de Sinais ddo uma definicio mostrando sua
amplitude e complexidade:

As linguas de sinais sdo consideradas linguas naturais, consequentemente,
compartilham uma serie de caracteristicas que lhes atribui carater especifico e as
distingue dos demais sistemas de comunicagdo. As linguas de sinais sdo, portanto,
consideradas pela linguistica como linguas naturais ou como um sistema linguistico
legitimo, e ndo como um problema do surdo ou como uma patologia da linguagem.
Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os
critérios linguisticos de uma lingua genuina, no 1éxico, na sintaxe e na capacidade de
gerar uma quantidade infinita de sentencas.

A Lingua de Sinais segue sua evolucdo natural, sua forma, é viva, circula e entrelaca-se nos
diversos discursos sociais. Bakhtin (2003, p.38) faz referéncia & lingua de sinais da seguinte forma: a
vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo: interromper, ouvir, responder,
concordar, etc. Para que a escola assuma uma postura inclusiva, para atender qualquer tipo de
necessidade especial principalmente ao surdo cuja comunicacdo se dar em outra lingua, é de grande
importancia que todos participem ativamente dessa nova proposta educativa, uma vez que a
comunicacao é condicdo indispensavel para a inclusdo de alunos com necessidades auditivas.

A grande diferenca entre as linguas de sinais e as linguas orais é que, enquanto a primeira

utiliza o canal visual espacial, e a segunda oral auditivo. Desta forma a informacdo linguistica é
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recebida pelos olhos, os sinais sdo construidos de acordo com as possibilidades perceptuais do sistema
visual humano. No que se refere a relacao entre as linguas orais e de sinais, Ferreira- Brito (1997, p.
22) escreve:

Basicamente a lingua de sinais e orais sdao muitos semelhantes. A gramatica
particular das linguas orais e de sinais sdo intrinsecamente as mesmas, posto
que seus principios basicos sejam respeitados em ambas as modalidades:
elas sdo dotadas de dupla articulagdo (estrutura-se a partir de unidades
minimas distintivas e de morfemas ou unidades minimas de significado),
usam a produtividade como meio de estruturar novas formas a partir dos
mesmos tipos de constituintes e categorias linguisticas, suas sentencas sao
estruturadas sempre em torno de um nuicleo com valéncia, isto é, o ntcleo
requer argumentos (complementos) necessarios para a completude do
significado que veicula.

Embora ndo haja consenso com relacdo a linguade sinais, ser ou nao ser considerada como
lingua materna dos surdos, a esta deveria ser adquirida como L1, uma vez que este sujeito, em funcdo
do déficit de sentide que possui, possivelmente s6 podera ter acesso a uma lingua de forma natural se
esta ndo for veiculada por meio do canal oral auditivo. Em outras palavras, a escola deve trabalhar no
sentindo de promover a aquisicdo do dominio da norma culta, ndo para que ela substitua a variedade
linguistica do aluno, mas para que acrescente a esta uma possibilidade a mais no caminho da
comunicacdo. E imprescindivel ao professor, principalmente ao trabalhar com o aluno surdo, estar
atento aos tipos/modelos de avaliacdo e de atividades que objetivam a construcdo do conhecimento.
Estes modelos devem atender as diferencas do aluno surdo, para tanto é importante que o professor

entenda as potencialidades e limitagdes do aluno surdo.

O EXERCICIO LEGAL DO INTERPRETE EM SALA DE AULA

No Brasil, a educacdo de surdos ainda enfrenta uma série de obstaculos, principalmente no que
diz respeito a inclusdo, a reflexdo sobre a educacdo de surdos deve situar-se igualmente no nivel das
técnicas de ensino, das matérias pedagogicas e dos principios gerais. Como a Libras é a L1 (primeira
lingua) do surdo, parte-se do principio de que este terd maior competéncia em sua primeira lingua e
esta servira como base para a aquisicdo da lingua falada. Ao considerar a lingua de sinais, o interprete
é o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado para
desempenhar a fun¢do de intérprete. Esta Lei oficializa o exercicio da profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (MEC, 2002). Este profissional tera competéncia
para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva.

Em congressos de educacdo de surdos e lingua de sinais, no final da década de 80, ja se

notava, entre os intérpretes de libras, um alentador e sério movimento de discussdo de suas funcdes e
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seus papéis (SOUSA, 2007). Em outras palavras, hd um empenho politico dos intérpretes para o
reconhecimento, valorizacdo e incentivos de profissionalizacdo de seu trabalho. No simpédsio
linguagem e formacdo docente no contexto escolar realizaram-se pesquisas que mostraram a
necessidade de medidas que promovessem o exercicio da profissdo, pois quase 95% dos interpretes
que ja exerciam a profissdo ndo possuiam formacdo necessaria para se considerar profissionais, grande
maioria destes sujeitos provém de instituicdes religiosas que, pela propria natureza das relagoes era de
devotos e intérpretes de uma mesma fé.

Atualmente, o novo movimento da inclusdo visa respeitar os direitos e deveres destes
sujeitos surdos. Para entendermos melhor sobre a educacdo inclusiva e, consequentemente o trabalho
do intérprete no Brasil, faz-se necessaria uma analise dos pressupostos legais e teoricos. Pesquisas
mostram que a grande maioria dos professores ndao conhece esses pressupostos teoricos, de tal modo
que isso possa contribuir para a melhoria do seu trabalho. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagdo Basica tratam, a-Educacdo Especial como Brasil, 2001, p. 17:

Modalidade de Educacdo escolar; processo educacional definido em uma
proposta pedagogica, assegurando um conjunto de recursos e servigos
educacionais especiais, 'organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica.

Para a LDB 9394/96, a educacdo especial é a modalidade oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino para educandos com necessidades especificas especiais. Como a escola regular
ndo esta ainda apta por completo para este atendimento, quando necessario, servicos de apoio
especializado deverdo atender as peculiaridades da clientela. Ndo sendo possivel a sua integracdo em
classes comuns de ensino regular, fica assegurado o atendimento em institui¢cdes especializada e/ou em
classe especial. Em um material de formacdo de professores da TV escola, encontramos a seguinte

definicdo da educacdo especial (SEAD, 1998, p. 13):

O espaco institucionalizado voltado para o desenvolvimento e a
aprendizagem do individuo. Esse é comprometido com mudltiplos e
interdependentes aspectos do desenvolvimento cognitivo afetivo, sécio
emocional tendo como referéncia as diferencas individuais e as
possibilidades s6cio educacionais de seus sujeitos.

A Lei n°. 12.319, de 1° de Setembro de 2010, oficializa a profissdo de Tradutor e Intérprete
de Libras, esta Lei oficializa o exercicio legal da profissao, atribuindo a este profissional competéncias

para realizar interpretacdo de 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva.
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De acordo com o artigo 6° desta Lei, as atribuicdes deste profissional sdo: efetuar
comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos por meio da Libras para lingua oral, atuar no
apoio a acessibilidade aos servicos e atividades de ensino de instituicoes e reparticdes publicas, bem
como, exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo
respeito & pessoa humana e & cultura do surdo entre outras.(BRASIL, 2011).

Em relacdo a educagdo de Surdos, o intérprete é o suporte garantido pela lei 10.436/02 onde
a libras é reconhecida como meio legal de comunicacdo objetiva de utilizacdo correntes das
comunidades surdas do Brasil. Atualmente a filosofia de educacdo de surdos que vigora é o
bilinguismo, assegurado por esta lei, mas na pratica esta exigéncia ndo é cumprida. Conforme Quadros
(2006), a educacao bilingue consiste no convivio de duas linguas no ambiente escolar. A escolha da
primeira e da segunda lingua deve realizar-se a partir do quao acessivel cada lingua é para o aluno.
Esta acessibilidade depende do uso.que o aluo faz fora contexto escolar.

Todavia as discussdes relacionadas a pratica bilingue sao questoes relativamente recentes em
nosso pais e poucas sdo as experiéncias de implantacdo de propostas educacionais. bilingues. A
inclusdo social tem como meta, basicamente, criar uma sociedade capaz de acolher todas s pessoas,
independente das diferencas e necessidades individuais. A profissdo do intérprete de Libras foi
reconhecida hé seis anos, o reconhecimento deste profissional veio devido as pessoas surdas
apresentarem uma lingua propria levando a considerar a atuacdo deste profissional necessaria, pois se
encarrega de reconstruir a realidade encontrada de maneira mais condizente com seu idioma, sem
falsea-la, seja pela adicdo, seja pela subtracao.

A realidade do nosso estado diverge totalmente do exposto acima, pois escolas denominadas
inclusivas ou de referéncias, ndo proporcionam de maneira nenhum os direitos de inclusdo destes
sujeitos, pois estas instituicGes educacionais ndo estdo preparadas para o ensino/pratica bilingue,
tampouco nota-se a presenca de intérprete nas turmas onde existem surdos, os educadores ndo possui
habilidades para atende-los em sua linguagem, dificultando seu aprendizado.

Atualmente, em Teresina existem 32 escolas estaduais que sdo nomeadas escolas de referéncia
por apresentarem um numero grande de surdos matriculados e por possuirem salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), estas instituicdes atendem estes alunos em classes regulares juntos
com ouvintes de maneira aleatéria, pois muitos destes educadores exercem a pratica bilingue
(Portugués/Libras) sem nenhum preparo ou certificacio para tal funcdo dificultando o
desenvolvimento do educando surdo. As salas de apoio funcionam geralmente com dois profissionais
que possuem formacdo em Libras, e em alguns casos existem profissionais que a qualificacdo de libras
é ainda inferior ao esperado pelos surdos que de certa forma terminam ensinando/auxiliando o
professor em sua pratica.

O funcionamento da sala de apoio ocorre em turno contrario do ensino regular o objetivo
principal da proposta destas salas ainda ndo esta acontecendo, pois existem muitas auséncias por

partes destes alunos, alguns alegam cansaco, tempo de deslocamento, trabalho e etc. Enfim, o objetivo
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proposto para tal procedimento ndo é alcancado, e o aproveitamento deste sujeito fica prejudicado em
relacdo aos ouvintes, mas se a presenca do intérprete nestas escolas ocorresse no horario regular de
suas aulas o aprendizado aconteceria com mais eficacia, ndo sendo necessario este atendimento em
salas de apoio.

A acgdo desse profissional é uma ferramenta riquissima na integracdo e valorizagao
dessas pessoas surdas, A nossa sociedade ¢ predominante de ouvintes e para ouvintes, na qual
os surdos sdo minoria, por isso, o intérprete é uma ferramenta fundamental para unidao dos
mundos envolvidos. A pratica de alguns profissionais que se propde a realizar
traducdo/interpretacOes para a libras infelizmente ndo tem sido realizada de forma satisfatoria,
pois se tem visto grandes erros no meio de muitos profissionais em nossas escolas de
referéncias, principalmente por nao conhecerem o vocabulario-de sua propria lingua materna,
a lingua portuguesa, acabam fazendo um portugués sinalizado sem respeitar as estruturas de
cada lingua. Para atuagdo destes profissionais se faz necessario critérios muito importantes
para a atuacdo, como por exemplo, ter uma formacdo especifica, ética profissional, fidelidade
a interpretacao, imparcialidade e discricao em todos os sentidos.

Assim, a atuacao do profissional intérprete é de grande importancia nesse novo
contexto de inclusdo da pessoa surda em nossa sociedade teresinense. No entanto, essas novas
perspectivas de inclusdo para o surdo apontaram novas necessidades indo muito além de
apenas difundir a Libras e formar intérpretes. Pois a oficializacdo da libras em 2002 tornou
definitivamente o sujeito surdo ativo e participativo na sociedade com direitos e deveres
especificos defendidos por lei e foi o marco do surgimento legal de um novo mercado de
trabalho carente de mao-de-obra a nivel nacional, a de tradutor e intérprete de Libras.

No nosso estado, mesmo apo6s a oficializacdo da lei que regulamenta a profissao do
intérprete, ainda ndo é reconhecida, pois até o presente momento ndo OCOITeU CONCUISO
publico destinado para estes profissionais nas secretarias estaduais e nem municipais, que se
submetem somente a processos seletivos com validade de um ano, havendo ou ndo a
possibilidade de renovacdo. Desde o ano 2009, a Secretaria Estadual de Educacao (SEDUC-
PI) promove processo seletivo para a contratagdo de instrutores e intérpretes de Libras apenas.

Nesse sentindo, afirmamos que a educagdo de surdos, ficara comprometida, pois a
quantidade de Intérpretes de Libras ainda é pequena, mesmo diante de pequenos avangos, a
quantidade existente ainda ndo estd de acordo com a necessidade das escolas. De fato, para
muitas institui¢oes de ensino ao receber um aluno surdo tem sido uma situagdo nova e inédita,
nesses casos geralmente a instituicdo esta despreparada, e seus professores e profissionais de

educacdao com pouca ou nenhuma capacitacdo em Libras, caindo no erro de concluir que
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somente com a contratacdo de um intérprete resolvera a situacdo inusitada. Assim, muitos
professores que recebem um aluno surdo e que tem intérprete em sala de aula acabam
confundindo os papeis, transferindo para o0 mesmo a responsabilidade do ensino, enquanto
que na verdade sua atribuicdo é de ser o intermediario entre o professor e o aluno, ou seja,

tornar compreensivel para o aluno & mensagem do professor, ndo o de ensinar.

CONSIDERACOES FINAIS

A surdez se tornou tema relevante de pesquisa no Brasil no final dos anos 1980. Antes disso,
era estudada essencialmente pela drea médica. De 14 pra ca, ha mudancas significativas no tratamento
do assunto, iniciadas com estudos na area da educacao, linguistica, medicina e, mais recentemente, da
Fonoaudiologia. Cada area passou-se a se preocupar com determinados aspectos da surdez. Na direcao
do que vem sendo recomendada pelas diretrizes oficiais e pelos estudos na area da surdez, a inclusido
enfatiza a importancia da aquisicdo-da lingua de sinais o mais cedo possivel, possibilitando a
igualdade entre todos,

Hoje ' entendemos que o surdo participa de uma cultura na qual poucos ouvintes sdo
inseridos, a cultura surda, assim este surdo tem formas de compreender o mundo e se relacionar com
ele bem diferentes dos ouvintes. O gesto faz parte da linguagem, seja ela falada ou sinalizada.
Entretanto o gesto ndo ocupa o mesmo lugar de uma lingua. Os gestos e as linguas de sinais, assim
como a fala, fazem parte das praticas discursivas que ocorrem na interacao do surdo. A aquisicdo da
lingua de sinais possibilita aos surdos continuidade simbolica e imersao da linguagem, e quando essa
aquisicao é realizada com o auxilio do intérprete de lingua de sinais no intermédio da comunicagao
este processo é mais eficaz.

Assim, a pratica destes profissionais no estado do Piaui, especificamente na capital Teresina
ainda ndo é realizada conforme previsto em lei, e que estes alunos surdos estdo sendo inseridos num
contexto totalmente diferenciado da realidade que as bases legais elencam, comprometendo o
aprendizado em relacdo 4 maioria que sdo os ouvintes. Algumas acoes precisam ser resolvidas pelo
estado como realizagcdes de concursos publicos com vagas que possam suprir as necessidades destas
escolas, capacitacGes e cursos de aperfeicoamentos para os profissionais que ja atuam nas escolas,
oferecendo cursos voltados para a metodologia da pratica bilingue no ensino para os surdos, bem
como cursos direcionados também para alunos surdos, ou seja, acdes que possa formar este sujeito

ativo na sociedade promovendo de fato a cidadania.
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