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RESUMO

Neste trabalho, procuraremos-discutir sobre a Educacdo Inclusiva e o ensino especializado no contexto
das politicas publicas do‘sistema brasileiro, primeiramente apresentando um breve contexto histérico
da construgdo dessa politica e alguns fatos que ao longo do tempo foram contribuindo para se chegar
ao que conhecemos como Educagdo Inclusiva nos tempos atuais, sem deixar de mencionar o
significativo avango de algumas medidas de acessibilidade ocorridas nos tltimos vinte anos, visando a
reducdo das diferengas sociais e exclusdo de pessoas com deficiéncia. Sustentados pela visao critica,
observamos que a problemadtica decorrente da exclusdao envolve toda sociedade, mostrando que as
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, na prética, estdo longe de alcangarem niveis de
igualdade e oportunidade na esfera do direito e na cidadania de um Estado democratico e universal,
como também, os centros de ensino e a sociedade como um todo nao esta preparada para assumir um
novo papel na transformacdo social e no processo de desmistificacio da desigualdade de
oportunidades entre os sujeitos considerados “normais” e “anormais”. As mudangas de paradigmas
exigem da sociedade moderna um avango mais significativo em termo de conhecimento técnico e
pratico na interacao/formacdo das pessoas com alguma deficiéncia, seja ela fisica ou intelectual. Nesse
sentido, e se tratando de uma tematica que requer mais atencdo de pesquisadores e profissionais da
educacdo, evidenciaremos os resultados da pesquisa qualitativa realizada com os sujeitos envolvidos
no estudo de campo, norteando assim para uma melhor compreensdo da realidade vivida por
estudantes, professores e coordenadores do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba Campus Cajazeiras.

Palavras-Chave: Pessoas com deficiéncia; Politica Nacional da Pessoa com Deficiéncia; Processo
Ensino-Aprendizagem.

INTRODUCAO

Este artigo objetiva, pois, apresentar parte dos resultados de um Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) do Curso de Bacharelado em Servigo Social da Faculdade Santa
Maria apresentado em 2015, o qual teve como objeto de estudo, a relacdo ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia matriculados no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB)- campus Cajazeiras-PB. A construcdo deste trabalho
justifica-se, pois, em razdo da problemética que envolve os estudantes com deficiéncia e suas
limitacdes de deslocamento, acesso e acompanhamento especializado por profissionais da

educacgdo preparados para a demanda. Tais indagacdes surgiram a partir da vivéncia durante o
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estagio supervisionado realizado no IFPB - campus Cajazeiras e da aproximacdao com o
Nucleo de Atendimento a Pessoa com Necessidades Especiais (NAPNE), o qual tem por
finalidade trabalhar a Politica de Acessibilidade visando a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ambito educacional.

Ressaltamos que para a realizacdo de uma pesquisa neste ambito tragcamos alguns
objetivos a serem alcancados e, dentre estes, apontamos como objetivo geral a analise da
relacdo ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia matriculados no IFPB - campus
Cajazeiras. E ainda, objetivos voltado ao entendimento sobre acessibilidade, participacao e
acompanhamentos as aulas; breve andlise do perfil social dos estudantes com deficiéncia; e
discussdao sobre as acoes realizadas pela equipe do NAPNE no acompanhamento aos

estudantes com deficiéncia.

METODOLOGIA

Metodologicamente, adotamos uma abordagem quanti-qualitativa, com coleta
direcionada a andlise dos dados obtidos no intuito de quantificar, explicar e analisar os
fendmenos que compdem o objeto de estudo, tendo sido realizada a partir de questionarios e
entrevistas semiestruturadas. Constituiram-se em sujeitos da pesquisa, os alunos com
deficiéncia que estudam no IFPB do municipio de Cajazeiras-PB, nesse sentido, foram
priorizados apenas os alunos acompanhados pelo Nucleo de Apoio a Pessoa com
Necessidades Especiais (NAPNE), que se declararam com alguma deficiéncia. Também fez
parte da pesquisa a coordenacdo deste nucleo e os professores do instituto que lidam ou
lidaram diretamente com estudantes com limitacGes fisicas. A presente pesquisa foi, portanto,
realizada no Instituto supracitado, nos meses de abril e maio de 2015, apds apreciacao do
Comité de Etica e Pesquisa da FSM.

De acordo com dados do NAPNE', existem 16 alunos com necessidades especiais
matriculados no IFPB - Campus Cajazeiras, dos quais, privilegiamos 4 desses sujeitos, sendo
2 com necessidade visual, 1 com necessidade fisica e 1 com necessidade multipla, o que
significou 25% do total. A escolha dos estudantes com deficiéncia a serem pesquisados foi de
forma intencional, priorizando especificamente os que sdao acompanhados pelo nticleo e que
se dispuseram a participar da pesquisa, além de um membro da coordenag¢dao do mesmo. Ja em
se tratando do grupo dos professores, por comporem um quadro formado por um ntimero de

aproximadamente 93 — segundo informacOes da secretaria geral —, o que significa uma

! Dados referentes ao ano de 2015.
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populacdo extensa, nos limitamos em inserir na pesquisa apenas 5% desses sujeitos o que

representou um nimero préximo de 5. Portanto, nossa amostra foi composta de 10 sujeitos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A POLITICA NACIONAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA, DO SECULO XX EM
DIANTE

A educagdo especial, quando inicialmente organizada, se caracterizava pelo fato de
considerar as pessoas com deficiéncia como uma “anormalidade” que deveriam ser tratadas
de forma diferente e em locais apropriados para elas, como, por exemplo, centros de educacao
especializada ou institui¢oes de.ensino e modalidade compativel com as necessidades basicas
de cada cidadao.

Entre as décadas de 1920 e 1930, no Brasil, surgiram alguns movimentos sociais
voltados para a‘educacdo especial ligada ao ideario de uma Escola Nova onde permitissem

que as desigualdades entre alunos normais e “anormais”?

fossem minimizadas, porém, como
afirma Miranda (2008, p.33) “apesar desse movimento defender a diminuicao das
desigualdades sociais, sua influéncia na educacdo especial contribuiu para a exclusdao dos
individuos considerados diferentes nas escolas regulares”, evidenciando que nao havia ali um
preparo técnico pedagégico que levasse alunos com deficiéncia para a sala de ensino regular.
Segundo Miranda (2008), em meio a estas transformacoes surge a Fundagdo Pestalozzi
no ano de 1926, que desenvolvia trabalhos no atendimento de pessoas com deficiéncia mental
e, posteriormente, acompanhamento educacional especializado para superdotados. Em 1954
surge a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), a primeira nesse sentido.
Ainda de acordo com Miranda (2008), a partir da década de 1960 surgem pequenas
conquistas nessa perspectiva por parte do Estado, a primeira delas, esta contida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 1961, através da Lei n° 4024/61 no
Titulo X, Art. 88 referindo-se a “educacdo dos excepcionais”. O texto descreve que, na
medida do possivel, esses sujeitos deveriam ser enquadrados no sistema de educacao que
contemplasse o ensino da populacao em geral como forma de integra-los na sociedade. Ja no
artigo seguinte é possivel notar a precarizacdao e descaso do Estado em assumir o posto de

responsavel pela populacdo com deficiéncia, atribuindo as instituicdes privadas recurso

financeiro para que ela pudesse resolver tais problemas sociais, contudo, é nesses tramites que

2 Miranda (2008) usa este termo para fazer referéncia aos alunos que tinham deficiéncia.
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a inclusdo de pessoas em servicos especializados é integrada no mesmo ambiente que os
demais alunos, com restri¢des, evidentemente, mas tendo um significado importante.

Apos uma rapida expansao de escolas especializadas no pais e da meta de inclusao nas
redes de escola regular indicada pela LDBEN surgem novos mecanismos tais como, o de
1973, correspondente a instituicdo — pelo MEC —de um setor préprio para tratar dos assuntos
especificos para os deficientes. Contudo, a proposta de inclusdo organizou-se de forma
seletiva e ndo atendeu de forma universalizada a demanda existente, como também, ndo
atendeu as especificidades dos individuos e suas limitagdes mesmo integradas ao ensino
regular nas escolas, no entanto, mesmo em meio ao regime militar, a década de 1970 é
marcada por uma tentativa de estruturacao do ensino e inclusdao da educacao especial como
uma das prioridades do Estadersob a responsabilidade do Ministério da Educacdo na
condugdo da politica.

Mendes (2010) expde que o inicio dos anos 1980 é marcado pelo I Encontro Nacional
de Entidades de Pessoas Deficientes, reunindo um vasto nimero de representantes politicos na
categoria das pessoas com deficiéncia, afirmando, assim, novos rumos na perspectiva de uma
abertura politica mediante o processo de redemocratizacao que se aproxima.

O marco dessa trajetéria de luta se da através da promulgacao da Constituicdo Federal
de 1988, designando uma acessibilidade mais completa, pelo menos teoricamente, descrita na
legislacdo aprovada. Esta traz minimas referéncias sobre a educacdo especializada, tratando
sobre o assunto somente no breve contexto do artigo 205, artigo 206 inciso I e
fundamentalmente, no artigo 208, inciso III, o qual estabelece o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 2010, p. 123-124).

Além de inumeras mudancas na Secretaria de Educacdo Especial, o Ministério da
Educacdo buscava solugdo para a problematica envolvendo a repeténcia dos estudantes em
escolas publicas onde os gestores tentavam explicar que “o conceito de deficiéncia estava em
parte sendo confundido com os problemas sociais envolvendo a pobreza, e particularmente
ligados a questdo do fracasso escolar” (MENDES, 2010, p. 103), ou seja, o fracasso na
educacdo se dava pelo fato dos usudrios das escolas publicas serem, basicamente, composto
por criancas pobres e consequentemente deficientes.

Em meio as perspectivas governamentais de politicas neoliberais da década de 1990,
surgem varias lutas e conquistas sociais visando a igualdade de direitos das pessoas com
deficiéncia no contexto educacional. Dentre os documentos nacionais podemos mencionar

aqui a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8069/90), a publicacao da
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Politica Nacional de Educacdao Especial e atualizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/96), esta por sua vez, se destacou pelo fato de contemplar aspectos
significativos para o acesso democratico, permanéncia no ambito institucional e o
aprendizado mediante a proposta de uma escola inclusiva.

Conforme Holanda e Caminha (2008), para haver inclusdo é necessario extrair toda e
qualquer forma de seletividade ou segregacao, ampliando a acessibilidade fisico-pedagégica
das escolas e a preparacdao dos individuos que subsidiardo no desenvolvimento de suas
habilidades educacionais. Voltado para a mesma vertente, tivemos na década de 1990 a
elaboracdo de importantes documentos, tais como: a Declaracio Mundial de Educacdo para
Todos, a Declaragdo de Salamanca®, o Decreto n° 3.298/99 que dispde sobre a Politica
Nacional da Pessoa Portadora..de Deficiencia, consolidando assim. algumas normas de
protecao aos deficientes; encerrando esse ciclo com a Convengdo de Guatemala em 1999 e
promulgada aqui ne Brasil apenas em 2001 através do Decreto n® 3.956/2001.

Nos tltimos quinze anos foram criados diversos mecanismos na tentativa de gerar uma
inclusdo consciente na esfera piblica, mediante leis, decretos, portarias e resolucdes cujo teor
é exaltar as reivindicacOes e enfrentamento dos movimentos sociais organizados na conquista
dos seus direitos, direitos estes, que sdao formulados teoricamente, mas que, gracas a politica
neoliberal, restringem-se na pratica.

Mesmo assim, podemos aqui mencionar que alguns fatores importantes contribuiram
para que a educacdo inclusiva alavancasse em termos de atuacao. Primeiro no que diz respeito
aos deficientes visuais e de surdez, na qual sdo estabelecidos através do MEC padrdes de
inclusdo conforme a especificidade de cada grupo de individuos: a criacdo do Projeto de
Grafia Braille (Portaria 2.678/2002) para os deficientes visuais e a Lei n° 10.436/2002
reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como garantia intransigente da
expressao e comunicacdo das pessoas com surdez profunda. Também se destaca a formulacao
de politicas especificas como a Politica Nacional de Educacao Especial, tracando metas que
determinam prioridade a educacdo inclusiva, norteando o principio de participacao e
conhecimento social sobre a tematica.

Sobre os novos mecanismos do sistema de educacdo inclusiva Mantoan (2006),
discute sobre a necessidade de abrir oportunidades de espaco estrutural e pedagogico em
ambiente escolar cuja politica institucional reconheca as diferencas e especificidades de cada

pessoa respeitando essa adversidade, colocando ainda, que na conjuntura atual, o desafio se

3 Conferéncia Mundial de Educacio Especial, representada por 88 governos e 25 organizacdes internacionais em
assembleia realizada em Salamanca, Espanha nos dias 07 a 10 de junho de 1994. Seu objetivo era firmar um
compromisso de “Educacdo Para Todos” , com énfase na promocdo dos direitos dos deficientes.
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concentra na preparagao interna para acolhé-los. Segundo a autora “algumas escolas ptiblicas
e particulares ja adotaram agOes nesse sentido, ao proporem mudangas na sua organizacao
pedagogica, de modo a reconhecer e valorizar as diferencas, sem discriminar os alunos nem
segrega-los” (MANTOAN, 2006, p. 15).

Diante dessa conjuntura, podemos observar que nos ultimos anos ocorreram
significativas mudancas na area de atendimento aos deficientes, nao perdendo de vista, porém,
o fato de que grandes desafios sdo postos pela frente, devido a reiteracdo de acdes
tradicionalistas como bem descreve Pietro: “as instituicGes escolares ao reproduzirem
constantemente o modelo tradicional, ndo tém demonstrado condi¢des de responder aos
desafios da inclusdo social e do acolhimento as diferencas nem de promover aprendizagens
necessarias a vida em sociedade, {::]”. (2006, p. 33).

Pensar numa sociedade igualitaria e justa requer acoes mais conjuntas e efetivas por
parte do Estado e da sociedade visando o bem comum de todos os cidaddos de forma geral e,
aqueles que mais necessitam, a dizer especificamente, as pessoas portadoras de deficiéncia e a
conquista do direito a educacdo de qualidade e gratuita com “igualdade de condicGes para o
acesso e permanéncia na escola” como se lé no inciso 1°, do artigo 206 da Constituicdo
Federal do Brasil de 1988. No artigo 205 o texto é objetivo em afirmar que “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia”, reafirmando a obrigatoriedade do poder
publico estatal de prover condi¢des de acesso universal as politicas ptblicas pela familia, bem

como, toda a sociedade civil.

O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: A
OPINIAO DOS PARTICIPES DESSA HITORIA

Na perspectiva de compreender a interacao intrapessoal e institucional seguiremos
analisando algumas respostas dos sujeitos da pesquisa sobre o processo ensino-aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia matriculados no IFPB- campus Cajazeiras, buscando dialogar
entre uma opinido e outra, conforme o0s questionamentos subjetivos no qual foram
submetidos. Vale ressaltar que os sujeitos da pesquisa compreendendo estudantes foram
identificados por nomes ficticios de escritores nordestinos: José de Alencar, José Américo,
Ariano Suassuna e Rachel de Queiroz.

A principio, procuramos nos concentrar nas questoes sobre como acontece a relagdo
aluno-professor e professor-aluno no ambito da sala de aula. Esta relagcdo configura-se, de
fato, em um aspecto indispensavel para o processo de aprendizagem dos estudantes,

genericamente, e especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia, requisitando,
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principalmente de professores capacitados para mediar tal relacdo. Segundo Fonseca (1987)
apud Holanda e Caminha (2008, p.114), “... os educadores se constituem nos principais
elementos para o sistema educacional inclusivo. Nesse sentido, um massivo investimento em
formacdo continuada é o elemento-chave para que se reflita e se consolide uma escola para
todos”. E enfatizam ainda que “aos professores, caberiam também a mudanga e o
desenvolvimento de seu préprio processo de formagdo e do seu envolvimento profissional”
(HOLANDA E CAMINHA, 2008, p. 114). Segue, portanto, algumas respostas de estudantes

com deficiéncia e professores entrevistados:

“Eu ainda vejo muita dificuldade, acho que uma das exigéncias e até necessidade é a dos professores com
relagdo a capacitagdo para atender essa demanda. [...] na questdo dos estudantes com necessidades
especiais nds temos que ver até que ponto esse estudante pode aprender e como ele pode aprender. E qual é
a forma mais fdcil dele aprender? Eu como professora de alguns desses alunos vou sempre buscando ir de
acordo com os limites de cada um. Como é uma experiéncia nova para mim, eu tento trabalhar bastante
cada estudante, a sua deficiéncia e como eu posso transmitir de forma que seja compreendido por ele e, ao
mesmo tempo trabalho os meus préprios conhecimentos, buscando formas de atender esses alunos”.
(Docente 2)

Com esse posicionamento o docente 2 chamou atencdo para um ponto importante,
formacdo e capacitacdo dos profissionais para atender a demanda especifica. Tal afirmacdo se
equipara ao que relata Glat e Fernandes (2005) ressaltando que “para oferecer uma educacao
de qualidade para todos os educandos, inclusive os portadores de necessidades especiais, a
escola precisa capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se”. (p. 38)
Esse mesmo questionamento sobre interacdo e aprendizagem em sala de aula quando

direcionado aos estudantes teve as seguintes descricdes como respostas:

“Os professores sempre foram bastante atenciosos e se preocupam com essa questdo da gente aprender o
contetido. Fica (o professor) o tempo todo perguntando se entendi, se deseja que explique outra vez... é
muito bom essa relagdo e ndo tive nenhum problema quanto a isso. Acontece que das vezes... por exemplo: o
processo de ensino para quem é deficiente e estuda numa sala regular, requer que o contetido seja digitado
em braile; e quando vem para cd (NAPNE) para imprimir, demora um pouco até recebermos o contetido.
Porém, tirando esse problema, o processo ensino-aprendizagem estd 6timo”. (José de Alencar)

O estudante José Américo reitera parte desse posicionamento, mencionando que a
relacdo em sala de aula entre alunos com deficiéncia e professores ocorre de forma natural, o
que significa que a instituicdo em referéncia e seus respectivos profissionais estdo buscando
aproximar-se da inclusdo sem deixar de lado as especificidades de cada estudante,
proporcionando um atendimento diferenciado sem gerar exclusdes aos usuarios, permitindo

assim o mesmo acesso a direitos que os demais alunos.

“Normal. Assim como o professor ministra aula para um aluno ele faz o mesmo com todos os alunos.
Ocorre de forma natural esse processo, e o aprendizado sé depende de cada aluno. Ndo tenho tido
dificuldade quanto ao entendimento ndo”. (José Américo)
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Baseando-se nos relatos acima, compreendemos que apesar das dificuldades e desafios
que alunos e professores do IFPB Cajazeiras enfrentam para obter os melhores resultados nas
relacdes pessoais, interacao dos sujeitos e efetivacdo de uma boa aprendizagem, superam a
fragilidade de recursos humanos e pedagdgicos negados pelo Estado, através das politicas
puiblicas que ndo alcancam as dimensoes exigidas pela pratica educativa.

Dando seguimento a discussdao, acreditamos que um dos maiores obstaculos
vivenciados por pessoas com mobilidade reduzida diz respeito as limitacOes fisicas que, a
todo instante, estdao cessando um direito garantido por lei que obriga a adequacao de
ambientes cujas condigcdes estruturais oferecam acesso em virtude da deficiéncia do sujeito.
Neste caso, propomos questionamentos sobre como € a acessibilidade do IFPB na sua
dimensdo interna de modo mais-amplo e também no interior das salas de aula, buscando
observar se existem condigOes acessiveis para qualquer tipo de limitagcdo. Sobre esse aspecto,

segue o relato dos entrevistados:

“As vezes ndo (em sala de aula). Por ter bastantes alunos em uma tnica sala, até mais que o esperado, em
certos momentos faltam alguns acessérios que ndo sdo suficientes para satisfazer a todos os alunos, nos
obrigando a fazer divisbes em grupo. Quanto dao espago interno sim, até o momento eu consigo me
locomover tranquilamente, no entanto, essa deficiéncia minha pode se agravar e dentro desse contexto eu
poderei ndo ter acesso fisico. Mas o instituto oferece condi¢bes e meios para que o acesso aconte¢a”.
(Rachel de Queiroz)

Alguns depoimentos como esse de Raquel de Queiroz demonstram a adimpléncia da
instituicdo de ensino pesquisada quanto a materializacdo das condi¢oes de acessibilidade
necessarias a condugdo de pessoas com deficiéncia, entretanto, foi enfatizado a falta de
recursos materiais também necessarios ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Esse fato nos remete a concepcdes quanto ao papel do Estado na conducdo da Politica de
Educacdo Brasileira, em especial, a insercao de pessoas com deficiéncia nesta politica, como
também, de toda a cultura que perpassa a histéria do nosso pais quanto a educagdo
direcionada e esse publico, especificamente. Como enfatizaram Meletti e Ribeiro (2014), é
necessario que sejam instituidas condicOes especificas para as variadas fases do ensino
regular, desfazer a ideia de escolas especiais privadas e financiadas por filantropia e
pincipalmente, colocar em pratica todas as metas e estratégias que se encontram
documentadas.

Assim sendo, objetivando garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia, dentre as leis ou regulamentos que obrigam a adequacdo dos ambientes
institucionais de ensino, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) — 2014-2024 — exp0e sobre a

necessidade de promocdo da acessibilidade nas instituices publicas, através da adequacao
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arquitetbnica e também sobre a disponibilizacdo de material didatico e tecnoldgico
adequados.

O docente 3 enfatiza que a instituicao, através dos representantes tém trabalhado
intensamente para garantir toda estrutura fisica necessaria para os estudantes, porém, abre
uma questdo que requer atencao imediata para o bom desempenho das atividades em sala de

aula, tanto para o professor quanto para o aluno, como bem descreve:

“Sim. Temos aqui a questdo do Braile para o aluno cego, as cadeiras motorizadas para os alunos com
deficiéncia fisica (cadeirante), a acessibilidade é boa. O que falta mesmo sdo os profissionais capacitados
em Libras para o aluno surdo”. (Docente 3)

Objetivamente, ainda sobre a questdo estrutural, o representante do NAPNE atribui

suas colocacdes, afirmando que:

[...] o sistema é falho: na teoria inclui, na prdtica ele exclui. Portanto, a institui¢cdo ainda ndo oferece todas
as condigbes necessdrias. Existem pendéncias. No entanto, cabe salientar aqui que temos condiges
suficientes para atender maior quantidade de alunos com deficiéncia. (Representante do NAPNE).

Partindo do viés apontado pelo representante do NAPNE, fortalecemos nossa
observacgao sobre as condigdes necessarias ainda serem escassas, embora, comparado a outras
instituicdes de ensino publicas, ganha destaque no quesito estrutura fisica. Tendo em vista a
precarizacao das politicas publicas no Brasil e a desvalorizagao, principalmente da educacao,
esse debate levanta varios questionamentos acerca das escolas que promovem
verdadeiramente educacdo inclusiva.

Nesse exemplo, estamos falando sobre uma instituicio publica de nivel federal,
detentora de significativo orcamento anual e que, como vimos na fala do estudante que ainda
ndo tem piso tatil na sua estrutura fisica para permitir ao deficiente visual sua orientacdo e
autonomia para se locomover. Em virtude dessa realidade, nos questionamos: como sera a
situacdo das escolas estaduais e municipais do nosso pais? Com muitas escolas da educagao
basica sucateadas e ambientes que muitas vezes dificultam o acesso até de pessoas
consideradas “normais”, se desdobram varias questdes para discussdao, porém, nao
adentraremos nestes detalhes no momento, haja vista, que ultrapassa nosso objeto de estudo.

Em relagdo a resposta do docente no que diz respeito as pendéncias que existem na
instituicdo, podemos assinalar que o fato de ndo prover de um intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, é um grande problema a ser resolvido, até porque, a falta de intérprete de
Libras na instituicdo e principalmente em sala de aula fere o Artigo 23 do Decreto N° 5.326 de
22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei N° 10.436/02 sobre a difusdao e

obrigatoriedade da Libras no Brasil. Assim esta prescrito no Decreto:
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Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacdo béasica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacao, a informacao e
a educagdo. (BRASIL, 2005)*.

Salientamos que um dos maiores desafios do sistema brasileiro de educacdo é
promover a educacao inclusiva, sem segregar ou excluir parte dos sujeitos desse processo
como afirmado por Mantoan (2006) ao falar que o préprio conceito de escola especial ja traz
suas raizes excludentes e seletivas. A dura conquista de direitos ao longo do tempo fez com
que o sistema educacional, movido pela forca dos movimentos sociais, ganhasse molduras
novas e ampliasse as técnicas relevantes para o desenvolvimento de uma educacdo voltada
para estudantes com deficiéncianas escolas de ensino regular.

Propomos, a partir das especificidades de cada estudante com deficiéncia ter
conhecimento de como o processo ensino-aprendizagem pode sofrer interferéncia devido a
deficiéncia, tendo em vista as possiveis condi¢Oes adversas da estrutura institucional ou

demais fatores fisicos e humanos e obtivemos dos estudantes os seguintes depoimentos:

“Nessa questdo de aprendizagem ndo interferiu em nada até agora. Na verdade, o que dificulta para mim é
a questdo de mobilidade, de transporte apropriado até chegar a institui¢do”. (José Américo)

“Eu costumo dizer que todo deficiente visual tem dificuldades nas disciplinas da drea de exatas: Fisica,
Quimica... Devido precisar muito de grdficos, figuras e caracteres. Isso no sistema braile é dificil de
compreender, especialmente a matemdtica™. (José de Alencar)

Como percebemos nos relatos dos estudantes, a deficiéncia em si, ndo tem sido fator
condicionante a dificuldade de aprendizagem, no entanto, existem diversificadas acbes que
podem interferir nesse processo, portanto, nem sempre eles estardo inseridos dentro da sala de
aula, como é o caso do falho sistema que ndo permite acessibilidade no transporte escolar ao
estudante José Américo. Vimos na caracterizacdo desses sujeitos, que a maioria tem a
necessidade de pagar ou providenciar o transporte por conta propria°.

Dentre as metas estabelecidas no PNE, inclui-se a questdo do transporte acessivel.
Acrescentamos ainda que a Declaragdio do Decénio das Américas das Pessoas com
Deficiéncia (2006-2016) visando avangar na constru¢do de uma sociedade inclusiva apresenta
diversos objetivos que devem ser alcancados até o ano de 2016. Dentre os objetivos do
Programa de Acao para a Década das Ameéricas pelos Direitos e pela Dignidade das Pessoas

com Deficiéncia, o que diz respeito a acessibilidade, preza pela necessidade de,

4 Decreto disponivel no endereco http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
Acesso em: 02 jun. 2015.

> Isso ocorre devido a necessidade de locomogio em horarios contrarios ao que é oferecido pelos municipios.
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Assegurar o acesso das pessoas com deficiéncia, com seguranca e autonomia e em
igualdade de condicdes com os demais, ao ambiente fisico, espacos, equipamentos
urbanos, edificios, servicos de transporte, sistemas de informacdes e comunicagdo,
inclusive sistemas e tecnologias da informacao e da comunicagao e a outros servigos
e instalagdes ptiblicos ou abertos ao ptblico, em zonas tanto urbanas como rurais.
(JUNIOR, 2010, p. 87).

Por sua vez, os docentes definem a deficiéncia para o processo de aprendizagem nessa

perspectiva:

“[...] depende da necessidade deste aluno, da sua deficiéncia. Até que ponto ele vai entender o que o
professor estd falando? Imagina uma aula de genética que até para um aluno sem deficiéncia é uma
disciplina complicada, imagina agora para uma pessoa que tem suas limitag¢bes; entdo ndo é fdcil. Portanto
as dificuldades existem sim e sdo muitas. E essas dificuldades variam conforme as necessidades de cada
aluno e suas limita¢bes”. (Docente 2)

“Varia conforme o préprio aprendizado do professor em aprender a interagdo com o aluno ao qual ensina.
Para mim a relagdo com alunos surdos ou cegos é bem mais falha e nés temos discutido essas questoes de
como atender as peculiaridades de cada estudante, mesmo assim encontramos dificuldades na interagdo
com esses alunos e estamos fazendo o possivel para suprir as barreiras, principalmente para com o
estudante com deficiéncia cognitiva [...]. As dificuldades existem sim e estamos buscando sempre superar
[...]”. (Docente 1)

Os depoimentos acima revelam o sentimento de dificuldade vivenciado pelos
professores na relacdo ensino-aprendizagem junto aos discentes, tanto que, observando mais
criticamente, a primeira fala demonstra um entendimento voltado, ainda, a nogao de

disparidade existente entre aqueles individuos com deficiéncia e os demais.

CONCLUSAO

Compreendemos que o nivel de atencdo com os alunos que apresentam essas
caracteristicas € muito mais amplo, devido as limitacGes apresentadas por cada um. Com isso,
enfatizamos, mais uma vez, a necessidade de um direcionamento mais abrangente sobre o
processo de inclusdo na formacdao ndao somente de professores, como também de todos os
profissionais da educacdo. Alguns profissionais que trabalham diretamente com estudantes
com deficiéncia salientam a importancia da equipe multidisciplinar no acompanhamento
dessa demanda, como também, equipes de apoio em sala de aula numa orientacdo mais
proxima, sem deixar de mencionar a importancia do papel do Estado na efetivagdo de uma
educacdo eficiente, juntamente com as escolas publicas, especificamente. Para que isso
aconteca de fato a participacdo da sociedade é fundamental para que concretamente a Politica
da Educacdo cumpra seu papel social na vida dos individuos.

Concluimos, portanto, que a relagdo ensino-aprendizagem voltada para os estudantes
deficientes do IFPB - campus Cajazeiras necessita de cuidados pedago6gicos no sentido de

propiciar a integral educacdo inclusiva reforcado por maiores investimentos do Estado na
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formacao, adaptagdo e mecanismos que fornecam o acesso universal e igualitario a todos os

cidaddos que necessitem dos servicos educacionais da instituicao de ensino.
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