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O nosso trabalho tem como principal objetivo analisar a percep¢édo e as vivéncias de professoras sobre seu
papel na inclusdo de alunos com-necessidades educacionais-especiais. Pretende ainda investigar quais os
sentimentos experimentados pelas professoras em relagdo aos alunos com necessidades educacionais
especiais que, muitas vezes, resultam em medo, inseguranca, indiferenca, crise de identidade, vergonha ou
culpa, pelo sentimento de incompeténcia; etc. Temos como aporte tedrico autores da Psicologia Historico-
Cultural, que compreende o sujeito a partir de suas interacGes sociais. Nossa investigacdo esta sendo
realizada com alunas do curso de pedagogia, mas que ja estdo inseridas em salas de aula. Para a coleta de
dados estdo sendo realizadas entrevistas nao dirigidas. Os resultados até agora obtidos vem indicando que as
percepcOes das professoras nem sempre estdo de acordo com 0s pressupostos da educacgdo inclusiva, com
uma visdo limitada do processo de inclusdo, na qual o aluno com necessidades especiais é percebido como
incapaz, que necessita de tratamento médico por meio de remédios, sem considerar as especificidades de
cada aluno. Tais percepgdes podem estar relacionadas ao fato de ndo saberem como trabalhar com o aluno
especial, de ndo terem o apoio e recursos necessarios, provocando dessa forma sentimentos de medo,
inseguranca, resisténcia e mal-estares, 0 que pode levar a ndo aceitacdo ou descrenca de que a inclusdo seja
possivel.

Percepcao, Vivéncia, Incluséo.




Il CINTEDI 18018 e

CENTRO DE CONVENCOES
L AL o NOVEMBRO RAYMUNDO RSFORR

GARDEN HOTEL
I Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva 20]6 CAMPINA GRANDE-PB

A PERCEPCAO E AS VIVENCIAS DE PROFESSORAS SOBRE A INCLUSAO DE
ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

INTRODUCAO

A inclusdo tem se constituido como um tema que tem possibilitado um repensar a educagéo e
consequentemente problematizar o funcionamento institucional da escola, 0 que muitas vezes
implica em fazer rupturas com (pré) conceitos, percepg¢des e acdes que se ddo no contexto escolar.
De acordo com o que vem sendo apontado por alguns autores (CORREIA, 2004; MACHADO
2005), o processo de incluséo escolar nos coloca diante de alguns desafios e perigos. Temos por
exemplo, como um dos desafios para a inclusdo de alunos especiais, a reinvencao de novas praticas
a partir daquilo que ja existe na escola, e como perigo, a utilizacdo de novos termos relacionados a
inclusdo que podem esconder quilo que vem se repetindo, ou seja, a presenca de criangas, sem que
estas estejam de fato incluidas, criando uma ilusdo de mudangas.

Temos diante do discurso da inclusdo um grande desafio, que se constitui em aproveitar a
exigéncia que vem sendo feita em relacdo a entrada e permanéncia de criancas e jovens portadores de
necessidades educacionais especiais em escolas regulares de ensino como estratégia para
problematizarmos a escola e 0s processos didaticos pedagogicos demandados por ela. Talvez o processo
de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, nos possibilite refletir mais criticamente
sobre determinadas formas de funcionamento institucional escolar, que por vezes reforca a
desigualdade, o fracasso e humilhacdo de muitos que dele fazem parte, seja crianca, adolescente ou
adulto.

Vale esclarecer que a nossa compreensdo sobre inclusdo escolar esté aliada a de varios autores,
a exemplo de Mitjans Martinez (2007), que concebem a inclusdo escolar como um processo
educativo que deve garantir a todos os alunos uma educacédo de boa qualidade, independente da sua
condicdo socioecondmica, de género, raca, religido ou de limitacdes fisicas ou mentais. No entanto,
nossa discuss@o neste estudo estd focalizada, sobretudo, na incluséo dos alunos com necessidades
educativas especiais. Assim, este artigo se propde apresentar uma pesquisa que vem sendo realizada
com professoras tendo como objetivo analisar as percepgdes e as vivéncias em relacdo ao processo
de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais em classes regulares.

Pretende ainda investigar, quais os sentimentos experimentados pelas professoras em relagéo
aos sujeitos considerados “alunos da inclusdo”. Nossa pesquisa apesar de ndo ter sido finalizada, ja

apresenta alguns resultados preliminares e que sdo significativos para o que pretendemos discutir
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neste momento. Para alcancar os objetivos elencados, adotamos a perspectiva tedrico-metodoldgica
da Psicologia Historico-Cultural, que toma como objeto de estudo o sujeito historico, que se

constitui na relacdo com o grupo social e cultural ao qual pertence.

Reconhecemos que a inclusdo € um processo, e que para Se concretizar, necessita de
mobiliza¢do em vérias dimensdes, tais como a dimens&o politica, social e institucional. No entanto,
como nossa proposta é discutir o papel do professor nesse processo, estamos dando énfase a
importancia de seu papel no contexto da incluséo escolar, sem, no entanto, deixar de reconhecer que
questdo da inclusdo ndo pode ser tomada como responsabilidade Unica do professor. Pois segundo
Martinez (op.cit), um dos grandes desafios em relacdo a efetivacdo da inclusdo é que esta seja
assumida no seu real significado por.aqueles que direta ou-indiretamente estdo envolvidos no
processo educativo. A partir da compreensdo de subjetividade social na qual a compreensao € que
ela seja constituida pelos processos de significacdo e de sentido que caracterizam os cenarios da
vida social, a autora aponta para a necessidade de mudancgas na subjetividade social da instituicdo
escolar, que se expressa nas concepcoes, valores, sentidos e crencas que caracterizam a escola como

espaco social.

O desenvolvimento dessa pesquisa estd apontando para necessidade de ao se trabalhar a
inclusdo, ndo deixar em segundo plano as mudancas significativas que deverdo acontecer na escola,
especificamente no que diz respeito as concepcdes, valores, crencas, estratégias educativas e
pedagdgicas, ndo bastando mudar a estrutura fisica ou trazer o aluno para dentro da sala de aula. E
preciso mais que isso, se faz necessario trabalhar as concepgdes e subjetividades de todos que estdo

envolvidos nesse processo.

PERCURSO METODOLOGICO

O desenvolvimento da pesquisa estd se dando através de estudo bibliografico, rodas de
didlogos e entrevistas ndo dirigidas, que segundo MARCONI e LAKATOS (2007), o entrevistado
tem total liberdade para expressar suas opinides e sentimentos, e o entrevistador cumpre a funcao de
incentivar o informante a falar sobre determinado assunto, sem, no entanto, forga-lo a dar respostas.
Foram entrevistadas seis professoras, com idade entre 22 a 35 anos, todas trabalhando com criancas
do ensino fundamental | e Il. Elaboramos um roteiro dos temas geradores das rodas de dialogos e
das entrevistas, contemplando questdes relacionadas as concepcBes das professoras sobre o

processo de inclusdo, quais os sentimentos em relacdo aos alunos com necessidade educativas
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especiais, quais os desafios. Embora ainda ndo tenhamos resultados conclusivos, pois a pesquisa
ainda esta em curso, os dados que coletamos até 0 momento j& apontam para algumas consideracdes

que julgamos importantes e que serdo apresentadas a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para ndo expor as mulheres professoras que participaram da pesquisa, decidimos nomea-las
com nomes de flores, ficando assim preservada sua identidade. Temos entdo: Margarida (24 anos);
Sempre Viva (33 anos); Cravo Branco (22 anos); Dalia Rosa (35 anos); Girassol (23 anos) e Flor de
Mandacaru (22 anos).

As respostas das professoras sobre as concepgdes que tem em relagcdo ao processo de inclusao,
demonstram que apesar de todo um discurso social sobre incluséo, da realizacdo de cursos de
capacitacdo abordando essa tematica, e mesmo existindo no espaco universitario disciplina
especifica voltada para este tema, ainda ndo se tem clareza ou informacBes necessarias para a
construgcdo de uma percep¢do mais sélida e critica em relacdo a inclusdo. Percebemos nas falas de
algumas das entrevistadas e nas rodas de didlogo, que o entendimento estd muito centrado na
presenca do aluno na escola, no “trabalho” que uma crian¢a com necessidades educativas pode dar.

Vejamos a fala de duas professoras:

Sei ndo, mas esses alunos na sala vao fazer o qué? Dependendo da deficiéncia ele ndo vai
aprender nada, pode até atrapalhar o trabalho do professor (Girassol, 23 anos)

E importante ele esta na escola, mas acho que s&o poucos os que aprendem ( Délia Rosa, (35 anos
de idade).

Como podemos observar, para estas professoras uma crianga com necessidades educativas
especiais ndo tem capacidade para aprender, portanto, ndo ha necessidade de ir a escola.
Percebemos nessas falas uma representacdo sobre o sujeito com necessidade educativa especial
pautada no que foi construido socialmente ao longo dos tempos e se tornou senso comum: “elas ndo
sdo capazes de aprender”. Esse tipo de concepgdo foi e continua criando rétulos, preconceitos em
torno das pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, gerando praticas que levam ao
imobilismo e a exclusdo, mesmo quando 0s sujeitos estdo inseridos na escola. E o que o autor
Alfredo Veiga Neto (2005), chama atencdo ao falar que muitas vezes o processo de incluséo pode

se torna uma forma de exclusdo, que muitas vezes incluimos outro para depois exclui-lo.
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Parece-nos que o pensamento desse autor expressa bem o que queremos refletir aqui, pois
muitas criangas da “inclusdo ou com necessidades educativas especiais”, estdo dentro da escola, da
sala de aula, mas ndo estdo incluidas, continuam sendo vistas como aqueles que nao aprendem, que
ndo deveriam estar ali, mas quando muito, numa escola especifica para elas. Por vezes, por
despreparo do professor ou por falta mesmo de interesse, ndo se desenvolve nenhuma atividade
pedagOgica com essa crianca, estdo & apenas, ocupando um espaco, como se fosse um objeto
qualquer.

Sabemos que as crencas exprimem percepcles e pensamentos que funcionam como filtros na
interpretacdo da realidade, podendo influenciar o comportamento do sujeito em relagdo as pessoas
com quem interage, em relacdo ao mundo. Diante disso, partimos do pressuposto de que se a
professora acredita que ndo “ha possibilidade do aluno aprender ”, tenha ele deficiéncia ou nao,
isso vai influenciar diretamente o modo de ensina-lo, de se comportar diante dele, e
consequentemente interferir no processo de aprendizagem escolar desse aluno. Segundo a teoria
historico- cultural, que tem Vygotsky como um de seus principais representantes, todo individuo
tem potencial para aprender, mesmo aqueles que tem alguma limitacdo fisica ou mental. No
entanto, os processos de aprendizagem podem ocorrer de forma diferenciada daqueles que nédo
apresentam limitagdes.

Além que investigarmos sobre as percepc¢des em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais, investigamos também se alguma delas tem experimentado a presencga desses
alunos em sala de aula e como tem sido suas vivencias, quais 0s sentimentos construidos e
dirigidos a eles. A partir do que foi observado e coletado através das respostas, percebemos que
apenas trés delas convivem em sala de aula com alunos com necessidades educativas especiais,
demonstraram sentimentos de impoténcia, medo, culpa por ndo saber como trabalhar com aqueles

alunos. Vejamos o relato de Margarida (24 anos de idade):
“Quando aquela crianga chegou pensei: minha nossa e agora? O que vou fazer com ela? como ela
ndo se comunicava direito, ai conversei com a mée dela. Resolvi gravar um cd com uns contetidos
das aulas e dei para a mae dela passar em casa. Nao sei se foi o certo, mas eu ndo podia parar a aula
para ficar s6 dando atencéo a ela. As vezes ficava triste por ndo poder ajuda-la, sentia uma angustia

s

por ndo esta comprimindo direito o meu papel de professora com aquela crianga.’

Considerando que a identidade docente, assim como outras identidades, é construida na relagdo
com o social, e essa identidade do ser professora (or) se da, sobretudo, pelo exercicio de sua

atividade de ensinar, podemos intuir que o fato de no ter sucesso na atividade como professora (or)
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poderd por em Xxeque essa identidade construida, provocando sentimentos de medo, angustia,
fracasso. E 0 que esta claramente revelado no discurso de Margarida e tantas outras que se
encontram na mesma situacdo. Assim como Machado (2005), compreendemos que as dificuldades
apresentadas pelas criancas geram nas/os professoras(es) a sensacdo de nao preparacdo para
trabalhar com tais criangas, o0 que pode levar a paralisa¢do, principalmente quando alimentamos a
falsa expectativa de “alunos e¢ condigdes ideais de aprendizagem”, dentro de um padrdo pré-
estabelecido do que vem sendo chamado de normalidade.

De acordo com essa autora, as deficiéncias secundarias produzidas pelo medo, estigma e receio,
podem prejudicar mais do que as deficiéncias primérias. Fazemos nossas as indaga¢fes de Machado
(op. cit): Como podemos fortalecer as professoras para o enfretamento dessas questfes? O que
podes ser criado em termos de estratégias e acdes para que a presenca de criancas com
comprometimento ou necessidades educativas especiais seja um beneficio para todos? Um dos
caminhos apontados € considerar os processos de subjetivacdo que sdo construidos coletivamente,
como por exemplo, o preconceito em relagdo a essas criancas. Devemos atentar ainda para o
mecanismo de individualizacdo, na qual se culpabiliza o sujeito, seja ele aluno, quando este ndo
aprende, ou professor, quando falha em sua tarefa de ensinar. Agindo assim, estaremos buscando no
individual aquilo que é produzido coletivamente. E preciso haver o entendimento de que “aquele
aluno especial” nao é de responsabilidade apenas da professora que o acompanha, mas de toda a
escola. Assim, se faz necessario, restituir ao coletivo aquilo que é producdo coletiva, ou seja,
trabalhar as concepcdes, as acbes e sentimentos socialmente construidos.

Como ja foi esclarecido anteriormente, nossa pesquisa esta ainda em fase de concluséo, pois
devido ao fato das professoras cumprirem atividades profissionais e a0 mesmo tempo serem
estudantes, ndo foi muito facil encontrar o tempo para a realizacdo das entrevistas, o que de certa
forma dificultou a finalizacdo da pesquisa. Por este motivo as consideracdes conclusivas que

faremos a seguir, ainda ndo sdo definitivas, correspondem apenas a uma das etapas do Nnosso

trabalho.




Il CINTEDI 18018 e

CENTRO DE CONVENCOES
L AL o NOVEMBRO RAYMUNDO RSFORR

I Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva ZU]B EH%I%E‘REN%ETE%

CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Este estudo nos fez perceber de forma mais clara a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais ndo se restringe ao fato apenas de ter esse aluno em sala, mas que ele é um
processo mais amplo e complexo, que requer uma intensa mobilizacdo uma mobilizacdo em varias
dimensdes, tais como o politico, o social e o institucional, para que a inclusdo se torne real.
Refletimos sobre o importante papel que o professor pode desempenhar para a inclusdo desses
alunos, sem, no entanto, perder de vista que dentro do contexto escolar, ele ndo € o Unico
responsavel para que este processo inclusivo aconteca.

Devemos considerar que as crengas exprimem percepcles e pensamentos que podem
influenciar o comportamento do sujeito em relacdo as pessoas com quem interage e em relacdo ao
mundo. Diante disso, percebemos que se as professoras alimentam a crenca de que os alunos com
necessidades educativas especiais ndo tem capacidade para aprender, isso podera influenciar
diretamente 0 modo de ensinad-lo, de se comportar diante dele, e consequentemente interferir no
processo de aprendizagem escolar desses sujeitos. Nosso trabalho aponta também para a questao
dos sentimentos vividos pelos professores que estdo envolvidos no processo de inclusdo, que diante
do medo do insucesso na sua atividade de ensinar a alunos com necessidades educativas especiais,
desenvolvem sentimentos de incompeténcia, culpa e por vezes descompromisso com aqueles que

poderiam também ser contemplados com suas agdes para processos de aprendizagem escolar.

E preciso refletir criticamente sobre os processos de subjetivacdo que sdo construidos
coletivamente em relacdo as criancas que apresentam necessidades educativas especiais, como por
exemplo, o preconceito. Os resultados da nossa pesquisa apontam para a necessidade de fortalecer
os profissionais da educacdo para que eles possam dar conta dos temas/problemas apontados no
processo de inclusdo das criangas, bem como pensar em intervencdes grupais, desenvolvendo no
plano politico e coletivo aquilo que aparece como individual. Concluido esse momento do nosso
trabalho, achamos que vale pensar 0s processos de subjetivacdo e perguntar a nos mesmo sobre as
concepcdes e efeitos que vem sendo produzidos por nossas praticas quando no dispomos a trabalhar

numa perspectiva inclusiva.
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