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Introducéo

Notadamente a inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino tem estado
cada vez mais presente nos espacos escolares, e com isso, observamos a necessidade emergente de
uma discussao a respeito de como as praticas avaliativas tem decorrido no ambiente de
aprendizagem.

Consideramos que muitas escolas devem passar por alteracdes urgentes, referente
mudanca estrutural e pedagdgica, para que atendam de forma satisfatoria aos alunos que a elas
chegam. Como afirma Glat (2007, p. 16),

A Educacéo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selegéo e
discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocdao das barreiras para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva
a escola precisa formar seus professores e equipe de gestdo, a rever as formas de
interacdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que em nada
interferem. Precisa realimentar sua estrutura, organizacdo, seu projeto-pedagdgico,
seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como suas
préaticas avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo,
transformar suas intengBes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino
diferenciado que favorecga o desenvolvimento e a incluséo social.

O presente estudo tem como intuito publicizar uma pesquisa realizada referente a
pratica avaliativa das professoras do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola de Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental Aderson da Franca Alencar, situada na cidade de Crato-CE, que traz a
inclusdo na turma em questdo, de dois alunos com deficiéncia, Mariana e Wagner?, respectivamente

Visual (cegueira), e Fisica (paralisia cerebral). Como esclarece o decreto N° 6.949/2009, pessoas

com deficiéncia,
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L Em respeito ao anonimato, os nomes dos alunos citados séo ficticios.

Sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigdes
com as demais pessoas. (BRASIL, 2009, p. 3).

Propomos ainda uma reflexdo, envolvendo leituras inclusivas, que abordam essa
tematica de avaliacdo e Educacdo Especial. A ideia de desenvolver esta pesquisa no campo de
Educacdo Especial surgiu através da vivencia atual como docente na &rea inclusiva, trabalhando na
Sala de Recurso Multifuncional, na cidade do Crato, Ceara.

Assim, o estudo tem por objetivo, refletir sobre a importancia de préaticas avaliativas
desenvolvidas por docentes no contexto escolar visando a inclusdo dos alunos com deficiéncia, bem
como exercicios avaliativos decorrentes de um trabalho desenvolvido por professoras atuantes em

salas de aula.comum, sendo elas, Nazaré e Mariana.2

Metodologia

Dentro da abordagem qualitativa de pesquisa, iremos evidenciar o desenvolvimento de
acOes realizadas por professoras atuantes na sala de aula comum, descrevendo acgdes de sucesso.
Nossa expectativa é que o trabalho venha agregar informacdes a area de Educacdo Inclusiva,
mostrando as possibilidades acerca do processo de avaliacdo frente a inclusdo escolar. Mantoan
(2015, p. 69), defende que

Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levard em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um. N&o se trata de uma aceitacdo passiva no desempenho
escolar, mas de agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas
existem para formar as novas geragfes e ndo apenas alguns de seus futuros
membros, 0s mais capacitados e privilegiados.

A autora nos alerta que a inclusdo ndo ocorre apenas com a matricula do aluno com
deficiéncia na instituicdo escolar, mas que sejam planejadas e executadas acdes pedagogicas que 0

torne participativo, que se sinta integrante da sociedade contemporéanea.

2Em respeito ao anonimato, 0s nomes das professoras séo ficticios.
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Escolhemos para realizar esta pesquisa uma abordagem qualitativa, onde
compreendemos expressar em profundidade os dados referentes a pesquisa. Segundo Minayo (2007,
p. 21):

[...] responde a questdes muito particulares, [...] trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes.
Esse conjunto de fendmenos é entendido aqui como parte da realidade social, pois
0 ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas agOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes. O universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo
das relacdes, das representacBes e da intencionalidade e € objeto da pesquisa
qualitativa dificilmente por ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos.

Utilizamos como instrumentos a observacdo participante com relagdo as vivéncias
inclusivas no ensino regular para avaliacdo de préaticas de docentes no contexto escolar. Assim, “[...]
a observacdo participante proporciona a melhor maneira de obter uma imagem valida da realidade
social” (MOREIRA, 2004, p. 204).

Nesse processo de pesquisa, buscamos compreender como acontecem as praticas
avaliativas em uma Escola na rede publica de ensino, na cidade de Crato-CE, com a inclusdo de
alunos com deficiéncia no contexto educacional. Para isso, realizamos uma observacdo no ambiente
escolar na referida sala de aula comum, do 1°%no do Ensino Fundamental, constituida por
18(dezoito) alunos e alunas, sendo 02 (dois) com deficiéncia. A observacdo dividiu-se em dois

momentos: as praticas avaliativas propostas por docentes e reflexfes desses métodos avaliativos.

Resultados e Discussoes

Consideramos que a avaliacdo tem estado presente ndo apenas no contexto escolar, mas
em todos 0s espacos. Avaliamos cotidianamente, nosso colega de trabalho, nossas praticas, acdes.
Na otica de Caldeira (2000, p. 122),

A avaliacdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esté delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagogica. Ela ndo ocorre num
vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo tedrico de sociedade, de
homem, de educacdo e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagdgica.

Com a nova proposta inclusiva, as escolas estdo em fase de adaptagéo. Nesse processo,

encontramos a metodologia de avaliacdo dos alunos, a préatica pedagdgica do docente que muitas

vezes acontece de forma homogeneizadora.
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O professor assume a posicdo de avaliador no contexto educacional. Encontramos
formas de avaliacdo constantes envolvendo exames, provas, que avaliam a aprendizagem do aluno,
finalizando com notas. Como o professor podera avaliar um aluno com deficiéncia visual atraves de
uma prova comum sem adaptacdes para ao final atribuir uma determinada pelas questdes propostas?
Ou mesmo, como ira avaliar um aluno com deficiéncia fisica/intelectual/auditiva, ou com autismo?
S&o questionamentos feitos por muitos docentes.

E necessario repensarmos nossas praticas frente a esse novo processo de incluséo.
Exames com a finalidade classificatoria, na maioria das vezes, desconsideram as especificidades de
muitos alunos com deficiéncia, os quais necessitam de um novo método de avaliacdo que consiga
visualizar suas potencialidades reais. Na maneira apresentada por Luckesi (2003, p. 47), “a sala de
aula é o lugar onde, em termos de avaliacdo, deveria predominar o diagndstico como recurso de
acompanhamento e reorientagdo da aprendizagem, em vez.de predominarem 0S exames cOmo
recursos classificatorios”.

Estes alunos demandam de novos métodos avaliativos, que procurem ressaltar as suas
potencialidades e ndo apenas medir o conhecimento de uma determinada disciplina através de uma
nota final.

Cada deficiéncia requer um novo pensar avaliativo. O docente deverd elucidar
questionamentos, de como em sua pratica educativa podera desenvolver uma forma de avaliacdo
que atente ndo apenas aos conteudos trabalhados, como forma de examinar o que foi assimilado,
mas que busque avaliar o aluno através de um processo formativo continuo, de observacdo e
verificacdo de desenvolvimento. Como exemplo, caso o aluno com autismo ndo mantenha uma
socializacdo com a turma, e ao longo do ano através de atividades diversificadas ele conseguir essa
interacdo, porém ndo apresentar resultados satisfatorios em relagdo ao conteldo, entdo ndo houve
avancgos? Vasconcelos (1998, p. 43) aborda essa forma avaliativa em um sentido mais abrangente,
quando afirma que “a avaliagdo deve ser um processo abrangente da existéncia humana, que
implica uma reflexdo critica sobre a pratica no sentido de captar seus avangos e possibilitar uma
tomada de decisfes, acompanhando a pessoa em seu processo de crescimento”.

E necessério que através dessa pratica avaliativa o docente busque primeiramente essa
autoavaliacdo de como esta buscando uma forma democratica de medidas avaliativas que atendam
as especificidades de cada aluno, ndo apenas aquele que apresente a deficiéncia.

Para auxiliar nesse processo de reflexdo sobre avaliacdo inclusiva, torna-se

imprescindivel o trabalho realizado no Atendimento Educacional Especializado, sendo um servico
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da Educacgéo Especial, que procura garantir a participacdo do aluno, propondo meios para que ele

possa interagir no ambiente escolar como um todo. Portanto,

O atendimento educacional especializado é um servi¢o da educacdo especial que
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. O atendimento educacional especializado complementa
e/ou suplementa a formagéo do aluno com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dele; (BRASIL, 2010. p. 21).

Como mencionado, 0 momento em que o aluno participa do atendimento é bastante
relevante, nele 0 mesmo ird encontrar auxilio na busca de superar eventuais limitacdes de que venha
apresentar.

Vale ressaltar, que o professor do Atendimento Educacional Especializado ndo sera
responsavel pela avaliacdo. voltada-para o ensino-regular..O mesmo fard sua autoavaliacdo em
relacdo ao seu trabalho de como o aluno tem apresentado avangos e de como tem auxiliado na sala
de aula comum, contudo, ndo devera se responsabilizar por notas referentes ao trabalho do professor
na referida sala. Devera assim, acontecer um trabalho em conjunto entre professores atuantes no
Atendimento Educacional Especializado, como também professores da sala de aula comum,
buscando atentar para a evolucéo do aluno, ultrapassando processos classificatérios como podemos
observar na Resolucdo CEE/CE N° 456/2016,

Art. 21. A avaliacdo da aprendizagem dos alunos sera feita pela escola, sob a
responsabilidade do professor, e deve considerar também a avaliacdo do professor
do AEE, em parceria com a familia, vinculada a um sistema de avaliacdo de carater
processual e formativo, que ultrapasse 0s processos meramente classificatorios.
Art. 22. A verificacdo do rendimento escolar do aluno devera considerar a
expressao dos seus conhecimentos de acordo com as possibilidades e com o nivel
de desenvolvimento em que se encontra, bem como os aspectos basicos de seu
comportamento social.

Diante do exposto, o professor devera avaliar o aluno superando meramente um carater
de classificacdo, observando sua evolugdo no decorrer das aulas, e ndo apenas centrar esse momento
avaliativo apenas em determinadas provas.

No que concerne a leitura referente a educagdo especial, numa perspectiva inclusiva e

de avaliacdo, utilizamos como aporte tedrico, a legislacéo brasileira vigente, Glat (2007), Mantoan
(2015), Ramos (2010), Sartoretto (2010) (Vasconcelos (1998), Perrenoud (1999), Luckesi (2003) e

demais que envolvem pesquisas na area.
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Sobre 0s nossos resultados, a partir de reflexdes tedricas, ressaltamos nossa préatica e
atuacdo na cidade do Crato-CE, na funcdo de professora da Educacdo Especial, atuando nas Salas
de Recursos Multifuncionais, as quais sao “[...] ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado.”
(BRASIL, 2011, p. 2), atendendo aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, conforme a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 8)
0s quais sdo: alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Atualmente na sala do 1° ano da Escola Aderson da Franca Alencar, encontramos a
atuacdo de duas professoras, onde definimos pesquisar a respeito de como estariam desenvolvendo
suas praticas avaliativas em relacdo aos alunos incluidos. Observamos que as mesmas tém
demonstrado acGes positivaseem relacdo ao ato avaliativo para. Mariana e Wagner.

Decorrido o primeiro semestre, as professoras seguiram as orientacdes do Atendimento
Educacional Especializado, utilizando-o em carater de observagdo continua em relacionando ao
progresso dos alunos incluidos. A professora Nazaré? demonstrou que valoriza as mudangas na vida
escolar do aluno, pois isto reflete no seu convivio social, seja na sua residéncia, na sua rua, na sua

cidade. Vejamos o que nos relata:

E importante observarmos nossos alunos nio apenas no dia daquela avaliagio
escrita. No tocante aos alunos com deficiéncia, observamos sua participagdo em
sala de aula, mesmo que seja com um sorriso mostrando que esta gostando da aula.
Procuramos trabalhar sempre em equipe, pois é notério sua evolugao, sua interagdo
com os colegas diante da atividade proposta. Observamos como a aluna tem
desenvolvido o sistema Braille como método de leitura e escrita, assim como
observamos nesse processo como o aluno, que tem paralisia cerebral, interage com
atividades e com os colegas. Isso também é um processo avaliativo. (Nazaré).

Permanecemos em sala de aula para observacdo em dois momentos propostas de
aplicacdo de avaliacdo, que segundo elas acontece cotidianamente e ndo apenas através de
avaliacdes propostas pelo nucleo gestor.

As professoras realizaram a avaliacdo nos momentos em que estivemos presente através
de jogos educativos, que envolviam a participacdo e socializacdo. Uma das formas que utilizaram
para avaliacdo consistia na formacdo de palavras associando aos objetos, realizada em grupo.
Mariana realizou a atividade em Braille e imagens em alto relevo desenvolvidas pelas docentes, e 0
outro aluno, Wagner utilizou a prancha de comunicagéo, apontando figuras com ajuda dos colegas e

da intervencdo da Professora Nazaré. Observamos no decorrer da aula, trabalhos voltados para
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sensibilizagédo de toda turma com os demais colegas, acompanhamento da aprendizagem do sistema
Braille, utilizado pela aluna com deficiéncia visual, jogos adaptados que serviram para avaliacéo,
atividades voltadas para o desenvolvimento da coordenacdo motora (fina) do aluno, enfim acbes
positivas que tém buscado o desenvolvimento dos alunos.

Segundo as professoras, 0s alunos entraram no periodo de férias com étimas avaliacoes,
que se converteram em notas. Cada um apresentou um avanco de forma diferenciada. O aluno
Wagner, que tem Deficiéncia Fisica (paralisia cerebral), conseguiu realizar alguns rabiscos
segurando o lapis firmemente evitando, portanto, que deslize de sua mdo ou mesmo caia, sem ajuda
das professoras. E ainda, sua interagdo é mais plausivel com os colegas da turma. E a aluna
Mariana, também obteve mudancas apreciaveis na sua interagdo com os colegas da turma, tendo em
vista que, inicialmente apresentava uma exagerada timidez, aprendeu algumas letras do sistema
Braille, estava se locomovendo sozinha em determinados espacos dentro e fora da sala de aula e no
ambiente escolar: Nesse contexto, as docentes avaliaram que o progresso foi significativo e que 0s
mesmos superaram algumas limitacoes.

A professora Mariana, que apdés leituras abordando a tematica Orientacdo e Mobilidade, que
na definicdo de Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010a, p.7), “significa mover-se de forma
orientada, com sentido, direcdo e utilizando-se de vérias referéncias como pontos cardeais, lojas
comerciais, guia para consulta de mapas, informac6es com pessoas”. Desta forma, a orientagéo e
mobilidade, faz-se necessaria para qualquer pessoa que tenha intencdo de deslocar-se para algum
local, seja escola, pracas, templos religiosos, pontos comerciais, clubes recreativos, enfim, todas
dispde de detalhes no percurso gue sdo primordiais para o ponto de chegada.

Com o objetivo de orientar e no processo avaliativo continuo a aluna Mariana, sobre
quantidade de salas de aula, assim como os diversos setores como cantina, coordenagéo, direcao,
sala dos professores, banheiros e sala de leitura, nos momentos destinados aos estudos e
planejamentos, resolveu, apos dialogo também com a professora do Atendimento Educacional

Especializado, dedicar-se a ensina-la. Ainda citando Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010b, p.9),

As pessoas com deficiéncia visual também devera ser dada a oportunidade de
explorar os ambientes e de formar suas proprias referéncias. Como elas [...] ndo
enxergam (cegas), devem ser auxiliadas nesse processo de orientagéo espacial e de
conhecimento de todos os espacos da escola para que, 0 mais rapidamente possivel,
sintam-se seguras e possam se movimentar neles sozinhas.

A atitude desta professora da sala de aula comum fortalece nossas convicgdes de que a

educacéo inclusiva tomou uma nova dimensao nas institui¢cdes educacionais da educacao basica.
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Concluséao

E preciso repensar acdes docentes atuais, que procuram desenvolver uma forma de
avaliacdo visando numeros e ndo a qualidade e a possibilidade de atender as todas as
especificidades. Reconhecemos que grandes sdo as dificuldades que a pessoa com deficiéncia
encontra nesse contexto, para tanto € necessdrio que aconteca um debate, reforcando leis,
documentos que promovam uma mudanca estrutural na Escola. Nessa perspectiva, Perrenoud
(1999, p. 11) declara:

A avaliagdo é tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de hierarquias de
exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma
norma de exceléncia, definida em absoluto ou encarnada pelo professor e pelos
melhores alunos.
Apresentarmos mecanismos efetivos para fazer com que a Educacdo Especial aconteca
com sucesso, onde uma das caracteristicas positivas seria a avaliagéo de forma continua, ndo apenas
visando a classificacio de alunos. E preciso modificagBes na escola para atender a necessidade de

cada aluno, buscando processos avaliativos diferenciados. Na analise de Sartoretto (2010, p. 2),

Entender a verdadeira finalidade da avaliagdo escolar so serd possivel quando
tivermos professores dispostos a aceitar novos desafios, capazes de identificar nos
erros pistas que os instiguem a repensar seu planejamento e as atividades
desenvolvidas em sala de aula e que considerem seus alunos como parceiros,
principalmente aqueles que nédo se deixam encaixar no modelo de escola que reduz
0 conhecimento a capacidade de identificar respostas previamente definidas como
certas ou erradas.

Os alunos com deficiéncia estdo exigindo uma nova conduta dos professores da sala de
aula comum. Como nos alerta Ramos, (2010, p. 111), “[...] a escola ndo ¢ uma corrida para ver
quem chega primeiro, mas uma oportunidade que todos devem ter de desenvolver — embora em

tempos e modos diferentes”.
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