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RESUMO

O presente artigo descreve o relato de experiéncia da implantacdo de um atelier de materiais
reciclaveis, atividade proposta no plano de agcdo do Atendimento Educacional Especializado-AEE, na
Escola Publica Humberto de Campos, que funciona da Educacdo infantil ao Ensino Fundamental,
localizada no Engenho Timbuassu Municipio de Escada — PE. Conforme as Legislacfes vigentes o
AEE compreende na sua prética novos significados na inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia no
ensino  regular, mobilizando e sensibilizando estudantes com  deficiéncias, Altas
habilidades/superdotacdo e comunidade escolar para participarem ativamente das préaticas pertinentes
nesse processo. Além disso, o professor do Atendimento Educacional Especializado-AEE tem nas suas
atribuigdes a funcdo de elaborar, planejar e criar recursos materiais como incentivo do protagonismo
desses estudantes. Ademais, descreveremos as experiéncias vivenciadas, as atividades que permearam
os dialogos, interacBes e envolvimento de toda comunidade escolar e a fruicdo de criar o atelier de
reciclagem de materiais como: PETS, barbantes, Cds usados, pneus, entre outros. Todavia, esse projeto
surgiu da coleta de dados das escutas da comunidade escolar sobre as dificuldades apontadas com
relacdo aos cuidados com meio ambiente, as historias de vida dos estudantes com deficiéncias, 0s
interesses, caréncias socioecondmicas, culturais e lazer. Nesse contexto tornou-se imprescindivel que
as atividades do AEE fossem ofertadas num ambiente propicio as interacBes, com atividades
compartilhadas, criativas e prazerosas. Enfim, essa iniciativa provocou reflexdes pertinentes acerca
das atribui¢fes do AEE na perspectiva de inclusdo escolar, essa nova abordagem tedrico/metodologica
desafiou praticas excludentes, eliminando preconceitos na perspectiva de uma aprendizagem que
ultrapasse os muros da escola.

Palavras chave: Atendimento Educacional Especializado—AEE, estratégias inclusivas, estudante com
deficiéncia, comunidade escolar.
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INTRODUCAO

A experiéncia relatada nesse texto trata das praticas de uma professora do Atendimento
Educacional Especializado — AEE que protagonizou a implantagéo de um atelier de materiais
reciclaveis com enfoque na preservacdo do meio ambiente na Escola Humberto de Campos na
Zona Rural do Municipio de Escada — PE. Essa realizacdo foi uma iniciativa do atendimento
que geriu através do plano de acdo — AEE atividades pautadas em praticas inclusivas e
desafiadoras assegurando a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncias e altas
habilidades/superdotacéo no ensino regular. Ressaltamos ainda que o AEE nessa perspectiva,
é certificado através do Decreto 7.611/ 2011, indicando através do art. 3° inciso Il diz que
esse atendimento deve — “fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no-processo de ensino e aprendizagem; cabendo a esse servico
assegurar através de praticas inclusivas a permanéncia e educagdo plena”. - Ademais, com
intuito de ampliar o desenvolvimento da aprendizagem desses individuos, as atividades do
atelier tinham o ensino da arte pautado nas orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais
que recomendam, “A arte ¢ um conhecimento que permite a aproximagao entre individuos,
mesmo os de culturas distintas, pois favorece a percepc¢do de semelhancas e diferencgas entre
as culturas, expressas nos produtos artisticos e concepcdes estéticas”. (PCNs, 1997, p. 18).
Nesse ponto de vista, o estudo da arte no ensino Fundamental na perspectiva dos PCNSs, deve
ajustar um dialogo permanente entre pessoas, mediando e favorecendo interagcdes criando
meios de conhecer 0 outro e se reconhecer através do outro nas semelhancas e diferencas, e
ainda, “Neste sentido, absolutamente tudo a nossa volta foi criado pela mdo do homem, todo
mundo da cultura, ao contrario do mundo da natureza, é um produto da imaginacdo e da
criagdo humana, com base na imaginacdo”. (VYGOTSKY, 1982, p.2). Contudo, nesse
pressuposto Vygotsky reafirma a pertinéncia das atividades compartilhadas e entrelagadas nas
interaces e o maior legado seria a construcdo simbolica através do imaginario favoravel a
criacdo e humana, além disso a arte também possibilita a diversidade de olhares, tendo em
vista a sua forma de comunicar. Ainda nos Parametros, “A obra de arte revela para o artista e
para o espectador uma possibilidade de existéncia e comunicagdo, além da realidade de fatos e
relacbes habitualmente conhecidos”. (PCNs, 1997, p. 36). Dentro dessa perspectiva, no
decorrer desse relato abordaremos as questes que permeiam a implantagéo de metodologias
participativas ~ que  oportunizam  aos  estudantes com  deficiéncias  altas
habilidades/superdotacdo interagirem nas atividades como protagonista das suas acOes

possibilitando a inclusdo escolar plena. Primordialmente, o AEE com a experiéncia do atelier
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garantiu a esses individuos um espago promotor de didlogos, trocas e vivéncias, assim sendo,
a experiéncia artistica vislumbra a realidade através do imaginario, possibilita expressdo da
individuacdo e independéncia do individuo. Desse modo a politica do Atendimento
Educacional Especializado carece de criar no dia a dia, ambientes propicios a sua préatica, com
0 objetivo de sensibilizar e mobilizar a comunidade escolar ao ponto de assegurar a
permanéncia e o0 sucesso do estudante com deficiéncia, para que as novas técnicas possam
alcancar dimensbes que estejam além dos muros da escola favorecendo as mudancas
conceituais e procedimentais. Sobretudo, o plano do AEE tem como ponto de partida o estudo
de caso dos estudantes com deficiéncias e altas habilidades/superdotacdo, assegurando com
essa inovacao tedrico/metodoldgica uma proximidade maior de toda comunidade escolar e

conhecimento de causa.

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar o Plano de
Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE, documento comprobatério
de que a escola, institucionalmente, reconhece a matricula do estudante publico alvo
da educacéo especial e assegura o atendimento de suas especificidades educacionais.
(NT, N° 04, 2014, SECADI, MEC.)

Dessa forma, como a inclusdo € conduzida desde a matricula, (Figura 1). E como se estrutura
a relacdo com a familia, professores do ensino regular e com todos que atuam na escola, € o
diferencial que também garantira a viabilidade das acGes inclusivas. Em virtude das
necessidades metodologicas nesse processo torna-se imprescindivel conhecer aspectos do
funcionamento da escola, como: a filosofia, a missdo, viséo, particularidades dos estudantes
com deficiéncias e das suas familias, para elaboracdo de um plano legitimo e viavel que
favoreca a mobilidade e elimine as barreiras existentes nos espacos de aprendizagens e
interacdo. No entanto, € comum no processo de inclusdo escolar nos deparamos com

sentimentos de angustia, medo, inseguranca e resisténcia nos espagos ocupados por esses

individuos. Figura 1

“A crianca pode nao aprender, assumindo o |
medo de conhecer e de saber da familia, ou
respondendo a marginalizagdo socioeducativa”.
(FERNANDEZ, 1990, p 48)

FA

Entrevista com mée e formalizacao
das matriculas dos filhos no AEE.




Il CINTEDI 16418 e

CENTRO DE CONVENCOES

O AT 2 NOVEMBRO RAYMUNDO ASFORR

GARDEN HOTEL
Il Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva 2[]]5 CAMPINA GRANDE-PB

Frente a essas consideracfes compreendemos que as atividades vivenciadas no atelier na
pratica buscavam tornar a convivéncia mais humanizada convertendo novos olhares acerca
das diferencas, além do que por meio da arte os estudantes com deficiéncias podem
comunicar-se, expressar suas potencialidades de vérias formas, reconhecendo-se como sujeito
criativo e convivendo em equidade. Por fim, a idealizacdo do atelier como espaco de
interagOes, compartilhamentos e experiéncias, favoreceu a mobilizagdo da comunidade
escolar em torno de questdes ligadas a direitos e deveres, referentes ao exercicio pleno da
cidadania onde conceitos ligados a preservacdo da natureza, arte e inclusdo escolar da pessoa

com deficiéncia procedem.
METODOLOGIA

Este relato de experiéncia foi vivenciado na Escola Municipal Humberto de Campos
localizada na zona rural do Municipio de Escada-PE, de médio porte com matricula efetiva de
300 alunos da Educacédo infantil ao ensino Fundamental. Nesse contexto as atividades do
atelier tiveram inicio no més de mar¢o do ano letivo de 2013 com a triagem dos estudantes
para oficializar a matricula no AEE, tendo em vista que a relacdo dos estudantes apresentada
pelo gestor extrapolava a quantidade de matriculas oferecidas no atendimento, ao término
dessa selecdo ficou concluido que alguns desses individuos tinham deficiéncia comprovada
por laudo, outros com problemas de aprendizagem e uns com deficiéncias aparente, no altimo
caso ja providenciamos através do Nucleo de Educacdo Inclusiva (NEI) os encaminhamentos
ao especialista como procedimento ao processo de investigacdo, porém, na escola ndo
identificamos estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Todavia como 0 servico do

AEE tem o funcionamento diferenciado, foram oficializadas 26 matriculas dos estudantes.

(Tabela 1).
Quantidade de estudantes matriculados no AEE — Ano letivo 2013
Tabela 1
Dificuldades de TGD Deficiente Sindrome de Deficiéncia Total
aprendizagem fisico Down intelectual (DI)
6 9 2 1 8 26

1?2 Etapa - Diagnosticando o campo de atuacgao
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O diagndstico da escola para elaboracdo das estratégias e acOes através do plano de acdo do
AEE, que se orienta no art. 59 da LDB 9394/96, diz: “a inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia no ensino regular para que seja viavel é necessario um arcabouco de acgdes e
instrumentos”. Ainda o inciso | dessa Lei preconiza que é necessario — “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas necessidades”.
Todavia, é importante frisar que apesar dessas indicagdes Legais, em anos anteriores ja existia
esse servico na escola, entretanto, suas atividades eram basicamente a extensdo da sala de
aula, atuando como refor¢o escolar dos estudantes com dificuldades na aprendizagem e
deficiéncias. Além do mais, nas escutas feitas com a comunidade escolar ficou obvio que essa
cultura de reforco no atendimento era muito bem aceita por todos e tida como garantia de
avancos académicos desses estudantes. Contudo, ao iniciar as atividades no AEE os desafios
foram surgindo, pois nos deparavamos com a falta de informacdo acerca da necessidade de
mudangas proposta pelo AEE, tendo em vista que a cultura escolar tinha a leitura e escrita
como indicador de sucesso escolar e as tentativas de praticas inovadoras voltadas para a
inclusdo do estudante com deficiéncia tendia a ficar em segundo plano e naturalmente a
excluséo se efetivava.

2% Etapa - Criando parcerias
Figura 2

De posse de informacGes coletadas através do
diagnostico institucional e dos dialogos com a
comunidade escolar, foram surgindo interesses
voltados para preservacdo da natureza, visto que na
comunidade existia uma queixa permanente acerca

da coleta do lixo, 4gua e os dejetos colocados no rio,

Reuni&o/oficina com professores do
como se tratava de zona rural alguns problemas ensino reqular

referentes a0 meio ambiente também se agravavam devido a moagem da cana de aclcar.
Como encaminhamento das atividades do AEE foi sugerido & implantacdo do atelier de
reciclaveis e a sensibilizacdo dos pais acerca da importancia da participacdo efetiva do
estudante com deficiéncia nas atividades propostas. No intuito de mobilizar os professores
foram feitas reunides, oficinas, (Figura 2). Comecamos a criar uma rede de apoio com a
colaboracdo da gestdo escolar, através da coordenacdo pedagogica foi sugerido aos
professores do ensino regular que nas aulas fossem trabalhados conteldos e atividades

referentes a preservacdo da natureza, fortalecendo as atividades vivenciadas no atelié.
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32 Etapa — Implantacéo do atelier

Nessa fase foi feita a relacdo dos materiais reciclaveis que seriam usados para inicio de
algumas atividades, também outros que seriam comprados como: tinta spray, barbantes,
verniz, os estudantes e os colaboradores foram incentivados a trazer materiais reciclaveis. Os
estudantes com deficiéncias, professores, auxiliares de gestdo se envolveram nessa acdo e
foram trazidos pneus, garrafas PETs, CDs usados, ( Figura 3). Ademais, a metodologia usada
para desenvolvimento dessas atividades, foi a experiéncia e as habilidades da professora com
trabalhos manuais e a criatividade apresentada pelos estudantes.

4@ Etapa — Iniciando as atividades artisticas f_igura 3

A primeira ideia foi comegar a trabalhar com
garrafas PETs, com a producdo de pulseiras,
diademas e também protetores de alimentos nesse
interim a comunidade escolar foi tomada. por
motivacdo onde todos queriam da sua contribuicdo,

trazendo material, confeccionando ou sugerindo

Alunos na sala do AEE fazendo
pulseiras de PETs e lustres de
barbantes.

novas ideias como pinturas em quadro, montagens, apresentagdes artisticas, transformando
0s espagos da escola em ambientes atrativos e coloridos, o patio da escola foi transformado
num jardim com pneus floridos, Figura 4. Além do plantio de mudas de flores e plantas

medicinais para montagem de uma horta. Figura 5.

Figura 4 Figura 5

Professores do regular e AEE, estudantes Plantio de mudas para montagem da horta
do AEE ornamentando pneus para o de plantas medicinais.
jardim.
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Através das praticas inclusivas vivenciadas no atelier como estratégia para inclusdo dos
estudantes com deficiéncias no ensino regular, alguns resultados foram identificados
gradativamente nas atividades vivenciadas: a participacdo efetiva dos estudantes com
deficiéncias através das interacdes com recursos diversos como contrapartida da deficiéncia;
adesdo espontanea de novos participantes nas atividades mais abrangentes como o jardim com
pneus e arvore de natal de CDs; mobilizacdo da comunidade na arrecadacdo de materiais e as
familias colaborando com a presenca dos seus filhos. Além disso, as atividades desenvolvidas
na perspectiva de incluséo exige do professor um olhar diferenciado, o foco ndo deve ser na
limitacdo desses individuos, de acordo com o estimulo recebido as resposta é a compensacéo
da deficiéncia. Os estudantes que antes apresentavam comportamentos agressivos, déficit na
relacdo social ja indicavam certa flexibilidade com os-demais colegas e funcionarios da
escola, nos depoimentos de alguns professores em reunides de avaliagdo das atividades
realizadas em sala regular, foi constatado que os individuo que participavam das oficinas de
arte se destacavam mais, participando das aulas com mais seguranca, fazendo inferéncias com
0s conteldos articulados entre o atelier e sala do ensino regular. Sobretudo, 0s assuntos que
retratavam as questdes referentes ao respeito as diferencas, senso de solidariedade e justica, a
preservacdo do meio ambiente favoreciam valores na escola e na comunidade e esta nova
abordagem foi sendo adquirida no processo de incluséo. Acerca dos conceitos voltados ao
meio ambiente conforme os Parametros Curriculares Nacionais-Meio Ambiente/Salde orienta
nos seus objetivos para o ensino Fundamental: “Questionar a realidade formulando-se
problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade,
a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacdo”. (PCNs- MEIO AMBIENTE/SAUDE-MEC-1997, p.5). Dentro dessa perspectiva
as possibilidades de aquisicdo da aprendizagem significativa emergiram quando esses
individuos aplicavam na pratica o conhecimento, refletido nas resolucdes dos problemas
cotidianos. Enfim, as atividades desenvolvidas na perspectiva de uma aprendizagem
colaborativa e compartilhadas requerem tanto do educador como do educando a predisposi¢édo
e dedicacéo aliada ao desejo de aprender, porém ao primeiro € delegada a funcdo de mediar,

possibilitar, incentivar e aprender, a conviver com o outro diferente. Conforme Fernandez:

O conhecimento ndo pode ser transmitido diretamente em bloco. O ensinante
transmite-o através de um ensino [...] Necessita-se de um modelo, um emblema do
conhecimento [...] Além do mais, ndo se transmite, em verdade, conhecimento, mais
sinais desse conhecimento para que o sujeito possa, transformando reproduzi-los. O
conhecimento é conhecimento do outro, porque o outro 0 possui, mas também
porque é preciso conhecer o outro. (FERNANDEZ, 1990, pég. 52).




Il CINTEDI 16418 e

CENTRO DE CONVENCOES

O AT 2 NOVEMERD RAYMUNDO ASFORS

Il Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva 2[]]5 CAMPINA GRANDE-PB

O ato de compartilhar e colaborar estdo além do conhecimento, ele requer das partes inseridas
na trama um sentimento de partilhas, altruismos e confianca, quando transmitimos
conhecimento estamos apresentando nossa bagagem particular de conhecimento, e ao que
ensina cabe criar contextos sugestivos e propicios para que as estruturas particulares dos que

aprendem possam ser afetadas através das trocas e possam gerar novas aprendizagens.
CONCLUSAO

As reflexBes acerca das experiéncias e vivéncias proporcionadas atraves das atividades no
atelier tiveram como aporte tedrico-metodologico, as praticas inclusivas, compartilhadas,
intencionais e o professor do AEE como agente facilitador nas conjunturas de aprendizagens
inovadoras, todavia, 0s.éxitos dessas acdes estdo estritamente ligados ao perfil do mediador.
Nesse contexto, os-professores que atuam no paradigma de inclusdo educacional necessitam
ter um diferencial que compreenda requisitos acerca de varios aspectos. Inicialmente, o olhar
desses educadores deve ser exploratério em torno do panorama de aprendizagem ao ponto de
ativarem novos mecanismos que favoregcam essas experiéncias, liberdade de expressao e
criagéo, ver o sujeito com deficiéncia de forma integral e ndo se prender apenas a limitacéo ou
associar deficiéncia a caréncia, ter uma postura que afete positivamente os sujeitos inseridos
no processo de incluséo e que eles sintam-se estimulados e com sentimento de pertinéncia no
grupo elevando sua autoestima. Sobretudo, para que essa préatica seja assegurada é essencial
que o professor também seja visto através de uma oOtica que contemple suas necessidades
formativas especificas e satisfatdria, o aprimoramento continuo do fazer docente, onde a
pesquisa esteja conjugada com a acdo-docente e que novas concepgdes possam surgir através

de uma pratica elaborada e refletida no dia a dia.
N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que - fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, re-
procurando. Ensino porgue busco porque indaguei, porgue indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho intervindo educo e me educo.

Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 1996, p.14).

Por fim, o atelier como espaco de convivéncias estabelece e ratifica que € possivel também
proporcionar a esperanca e as mudancgas através dos direitos e deveres e a beleza atraves
criacdo artistica e estética, em lugares marginalizados e marcados fortemente pelos estigmas

da pobreza, da caréncia, da falta de acessos aos servicos basicos. Contudo, a inclusdo escolar
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vem ajustar essas desigualdades proporcionando a permanéncia plena dos estudantes com
deficiéncias.
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