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Resumo: A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola. Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino evidenciam a necessidade de-confrontar as praticas discriminatorias.e criar alternativas para
supera-las, a educagdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea
e do papel da escola na superacao da l6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcéo de
sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estrutural-e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas. Diante disso, o presente artigo busca discutir o olhar equivocado de alguns
gestores de municipios paraibanos em relagdo a incluséo, para garantir, as pessoas com deficiéncia, o
acesso e a permanéncia na escola pautados na igualdade de direitos como reza a legislacédo sobre a
Educacdo Inclusiva no Brasil. Pretendemos analisar a luz da teoria como tem ocorrido 0 processo de
inclusdo e qual o olhar de alguns gestores de cidades pequenas sobre a inclusdo escolar, demonstrado
em acBes no que se refere a implantacdo de salas de AEE (Atendimento Educacional Especializado),
disponibilidade de cuidadores, intérpretes, etc. para atender as especificidades da pessoa com
deficiéncia na escola regular. Para isso realizamos uma revisao de literaturas que aborda a temaética e
confrontamos com experiéncias vividas em salas de AEE. Refletimos sobre a temética a luz de autores
como BRASIL (2008), FREIRE (2008), PIETTRO (2005), MATOAN (2006), MIRANDA (2012),
entre outros. Contudo percebemos que, foi dada a pessoa com deficiéncia o direito de estar no espaco
escolar, porém as condicGes que deveriam lhes assistir para atender suas necessidades ainda sdo
tratadas como algo meramente ilusorio, que fica apenas no papel. Alguns gestores parecem acreditar
gue receber a pessoa com deficiéncia na escola ja é suficiente para falar de inclusdo e dizer que
cumprem a lei. Parece existir uma insensibilidade por parte de quem esta a frente das secretarias
municipais para com a pessoa com deficiéncia em relacdo ao cumprimento da legislacéo.

Palavras — chave: Gestores, inclusdo, pessoa com deficiéncia.
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Introducgéo

E direito de todos ter acesso a uma educagio de qualidade que ndo haja exclusdo dos
alunos independente de cor, raca, credo ou deficiéncia seja ela fisica ou intelectual. No
entanto, observando algumas praticas no meio educacional é possivel perceber que ainda ha
bastante equivoco no que tange as salas de recursos multifuncionais para o Atendimento
Educacional.

A implantacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas tem
gerado bastantes indagacGes na comunidade escolar e em todos que dela participa, seja
professores e alunos, ou até mesmo gestores. A verdade é que para alguns docentes a inclusao
assusta.

Mas aos poucos novas:leituras acerca do AEE sdo introduzidas no cenério
educacional e alguns pensamentos tém sido desmitificados, no entanto, acreditamos que ainda
h& muito a se fazer para avancarmos nas possibilidades de uma educagao verdadeiramente
inclusiva.

O processo de inclusdo é muito mais abrangente do que se imagina. E emergente que
novas discussdes sejam centralizadas nos grupos de estudos e formacdo continuada visando
preparar o professor para ensinar aos alunos com necessidade especial seja ela de qual porte
for.

E necessario uma retomada de consciéncia a respeito dessa tematica e compreender
como foi a insercdo de pessoas com necessidades especiais no meio social e ainda como as
escolas estdo dando as assisténcias educacionais necessarias para esse publico, principalmente
escolas de pequenos municipios, foco do nosso trabalho.

Diante disso, é necessario que os direitos e permanéncias desses alunos sejam
resguardados e assegurados nas escolas de ensino regular, bem como proporcionar caminhos
gue visem integra-los com o meio social e em todos os aspectos da educacdo. Assim, nos
propomos a refletir sobre de que forma dois municipios menores do estado da Paraiba tem
oferecido essas salas de recursos e de que maneira os professores que trabalham com essas
criancas encontram-se devidamente preparadas para proporcionar as necessidades que
realmente precisam.

Tematicas como essa sdo de extrema pertinéncia para a atualidade uma vez que
estamos vivendo um novo contexto onde a educagdo precisa abracar a todos que tem
determinadas necessidades e demonstrar que o fato de uma pessoa ndo ter nenhuma
necessidade especial fisica ou intelectual, ndo faz dela um ser humano melhor ou com mais

direitos.
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Alguns questionamentos nos inquieta: como esses alunos estdo sendo inseridos no
ensino regular? De que forma os professores que trabalham com essas criangas estdo sendo
preparadas ou até mesmo qual o critério de selecdo utilizado pelos municipios para escolher
tais educadores? De que maneira as salas de recursos multifuncionais sdo organizadas?

Acreditamos que esse registro investigativo nos permitira responder a tais
questionamentos e possibilitard novos olhares acerca dessa temaética, tdo necessaria no novo

século.

O processo de incluséo

A inclusdo é um tema que tem merecido destaque nos documentos oficiais e nas leis
gue organizam a nacdo e que-estdo direcionados tanto a0 meio social quanto ao eixo
educacional, citemos a Declaracéo Internacional de Montreal sobre inclusao (MEC, 2001) e a
Declaragédo dos direitos das pessoas deficientes (ONU, 1975) e ainda em pesquisas voltadas
para as Ciéncias Humanas.

Para Freire (208) a inclusdo € um movimento educacional, mas também social e
politico que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e respeitados
naquilo que os diferencia dos outros.

Diversas pesquisas tém subsidiado alguns pensamentos e discussdes a respeito da
proposta inclusiva que perpassa por toda a historia vendo o homem como sujeito que constitui
os fatos e a sociedade que apresenta uma visao excludente.

Segundo Fonseca:

(...) nos nossos dias, o direito de ser diferente ¢ também visto como um direito
humano, que passa naturalmente pela analise critica dos critérios sociais que impde
a reproducdo e preservacao de uma sociedade (e de uma escola) baseada na ldgica
da homogeneidade em normas de rentabilidade e eficacia, que tendem facilmente a
marginalizar e a segregar quem ndo acompanha as exigéncias e 0s ritmos
sofisticados (FONSECA, 1995, p.44)

Na Constituicdo Federal podemos encontrar diversos dispositivos voltados as pessoas
com necessidades especiais. Encontramos no artigo 208, inciso Il o destaque dado ao
atendimento educacional especializado, sublinhando as escolas que fazem parte da rede
regular de ensino. No Artigo 227, inciso 11, a tematica volta a ser encontrado recomendando a
criagdo de programas de prevencdo, atendimento especializado e integragdo na sociedade para

todas as pessoas que possuem necessidades especiais, a fim de extinguir preconceitos.
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Ja no capitulo V da Lei de Diretrizes e Base Nacional de Educacéo ( Lei 9.394/96, de
20 de dezembro de 1996) enxergamos o destaque direcionado a educacdo espacial, no entanto,
ndo esta sendo oferecido como se preveé.

Nos estudos de Fonseca (1987), a educacdo especial ndo pode ser a escapatoria para
os docentes que possuem menos qualificacdo como se fosse um subterfligio, por ser um
horario mais conveniente ou por um motivo quaisquer que ndo seja focado nas habilidades e
competéncias que devem alcancgar as criancas.

Trabalhar com educacgédo especial requer do professor doacdo, pesquisas, estudos e
acima de tudo muito amor e dedicacio no desempenho de suas atividades. E necessario que o
professor tenha uma qualificacdo para saber como atender as criancas do AEE e ser
competente com aquilo que faz havendo planejamentos. Ainda, é fundamental que o professor
tenha uma consciéncia ludica e dos problemas relevantes. Assim, serd um agente contribuidor
para que o trabalho de incluséo seja mais abrangente nas instituicfes regulares de ensino. De
acordo com Rosangela Prietto (2005, p.35):

O planejamento e a implantacdo de politicas educacionais para atender
alunos com necessidades educacionais especiais requerem dominio
conceitual sobre inclusdo escolar e sobre as solicitacGes decorrentes de sua
adogdo enquanto principio ético-politico, bem como a clara definicdo dos
principios e diretrizes nos planos e programas elaborados, permitindo a
(re)definicdo dos papéis da educagdo especial e do l6cus do atendimento
desse alunado.

No entanto, voltamos nosso olhar para os municipios que delegam certos poderes
para os gestores que infelizmente parece nao ter conhecimento suficiente, e/ou sensibilidade
para compreender a real importancia das salas de AEE e qual a verdadeira funcdo da
realizacdo dos trabalhos executadas nela. Simplesmente selecionam professores sem nenhum
preparo ou qualificacdo para cumprir um horério na sala de aula por uma série de motivos
banais.

Adentrando as salas de AEE observa-se que muitas delas s&o compotas por alunos
que estdo fazendo atividades de casa que eram para terem sido realizadas em casa, alunos com
dificuldades de aprendizagem ou até alunos que estdo mal comportados na sala de ensino
regular e sdo direcionados ao AEE como se fosse uma espécie de puni¢do. O que distorce
completamente o sentido da funcionalidade das salas de recursos multifuncionais.

Diante disso, para que haja efetiva inclusdo na escola, 0os municipios devem

promover uma mudanga de paradigmas ja estabelecidos ao longo da histdria social com
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relagdo as criangas com deficiéncias na insercéo escolar. E essencial acontecer mudancas de
ideias, planejamento, avalia¢fes, curriculo com que venham atender todos os alunos de forma

igual. Concordamos com Mantoan (2006) que explica que a inclusao é observada como:

[...] uma inovagdo que implica um esforco de modernizagdo e reestruturagdo das
condicdes atuais da maioria de nossas escolas — especialmente as de nivel basico -,
ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas
resultam em grande parte do modo como o ensino é ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada. (MANTOAN, 2006, p. 40)

Todos nos sabemos da legitimidade dada a educacdo como um direito garantido a
todos assegurado pela Lei de Diretrizes e Base Educacional (LDB lei 9394/96), em seu art. 2°,

explicando que:

A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdades e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educador, 0 _seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho (LDB 9394, 1996).

Tendo as informacBes supracitadas como norte, evidenciamos o papel da escola
como aquela que é responsavel por proporcionar o ingresso de todas as pessoas com
necessidades especiais e alunos com deficiéncia. No entanto, sabemos que isso ndo é uma
verdade e que ainda existe um grande nimero de alunos que ndo freqlientam as instituicdes
escolares. Alguns ndo véo a escola por falta de informacdo por parte da familia, outros por
acharem que por ser uma pessoa com deficiéncia especial ndo consegue aprender ou avancar
em nada e por isso nem buscam ajuda ou qualquer tipo de recurso.

E preciso promover um (re) pensar certo para que novos conhecimentos sejam
construidos conforme nos aponta Freire destacando que é necessario pensar criticamente “[...]
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer.” (FREIRE, 2008, p.38)

Mas pensar em mudanca sem refletir sobre a competéncia que cabe ao docente é em
vao. Os professores precisam perder o medo de trabalhar com criangas com necessidades
especiais. Por mais que ndo tenham sido preparados na universidade para saber lidar com esse
publico, mas convém esvaziar-se desses pensamentos e busca inovar sua pratica.

Sabemos que muitos docentes afirmam ndo estar preparado para saber ensinar de
maneira diferente as criangas com dificuldades especiais e que ndo sabem como enfrentar a
realidade que se propde a uma escola inclusiva em néo reter o aluno, visto que um estudante

do 9° ano, por exemplo, ndo ¢ alfabetizada. Destacando que a anexacéo por idade cronoldgica
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tem sido uma dos principais fatores da inclusdo. (WERNECK, 2010).

Conviver diariamente com alunos considerados deficientes ou diferentes, exige uma
mudanca de postura tanto dos professores como dos colegas de classe. A falta de preparo ndo
pode mais ser usada como muleta para a falta de compromisso ético e pedagdgico. Por isso

faz-se necessario uma reestruturacéo educacional.

Metodologia

Para a realiza¢ao do presente artigo realizamos uma revisao de diversas bibliografias
que abordam a tematica, desde a legislacdo que dispde sobre o assunto até produgdes escritas
que discorrem sobre a Educagao Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado.

Para tal objetivamos analisar o lugar da Educagao Inclusiva em dois municipios de
pequeno porte localizados no interior da Paraiba, com vista a refletirmos sobre como tem
ocorrido o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola regular, nesses dois
municipios, lugares onde atuamos como professora de sala de AEE e de sala de aula regular.

Num primeiro momento nos debrucamos sobre as literaturas que abordam a tematica
para nos fundamentarmos teoricamente acerca do assunto. E a medida que fomos discutindo o
assunto com base na teoria buscamos relatar um pouco do que temos vivenciado em nossa
pratica educativa e como temos observado a efetivagdo do processo de inclusao nesses dois
lugares.

Por fim buscamos analisar os dados qualitativamente, visando provocar a discussao
sobre a inclusdo e seus desafios no que tange a realidade de cidade de pequeno porte, em

relagdo a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Resultados e discussoes

Sabemos que o principio da Educacdo Inclusiva é que as escolas acolham a todos os
sujeitos, incluindo criancas, adolescentes e adultos com deficiéncias, superdotadas, de rua,
que trabalham, de populages distantes, ndmades, pertencentes a minorias linguisticas, étnicas
ou culturais, de outros grupos desfavorecidos ou marginalizados. Para isso, sugere que se
desenvolva uma pedagogia centrada na relacdo com o aluno, capaz de educar com sucesso a
todos, atendendo as necessidades especificas de cada um.

No entanto, ao final de nossa pesquisa percebemos que esse objetivo ainda esta
muito longe de ser alcancado. Esta discussao ainda é muito tedrica. E quando voltamos nosso

olhar para a pessoa com deficiéncia, que é o foco do presente estudo, vemos a discrepancia
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que existe entre a legislacdo e a efetivagcdo do processo de inclusédo, principalmente em cidade
pequenas.

Os municipios recebem as salas de recursos multifuncionais e os gestores, que séo
responsaveis pela disponibilidade dos espacos fisicos e de professores capacitados para atuar
nelas, bem como pelo acompanhamento do funcionamento de tais salas, parecem ndo ter
interesse em cuidar para que a o direito da pessoa com deficiéncia seja garantido. Isso é
completamente contrariado pelo pensamento de Freire (2008) quando afirma categoricamente
€ necessario promover um pensar certo.

Tomando como base nossa pratica pedagogica em sala de AEE e em sala de aula
regular, vemos que o discurso observado € o mesmo: a insisténcia em afirmar que os
municipios ndo disponibilizam_de professores capacitados para atuarem nas salas de AEE,
bem como, as escolas ndo dispdem de espacos fisicos suficientes para montar a sala de AEE
adequadamente. Ou seja, falta a esses municipios uma politica de educacao inclusiva efetiva.

Essas justificativas, por si s6, ndo podem ser suficientes para a negligéncia da
garantia do direito da pessoa com deficiéncia de ter uma sala de AEE, funcionando
adequadamente com todos o0s equipamentos necessarios para auxiliar o aluno naquilo que o
mesmo mais tiver necessidade.

A insercdo da pessoa com deficiéncia na escola, de fato tem ocorrido, haja vista que
na Gltima década o nimero de pessoas com deficiéncia inseridos na escola regular cresceu de
forma significativa, se compararmos a décadas anteriores. Porém, a insercdo deste publico na
escola, ndo garante, por si s, a inclusao dele na instituicdo educativa.

E preciso, muito mais. Miranda (2005) afirma que a educacio inclusiva implica na
implementacdo de politicas pablicas, na compreensdo da inclusdo como processo que nao se
restringe a relacdo professor-aluno, mas que seja concebido como um principio de educacéo
para todos e valorizacdo dos profissionais possibilitando a estes a formacédo continuada que ird
nortear sua pratica pedagdgica para a realizagdo do trabalho com a diversidade que se
apresenta na escola.

A concepcdo que deveria orientar as opinides de muitos gestores e educadores que
atuam na perspectiva da educacdo inclusiva é de que a escola € um dos espagos privilegiados
de acdo de transformacdo. Uma compreensdo que busca unir a necessidade de politicas de
educacdo e politicas sociais amplas que garantam a melhoria da qualidade de vida da

populagéo.
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Consideradas essas questdes, a educacdo inclusiva implica na implementacdo de
politicas publicas e na compreensdo da inclusdo como processo que nao se restringe a relacéo
professor-aluno, mas que seja concebido como um principio de educacédo para todos.

Para Dellani e Moraes,

os alunos com necessidades educacionais especiais requerem um trabalho
especifico, com ferramentas e posturas diferenciadas dos demais alunos, para que
possam atender e se desenvolver. Nessa perspectiva, a dificuldade apresentada pelo
aluno nédo é o parametro fundamental, mas as potencialidades, as possibilidades de
descobrir outras formas de conhecer. Incluir requer, portanto, uma postura critica
dos educadores e dos educandos em relagédo aos saberes escolares e a forma como os
mesmos podem ser trabalhados. Incluir implica considerar que a escola ndo é uma
estrutura pronta, acabada, inflexivel, mas uma estrutura que deve acompanhar o
ritmo dos alunos, em um processo que requer dialogo nos grupos de trabalho, na
relacdo com a comunidade escolar e com 0s outros campos do conhecimento.
(DELLANI E MORAES, 2012, p 08).

Sabemos que alcancar esse patamar na educacao inclusiva nao é uma tarefa facil.
Precisa que os gestores e todos os demais envolvidos no processo de escolarizagcdo tenham um
olhar mais sensivel para a pessoa com deficiéncia. E preciso desmistificar a ideia equivocada
que muitos tém sobre a pessoa com deficiéncia: a ideia de que eles néo aprendem.

Enquanto essa ideia prevalecer na mente de professores, gestores e demais pessoas
gue compde a escola, a inclusdo permanecera sendo apenas pequenas migalhas dadas a pessoa

com deficiéncia e a crenca de que ja estdo fazendo muito por ela.

Conclusao

Sabemos que a escola nao € a nica responsavel pelo processo de inclusao de fato. Ela
ndo pode fazer tudo sozinha, mas ela pode fazer mais e melhor. A escola precisa acolher com
mais qualidade as diferengas e nesse contexto, possibilitar a todos uma educacdo mais
acolhedora e menos preconceituosa.

Os gestores precisam estar cientes que seu papel a frente de uma secretaria € buscar
caminhos que possibilite oferecer o melhor aos educandos, dentre eles os alunos com
deficiéncia. Nao se pode tratar a educagdo inclusiva e a implantagdo das salas de AEE como
algo menor, que se faz de qualquer jeito e/ou deixa pra depois.

Precisa-se compreender que assim como os alunos ditos “normais” tem o direito de
terem um professor capacitado, os alunos com deficiéncia também tem o direito de terem,
além do professor da sala de aula regular, o professor da sala de AEE igualmente capacitado
para auxilid-lo em suas dificuldades mais especificas.

E esse entendimento que parece esta faltando a alguns gestores municipais, apesar de

conhecerem a legislagdo acerca do assunto. Nesse contexto também se apresenta a falta de
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conhecimento da familia desses alunos que ndo reivindicam seus direitos e acabam por
contribuir para a oferta de uma educagao especial de ma qualidade, que pouco contribui para a
superacao ou diminui¢do das dos alunos com deficiéncia.

Chegamos a conclusao que nao basta apenas apresentar uma proposta de inclusdo e
adaptar o espaco fisico das institui¢des escolares. E necessario que a educagdo inclusiva faca
de fato parte do cendrio educacional de modo que as pessoas com deficiéncia possam ter
direito a uma educagdo de qualidade e seus direitos garantidos previstos em lei.

Ainda salientamos o quanto € necessario que as escolas observem a necessidade dos
professores se qualificarem para melhor desenvolver as agdes especificas no atendimento
educacional especializado e nas salas de aula regulares, para que possam possibilitar o bom
desenvolvimento da crianca com-deficiéncia. Sendo assim, cabem as secretarias municipais
de educacdo e ao governo federal oferecer continuas formagdes a fim de movimentar o
conhecimento a cerca da tematica, pois ficou muito evidente que ainda ha muito a se fazer

nela e por ela.
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