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RESUMO

Este artigo se debrucara sobre-as dificuldades que os discentes do Ensino Médio da cidade de Camacari-BA
possuem em aprender Matematica. Asseguramos que uma grande parcela dos estudantes apresenta baixo
nivel de proficiéncia em relacdo a Matematica, como podemos verificar, por meio das avaliagcbes que se
realizam em ambito nacional com o _proposito de averiguar o nivel de proficiéncia dos alunos nesta area do
conhecimento. Dentre essas avaliagdes, podemos mencionar, por exemplo, o SAEB — Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Bésica. Desta forma, procurou-se buscar as causas dessas dificuldades na literatura da area,
relacionando-as com as suas possiveis consequéncias e formas de se trabalhar para que se possa organizar o
trabalho pedag6gico de forma a encontrar perspectivas de inclusdo discente, propiciando dessa forma o
desenvolvimento das competéncias matematicas. Com o intuito de compreender melhor as dificuldades de
aprendizagem foi elaborada uma questdo para investigar junto aos alunos a sua percepcao a respeito do que
eles esperam da Matematica. A realizacdo da pesquisa em si, pressupfe o desdobramento de temas
subsidiadores para que outros pesquisadores proponham-se a aprofundar o estudo, promovendo assim o
surgimento de outras investigacbes de cunho académico no que se refere a especificidades do tema,
langamos maos da pesquisa qualitativa utilizando como instrumento de coleta de dados a entrevista, esta
pesquisa ainda encontra-se em andamento.
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INTRODUCAO

Asseveramos que a Matematica é considerada, por muitos estudantes, como uma das
disciplinas mais complexa e por sua vez, é a que mais coloca o aluno em recuperacao ou até mesmo
a reprovacao.

Asseguramos que uma grande parcela dos estudantes apresenta baixo nivel de proficiéncia
em relacdo a Matemaética, como podemos verificar, por meio das avaliagdes que se realizam em
ambito nacional com o propdsito de averiguar o nivel de proficiéncia dos alunos nesta area do

conhecimento. Dentre essas avaliacGes, podemos mencionar, por exemplo, o SAEB — Sistema de

Avaliagdo da Educacéo Basica.
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Desta forma, procurou-se buscar as causas dessas dificuldades na literatura da area,

relacionando-as com as suas possiveis consequéncias e formas de se trabalhar para que se possa
organizar o trabalho pedagogico de forma a encontrar perspectivas de inclusdo discente,
propiciando dessa forma o desenvolvimento das competéncias matematicas.

Com o intuito de compreender melhor as dificuldades de aprendizagem foi elaborado uma
questdo para investigar junto aos alunos a sua percepcdo a respeito do que eles esperam da

Matematica.

REFERENCIAL TEORICO

Consideramos pertinente para se compreender as dificuldades dos alunos em aprender
Matematica, realizar uma investigacao que busgque conhecer esse estudante e quais sintomas possui
que os difere daqueles que nao apresentam essas dificuldades. Desta forma, essa anélise deve levar
em consideracdo gual é a sua maneira de processar 0s dados numéricos, igual ou semelhante a um
aluno sem dificuldade? Assim o diagndstico deve tentar perceber se os estudantes com dificuldades
de aprendizagem em Matematica apresentam dificuldades nos conceitos, nos méetodos ou serd nas
habilidades e competéncias?

Em consonancia com Sanchez (2004), dificuldades de aprendizagem em Matematica pode
se manifestar, principalmente, no seguinte fator:

Dificuldades relativas a propria complexidade da matematica, como seu alto nivel
de abstragdo e generalizacdo, a complexidade dos conceitos e algoritmos. A
hierarquizacdo dos conceitos matematicos, o que implica ir assentando todos 0s
passos antes de continuar, 0 que nem sempre € possivel para muitos alunos; a
natureza logica e exata de seus processos, algo que fascinava os pitagéricos, dada
sua harmonia e sua “necessidade”, mas que se torna muito dificil pra certos alunos;
a linguagem e a terminologia utilizadas, que sdo precisas, que exigem uma
captacdo (nem sempre alcangada por certos alunos), ndo sé do significado, como da
ordem e da estrutura em que se desenvolve. (SANCHEZ, 2004, p.174)

Acreditamos ser esse fator o que melhor condiz com nossa realidade escolar, até porque,
essa complexidade citada pelo autor vem ao encontro das aulas descontextualizadas e sem sentido,
que até hoje sdo oferecidas aos estudantes, ou seja, aulas que ndo apresentam nenhum significado

para eles. Como aponta Sanchez (2004), ao citar fatores que interferem na aprendizagem:

Dificuldades originadas no ensino inadequado ou insuficiente, seja porque a
organizacdo do mesmo ndo esta bem sequenciado, ou ndo se proporcionam
elementos de motivagdo suficientes; seja porque os conteldos ndo se ajustam as
necessidades e ao nivel de desenvolvimento do aluno, ou ndo estdo adequados ao
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nivel de abstragdo, ou ndo se treinam as habilidades prévias; seja porque a
metodologia é muito pouco motivadora e muito pouco eficaz. (SANCHEZ, 2004,
p.174)

Assim, ao questionarmos aos alunos sobre o que eles esperavam da Matematica, procuramos
averiguar, nas entrelinhas de suas respectivas respostas, que fatores estavam subjacentes e assim de
que forma poderiamos pensar em perspectivas de incluséo.

Acreditamos que a discalculia € um fator que deve ser levado em consideracdo, até porque,
impossibilita ao estudante desenvolver a compreensdo no que tange aos procedimentos
matematicos. Assim, esse transtorno de aprendizagem causa a dificuldade em Matematica. Todavia,
este problema nédo é causado por deficiéncia mental, nem por déficits visuais ou auditivos, ou por
ma escolarizacéo.

Segundo os autores,Johnson e Myklebust (2006), o estudante que apresenta discalculia ndo
é capaz de perceber-conjuntos de objetos dentro de um conjunto maior, analisar quantidades,
fazendo comparag0es entre maior 0u menor massa, sequenciar e classificar numeros, compreender
0s sinais das operagGes basicas, montar operacoes, compreender os principios de medida, lembrar as
sequéncias dos passos para realizar as operacdes matematicas, estabelecer correspondéncias ou
contar atraves dos cardinais e ordinais.

Kocs (apud Garcia,1998) fez uma classificagdo da discalculia, dividindo-a em seis subtipos,
podendo ocasionar distintas combinaces entre eles e com outros transtornos. Como podemos
verificar a seguir.

1. Discalculia verbal: dificuldades para nomear as quantidades matematicas, 0s
nUmeros, 0s termos, 0s simbolos e as relagdes.

2. Discalculia practognéstica: dificuldades para enumerar, comparar e manipular
objetos reais ou em imagens matematicamente.

3. Discalculia léxica: dificuldades na leitura de simbolos matematicos.

4. Discalculia gréfica: dificuldades na escrita de simbolos matematicos.

5. Discalculia ideognostica: dificuldades em fazer operacbes mentais e na
compreensao de conceitos matematicos.

6. Discalculia operacional: dificuldades na execucdo de operacGes e calculos
NUMEricos.

Desta forma, 0s processos cognitivos abrangidos no transtorno da discalculia faz referéncia a
dificuldades na memdria, na contagem e nas atividades ndo verbais e escritas. O sujeito com esse
problema geralmente ndo apresenta transtornos fonoldgicos, no entanto, presentam dificuldade nas
habilidades visuo-espaciais, e nas habilidades psicomotoras e perceptivo tateis.

Por meio das reflexdes, podemos concluir que as dificuldades de aprendizagem em

Matematica podem se apresentarem de diferentes formas e variados sintomas, assim nao existe uma
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Unica maneira de soluciona-las em funcdo de suas variadas caracteristicas. Todavia, conhecer essas

dificuldades proporcionard aos professores, de matemaética, condi¢cbes de melhor analisar o
desempenho os estudantes propondo alternativas para conduzir o seu fazer pedagdgico de forma a

fazer com que o ensino da Matematica seja significativo para o aluno.

METODOLOGIA

Por entender que a pesquisa qualitativa possui um carater social, possibilitando ao
investigador o entendimento relevante acerca do estudo em quest&o, adotamos esse tipo de pesquisa
como método a ser desenvolvido neste trabalho. Liidke (1986, p.12) tras que “o interesse do
pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como ele se manifesta nas atividades,
nos procedimentos e nas interagdes cotidianas”. Percebe-se que, enquanto pesquisador deve-se ter a
clareza da necessidade de encontrar e capturar 0os anseios e as perspectivas dos individuos
participantes do processo.

Vale salientar que os pressupostos sugeridos pela pesquisa qualitativa permitem fazer uma
busca subjetiva sobre o assunto. Segundo Minayo (1994, p.22), “a abordagem ainda aprofunda-se
no mundo dos significados das acdes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equacdes médias e estatisticas”. Faz-se necessario registrar que a pesquisa qualitativa ndo se
detém na busca de dados huméricos, mas procura averiguar pela compreensao da realidade humana,
0s aspectos da vida social que diferem as acGes dos homens. Supde-se que esse processo remete
veracidade no produto final das buscas e corrobora, portanto, a opcéo de tracar esse estudo neste
modelo de pesquisa.

Objetivando analisar os problemas evidenciados na literatura encontrada e subsidiar
professores no trabalho com alunos com dificuldades de aprendizagem em Matematica, no inicio
das aulas, em uma escola publica, foi oferecido s turmas dos alunos do primeiro ano, do turno
matutino a seguinte questdo: O que eu penso da Matematica? A partir da reflexdo das respostas dos
alunos, encontramos algumas perspectivas de inclusdo docente, no que tange o ensino da

Matematica. Esta pesquisa € de cunho qualitativa, a qual lancamos maos da entrevista, esta pesquisa

ainda encontra-se em andamento.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Compreendemos a importancia de se levar em consideracdo as concepcdes que os alunos
trazem ao adentrar a escola no Ensino Médio, assim sendo, na avaliacdo diagnostica, foram
colocadas duas questdes: 1. O que espero da escola? 2. O que penso da Matematica.

Podemos verificar pelos depoimentos que ao iniciar o ensino medio, os estudantes buscam
sim um aprendizado, o seu crescimento pessoal e principalmente sonham em conseguir, por meio
dos estudos adquirirem uma profissao.

Conceituar-me e tirar proveito do que vou aprender. Fazer com que tudo dé certo
durante esse periodo. (Aluna 1); Bom ensinamento. (Aluno 2); Estudar muito.
(Aluno 3); A escola é um lugar de aprendizado para que n6s tenhamos um
rendimento_melhor-na-nessa vida e _na vida profissional. (Aluno 4).Eu espero
aprender muito mais. (Aluno 5); Que seja um bom lugar onde eu possa aprender
mais. (Aluno 6).

Esses adolescentes também esperam encontrar uma escola acolhedora, limpa organizada e
que exista respeito entre todos 0s seus componentes, bem como desejam fazer novas amizades,

Que seja um bom ambiente de estudo e que ela esteja sempre limpa e tudo
organizado. (Aluno 7); Melhora nas merendas. (Aluno 8); Melhoras em tudo.
(Aluno 9); Eu espero que seja uma escola boa e com bom ensino. (Aluno 10);
Espero que me traga um bom conhecimento e uma étima estrutura para um bom
desenvolvimento. (Aluno 13); Bom, da escola eu sé espero mais educacao respeito
uns com os outros e muito conhecimento. (Aluno 14); Espero aprender muito, fazer
novas amizades e me dar bem com os professores. (Aluno 15).

Nesses depoimentos verificamos 0 quanto eles desejam e esperam da escola, da educacao,
dos professores. Assim, é imprescindivel ao organizarmos o ano letivo, levarmos em consideracédo a
voz dos nossos alunos, principalmente pelo fato de que eles sabem o0 que querem e muitas vezes
acabam perdendo o interesse pelos estudos por ndo encontrarem na escola aquilo que eles

almejavam, buscava e sonhava.

Espero que eu consiga me adaptar de novo, ja estudei aqui e era bem diferente. Nado
tenho expectativa e vou esperar para ver 0 que vai acontecer, mas vim muito
decidida a aprender. (Aluno 16); Eu espero que seja uma escola boa e espero
aprender muitas coisas que eu ndo sei. (Aluno 17); Espero educacdo de qualidade
respeito e compreensdo. (Aluno 18); Espero apenas melhorar oportunidade de
aprendizado. (Aluno 19); Espero que seja objetiva e que os professores consigam
ensinar o maximo possivel. (Aluno 20); Espero que a escola me proporcione
aprendizado e prazer de estudar, espero que esta escola abra portas para o
conhecimento, para que os alunos tenham a vontade de estudar. (Aluno 21).
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No que tange a questdo: O que espero da Matematica, podemos verificar pelas falas dos

alunos que eles consideram essa disciplina muito dificil, complexa, complicada e chata, mas apesar

disso, eles compreendem a necessidade de aprendé-la.

Um universo bastante complexo. (Aluno 1); Matéria dificil. (Aluno 2); Uma
Matéria complicada. (Aluno 3); A Matematica é uma matéria chata mais temos que
aprender porqué levamos para a vida toda. (Aluno 4); Eu penso que é uma matéria
um pouco dificil. (Aluno 5); Na verdade eu ndo gosto da Matematica porque acho
complicada, tenho dificuldades para aprender. (Aluno 6).

Apesar de a maioria considerar a Matematica uma matéria dificil e confessar que nédo
gostam, outros, no entanto, falam que gostam sim dessa disciplina, principalmente se for bem
explicada.

A Matematica € uma matéria o6tima e muito boa de se aprender. (Aluno 7); Que é
uma boa matéria. (Aluno 8); Que que quando € bem explicada fica muito facil.
(Aluno 9).

Os depoimentos dos discentes, revelaram sentidos repetidos de outras vozes, como ecos de
ressonancia de falas que ja foram ditas e analisadas nas vozes: do professor, das sociedades a que
estes professores se filiam e da midia.

Desta forma, as dificuldades de aprendizagem, estdo relacionadas a fatores externos que
acabam interferindo no processo do aprender do estudante, como a metodologia da escola e dos
professores, a influéncia dos colegas, 0 ambiente escolar.

Portanto, a area educacional nem sempre apresenta apenas sucessos e aprovacfes. Muitas
vezes, no transcorrer do ensino, nos deparamos com problemas que deixam os docentes paralisados
ante do procedimento de aprendizagem, de tal modo sdo rotulados pela propria familia, professores
e colegas. Assim sendo, é necessario que todos os envolvidos na engrenagem educativa estejam
cautelosos a essas dificuldades, observando se sdo momentaneas ou se prosseguem ha algum tempo.

Asseveramos que as dificuldades podem acontecer de fatores organicos ou mesmo
emocionais e é necessario que sejam descobertas a fim de auxiliar o desenvolvimento do processo
educativo, entendendo se estdo associadas a preguica, cansaco, sono, tristeza, agitacdo, desordem,
dentre outros, considerados fatores que também desmotivam o aprendizado, levando a reprovacao
Ou a evaséo.

A matematica esta presente na vida das criangas em jogos e brincadeiras, com 0s quais
aprendem a comparar quantidades, operar com elas, observar formas de objetos, criar desafios e

encontrar solugdes. Nessa perspectiva, nada mais natural do que explorar essas situagdes como
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ponto de partida para desenvolver algumas aprendizagens. Porém, é essencial que haja a

intervencdo do educador nesse processo, conduzindo o adolescente a sistematizacéo de conceitos.

A disciplina Matematica muitas vezes ¢ rotulada pelos discentes como um “bicho papao”,
“matéria dificil”, justamente pela maneira como € trabalhada em sala de aula: de forma isolada, sem
nenhuma contextualizagdo com a realidade dos educandos. No entanto, 0 jogo é um instrumento
que vem sendo usado por alguns educadores para desmistificar essa concepcdo e com o propdsito
de desenvolver competéncias basicas e necessarias para a cidadania.

Para alguns professores de matematica do ensino médio a culpa do fracasso dos alunos é das
docentes dos anos iniciais, pelo fato de ndo possuirem formacdo adequada, principalmente por
optarem pelo Curso de Magistério por ndo gostar de matemaética e para fugir dela. Assim, ao
empurrar a culpa para longe de si, faz surgir o sentimento de que ensinar matematica também € para

poucos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O cenario educacional encontra-se em constante transformaco. E necessario que o educador
esteja atento a essas mudancas e inove suas praticas pedagdgicas, e sua didatica, de forma que o
educando se sinta fascinado e atraido pela aula, especialmente a disciplina de matematica.

Vale ressaltar que as reflexGes acerca da temaética exigem dos pesquisadores um olhar
sociointeracionista, uma vez que a ludicidade requer do profissional uma postura mediadora, pois a
utilizacdo dos jogos principalmente com os discente que possuem dificuldades em aprendizagem,
estes devem ser adequados aos conteldos da disciplina pois objetiva aulas mais dinamicas,
produtivas, prazerosas, criativas e que garantam a construcdo reflexiva das habilidades e
competéncias elencadas no curriculo.

Muitos docentes subestimam a inteligéncia dos educandos, acreditando ndo serem capazes
de resolver situacdes-problema sem sua intervencao. Por isso, € comum o docente ensinar a resolver
um problema e depois apresentar outro semelhante, alterando os nimeros, para que 0s educandos
resolvam, por acreditar que eles tenham preguica de ler a consigna, de pensar, de interpretar. E
relevante que a crianca se sinta desafiada constantemente, por isso 0 jogo é uma excelente
ferramenta e aliado do educador para promover uma aprendizagem significativa.

O ensino atraente e fascinante € aquele em que o educando vé sentido no que esta fazendo,

pois além de sentir prazer, ele estd efetivamente produzindo saberes. Existem diversos tipos de
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jogos desafiadores que podem ser utilizados nas aulas de matematica. Sdo recursos didaticos e

simples que permitem as criangas visualizarem uma situacéo, interpretarem problemas, podendo
relacionar com circunstancias do cotidiano, e até mesmo socializarem estratégias utilizadas na
resolucdo. De modo que se ratifica: a utilizacdo dos recursos de modo bem orientado facilita a
producdo de saberes.

O jogo e o ludico ajuda-o a construir novas descobertas, desenvolve e enriquece sua
personalidade e simboliza um instrumento pedagogico que leva o professor a condi¢do de condutor
e estimulador e avaliador da aprendizagem. Neste sentido, € notdria a contribuicéo significativa do
J0ogo no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, este constitui um forte potencial no

desenvolvimento do sujeito.
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