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TECNOLOGIAS DIGITAIS EDUCACIONAIS: RELACOES E
CONTRIBUICOES DOS RECURSOS AS PRATICAS DE EDUCADORES

Monique Pereira Gomes

Resumo do artigo: Por se tratar de um ambiente onde perpassa uma grande parcela das fases de
desenvolvimento humano, a escola deve estar preparada para agir com os individuos, reconhecendo suas
habilidades e peculiaridades. Deve reconhecer o que é possivel e favoravel para o ensino e em especial o que
deve servir de motivacdo para o sucesso académico dos sujeitos envolvidos, mesmo reconhecendo a
dindmica social e a insercdo de novas metodologias e recursos que agrega as tecnologias em seu cendrio
educacional. A proposta deste trabalho é analisar como a escola tem percebido os sujeitos educandos
adolescentes, reconhecendo a fase transitéria_do desenvolvimento.humano, a saber, a adolescéncia,
identificando quais as contribuicdes das tecnologias digitais-no processo ensino e aprendizagem para esses
educandos, como recursos-que podem favorecer o enriquecimento do conhecimento e da autonomia dos
educandos em um novo‘cenario educacional, no qual as tecnologias estao cada vez mais presentes. Portanto,
realizamos uma pesquisa do tipo exploratéria, com 8 professores de escolas ptiblicas e privadas do municipio
de Santa Cruz do Capibaribe — PE,no periodo que correspondeu de agosto a novembro de 2014, com intuito
de perceber como os educadores tém relacionado as caracteristicas propicias da adolescéncia a sua acao para
o0 ensino com 0os mesmos. Além de apontar em que as tecnologias podem contribuir para o ensino, desde que
bem articuladas as praticas dos professores reconhecendo como as tecnologias podem ser elementos
motivadores dentro do processo de ensino-aprendizagem para adolescentes. Conclui-se, pois, valorizacdo dos
sujeitos adolescentes independente das tecnologias, mas, exige-se do educador o reconhecimento da
dindmica social que agrega os recursos tecnologicos enquanto elementos que podem contribuir para
motivacdo e, consequentemente para o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras Chave: Tecnologias digitais, Educacdo, Professor, Contribuicoes.

INTRODUCAO
Na contemporaneidade, nos deparamos com uma gama de informacoes, as quais nos fazem
pensar novas formas de aprender e ensinar. E nesse espaco de quebra de paradigmas educacionais

que surge a necessidade de releituras acerca dos recursos didaticos existentes nos espagos escolares.

A educacgdo é um dos bens culturais mais importantes e valorizados na nossa sociedade,
todavia ela é dinamica, uma vez que deve acompanhar o dinamismo que a prépria sociedade se
propoe. Nesse panorama social, identificamos as tecnologias como importantes recursos para o

ensino. E as escolas ja se percebem na obrigacdo de agregar novas formas de ensinar e de aprender.

E importante reconhecer o que serve como motivador para os processos de ensino, ja que
podem contribuir para a formacdo de sujeitos autdnomos de seus saberes e de suas praticas. Uma

vez que alunos e professores motivados tém muito a contribuir consigo mesmo, com sua
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comunidade escolar e com seus objetivos pessoais. Portanto, colocamos a seguinte questdo: qual a
percepcao dos professores sobre a motivacao dos adolescentes com o uso das tecnologias digitais no
processo de ensino aprendizagem? Para responder a essa questdo tem-se o seguinte objetivo:
analisar como os professores de escolas publicas e privadas de Santa Cruz do Capibaribe-PE

percebem o que motiva os educandos adolescentes em relacdo a aprendizagem.
CONTRIBUIGOES DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

As inovagOes tecnologicas tém avancos muito rapidos enquanto a escola ndao conseguiu

ainda acompanhar seu proprio tempo na tecnologia.

Desse modo €é de se esperar que a escola, tenha que “se reiventar” se quiser sobreviver
como instituicio educacional. E essencial que-o-professor se aproprie de gama de saberes
advindos'com a presenca das tecnologias digitais da informacdo e da comunicagdo para que
estes possam ser sistematizados em sua pratica pedagogica. A aplicacdo e mediagdo que o
docente faz em sua pratica pedagégica do computador e das ferramentas multimidia em sala
de aula, depende, em parte, de como ele entende esse processo de transformacao e de como
ele se sente-em relacao a isso, se ele vé todo esse processo como algo benéfico, que pode
ser favoravel ao seu trabalho, ou se ele se sente ameacado e acuado por essas mudancas.
(SERAFIM & SOUSA, 2011, p-18)

Por essa razdo, é importante que o educador se perceba dentro de uma situacdo que deve
acomodar as ferramentas que ele ja tem dominio, com as que ele podera vir a ter, desde que
pesquise e interesse-se pelo aprendizado. Ou seja, o professor deve reconhecer seu papel de
mediador do conhecimento, mas também estar aberto a novos conteidos e dominio de ferramentas

antes ndo exploradas. Tal dominio se exige por compreender que:

A questdo da integracdo das tecnologias na escola tem sido alvo do interesse recente por
parte de muitos investigadores que analisam esta problematica desde diferentes
perspectivas e pontos de vista. Todos tentam encontrar razdes para justificar tanto os casos
de sucesso como os de insucesso de integracdo curricular das TIC, convergindo contudo as
opinides da grande maioria dos autores no que toca a considerar que uma efetiva integracao
das TIC no curriculo implica investimento em dois dominios — na atitude dos professores e
numa adequada capacitacao para o seu uso (MENESES, 2012, p. 54 apud Silva & Miranda,
2005; Peralta & Costa, 2007).

Os desafios para uma educacdo de qualidade exigem mais e mais dos profissionais de
educacdo. Dos professores se salienta maior qualificacdo no ensino que vir de uma formacao
continuada. Dentro dessa necessidade de qualificacdo ha uma grande exigéncia por orientar o aluno

a tornar-se emancipado de seus conhecimentos e aprendizados.

Percebe-se a importancia em pesquisar 0s recursos disponiveis e apropriados para a

realidade educacional que sejam significativos na contribuicdo e motivacdo para a aprendizagem.
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Talvez o recurso ao uso das TIC na sala de aula, podem demonstrar mais motivacdo e
interesse nas atividades e ndo, muitas vezes, fazendo as atividades por obrigacdo, ou de
forma pouco responsavel e, em alguns casos, desprezando uma grande parte da vida escolar
(MENESES, 2012, p. 48, apud, GARRIDO, 1990; LENS, 1994).

E sumamente importante que os professores se apropriem das tecnologias ndo somente para
motivar os alunos, mas especialmente para compreender a dindmica e 0s processos ativos em nossa
sociedade (RAMOS & COPPOLA, 2008-2009, p. 3). Ou seja, ha uma grande possibilidade de
aproximacdo entre professor e aluno no processo educacional por meio dos recursos tecnolégicos

desde que planejados, apropriados e com finalidades especificas.

Os recursos tecnologicos, como a internet ajudam a quebrar barreiras de localizacdo e tempo
trazendo uma maior abertura aos processos de ensino-aprendizagem. Essa concepcdo ja vem sendo
discutida por outros autores querreconhecem assim como Gadotti(2000) que o “ciberespago
rompeu com a idéia de tempo préprio para a aprendizagem (...), 0 espago da aprendizagem é aqui —
em qualquer lugar~, e o tempo de aprender é sempre”. (SANTOS & MOITA, 2001, p. 109 apud

GADOQOTTI, 2000, p. 250). Além de possibilitar novas formas de comunicagao e informacao.

Entretanto, é essencial ressaltar que deve partir do professor a ampliacdo, continuidade e
qualidade em sua formacdo capaz de emancipa-lo das ferramentas disponiveis e capazes de
favorecer a propria motivacao do professor no que se refere ao ensino. Vemos, portanto, uma via

dupla com necessidade de apropriacao até que sirva como recurso de motivacao para o ensino.
PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia que empregamos para a producao deste artigo se deu em etapas. Inicialmente
fizemos um levantamento bibliografico sobre o assunto com o intuito de fundamentar o que
compreendemos relevantes para a concep¢ao da adolescéncia puramente discutida e em seguida do

que pode servir como elementos motivadores para esses sujeitos.

A proxima etapa seguiu com uma pesquisa de campo, do tipo exploratério (SEVERINO,
2007), na qual o objeto deve ser explorado em seu proprio meio. Além de estudos qualitativos, por
reconhecermos nessa abordagem uma maior relacao entre o pesquisador e o objeto em estudo, sobre
isso enfatiza Malheiros (2001), “as pesquisas qualitativas tentam compreender os fendmenos pela
otica do sujeito”. Assim, podemos construir nossa analise a partir do nosso olhar, criando hipoteses

que deverdo ser confirmadas e, por conseguinte teorizadas.
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Os dados foram coletados por meio de questionarios para ser respondidos por professores de
escolas publicas e privadas no municipio Santa Cruz do Capibaribe, localizado no agreste
pernambucano, com populacdo estimada em 87.582 habitantes (IBGE, 2012). Foram oito as escolas
pesquisadas, localizadas na zona urbana da cidade, sendo quatro escolas ptblicas (duas municipais

e duas estaduais) e quatro escolas da rede privada de ensino.

Antes de ir a campo para fazer a pesquisa fizemos uma pesquisa “piloto”, para os
professores, com o objetivo de identificar se as questdes seriam suficientes para atender nossas
indagacoes, ao que pudemos constatar que o questionario estava aquém do que necessitavamos. As
questOes ainda necessitavam de ajustes, uma vez que, uma das questoes ndao estava clara para os
professores que realizaram a pesquisa “piloto”. O que nos motivou a remové-la do questionario.
Voltando aos objetivos de-mossa producdo, percebemos que seria necessario acrescentar uma

questdo que atendesse@a um de nossos-objetivos que estava deixando de ser contemplado.

Por fim, realizamos a andlise das respostas do questionario utilizado (apéndice A),
considerando ‘0s dados e relacionando-os com as abordagens e propostas dos autores que

selecionamos durante nossa pesquisa bibliografica.

O total de professores participantes da pesquisa foram oito, categorizados como PA
(professor A, B, C, D, E, F, G e H). Quanto as escolas, categorizamos como E1 e E2 para as escolas

publicas municipais, E3 e E4 para as publicas estaduais e E5, E6, E7 e E8 para as escolas privadas,

conforme o quadro abaixo:
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Profeszora | Ezcola | Ares de | Tempo | Nivel Vincule Setor de

Formacio Servigp | Ezcolaridade | Instimcional | atuscio

PA El Padazomia | 08 amos | Superior Efstiva Fundamantal
I
FBE E2 Ceografiz 15 ampz | Supsrior Contrato Fundamsntal
Tampossrio I
PC E3 16amns | Supsrios Efstiva Enzino
Mladio

Supariod

5

PE E5 Padazomia | 0Bamos | Superior

FF Ef Gamor | Superios
P ET {4 anpe | Supsrior
FH ER Linzea 4 amo Supsrior

Ezpanhola Incomplsto temporsnie I

Quadro 1: Categorizacdo dos professores. Fonte: autor

Essas e outras afirmagoes nos permitem refletir sobre: que tipo de educadores a escola tem
em seu quadro funcional? Eles compreendem seus alunos? Sabem as especificidades
correspondentes a faixa etaria que aglomera a adolescéncia? Compreendem a influéncia que eles
tém a partir das hierarquias postas pelas escolas? Tais indagacdes nos levaram a questionar desses
professores sobre suas opinides quanto a essa variacao de assuntos e nos permitiu elencar respostas

a partir do questionario aplicado aos professores.
RESULTADOS

Os dados quanto a identificagdo do professor pelo ensinar a alunos na fase da adolescéncia
nos deram os seguintes resultados: todos afirmaram que gostam de ensinar aos adolescentes, mesmo
justificando que os compreendem como sujeitos desafiadores, que incitam o prazer pelos
“obstaculos” vencidos durante o processo de ensino-aprendizado. Afirmaram ainda que os
educandos adolescentes exigem adequacGes na metodologia do ensino e em especial quanto as
“distracOes que eles apresentam durante as aulas, sendo necessaria, muitas vezes, uma disputa com
os recursos tecnologicos” (PE). Tais dados sobre a “disputa com os recursos tecnologicos” revelam

a necessidade que Serafim & Sousa (2001) discutem, quanto, ao olhar sobre a apropriacdo destes

recursos pelos docentes:
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Assim, torna-se cada vez mais necessario que a escola se aproprie dos recursos
tecnolégicos, dinamizando o processo de aprendizagem. Como a educacdo e a comunicagao
sdo indissociaveis, o professor pode utilizar-se de um aparato tecnolégico na escola visando
a transformacdo da informagdo em conhecimento. (SERAFIM & SOUSA, 2011, p. 23)

Dessa forma, percebemos que os desafios nem sempre sdo os recursos tecnolégicos, mas em
determinados casos, é o uso dessas ferramentas enquanto mediadores do aprendizado e as propostas
de motivacao no ambiente pedagogico.

Em continuidade a exploracdo do tema “desafios para o ensino na adolescéncia”, o resultado
da pesquisa feita com os educadores destacou que os professores reconhecem que os alunos
adolescentes estdo em uma fase de transicdo, onde as mudancas fisicas merecem destaque na
atencao dos professores, em especial na migracdao da “infancia para a adolescéncia” (PG). Embora o
termo adolescéncia ndo seja o apropriado.para que o educador.utilizasse aqui, mas sim adulto,
compreendemos que ha um reconhecimento de uma fase que acarreta. mudangas, ou seja, é
importante que os educadores percebam isso, pois, auxilia na compreensao de quem é seu educando
e como agir com ele.

Vale ressaltar a importancia na transicdo que marca e caracteriza a adolescéncia na
contemporaneidade e que segundo Ferreira& Farias (2010, p. 1) “A sociedade contemporanea
ocidental estendeu o periodo da adolescéncia, que ndo é mais encarada apenas como uma
preparacao para a vida adulta, mas passou a adquirir sentido em si mesma, como um estagio do
ciclo vital”. Perspectiva essa, que auxilia na compreensao do ser adolescente pelo educador.

Um destaque compreendido como desafio é apontado pelo professor PD quanto “a tolerancia
ao uso do celular em aulas”. A resposta desse educador ajuda-nos a perceber que ha professores que
ainda ndo conseguiram utilizar algumas das ferramentas tecnologicas como seus aliados no
processo do ensino-aprendizado. Tal situacdo desponta para a pratica de professores que foram
“vencidos” por alguns desses recursos, nao inserindo em sua didatica acdes que favorecam a relagao
dos educandos e as tecnologias e que ndo atentam para o fato de que “é notéria a presenca cada vez
mais constante de novas tecnologias no cotidiano de muitos alunos. Recursos tecnolégicos fazem
cada vez mais parte do dia-a-dia dos educandos do que livros [...]” (SERAFIM, 2013, p. 12). Essa
superacdo de novos recursos tecnologicos pelos livros didaticos expoe a necessidade de perceber o
novo tipo de clientela que ocupa as salas de aula, uma vez que, a interacao é o que determina a acao

de muitos sujeitos.

Outra afirmacgao feita pela professora PA corresponde a questdao que indaga sobre os desafios

para o ensino com adolescentes e afirma: “Acompanhar o avanco tecnoldgico e nele encontrar apoio
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para a pratica profissional direcionando-os aos educandos” (PA). Sobre isso encontramos a
definicao de que: “Um dos problemas mais debatidos quando se fala em escola e os jovens de hoje é
justamente o distanciamento que ha entre a cultura escolar e a cultura da juventude” (SERAFIM &
SOUSA, 2011, p.23). A afirmacdo da professora juntamente com a citacao dos autores nos leva a
reflexdo sobre a busca por um equilibrio entre as culturas expostas capaz de harmonizar o ambiente

pedagogico.

Todavia, algo que nos chamou bastante a atengdo foi a resposta da professora PE, pois,
considera como maior desafio para o ensino durante a adolescéncia o “controla-los e fazer com que
fiquem atentos as informacdes transmitidas” (PE). Essa afirmacdo da professora permite-nos
destacar algumas acoes que estdo sendo superadas. Em primeiro lugar a ideia de transmissdo de
informagdes, colocando assim o professor enquanto-0 produtor dessas informacOes e os alunos
como os receptores, ou seja, nao se percebe que os sujeitos-educandos nao sao mais aqueles que
apenas recebem, mas, sdao aqueles que agem sobre o conhecimento, além da justificativa de
controla-los, nao refletindo na criticidade que os educandos ja sdao capazes de despontar,
especialmente na adolescéncia onde ndo apenas recebem informagoes, mas constroem em grupos,
na parceria professor-aluno e aluno-aluno. Serafim e Sousa (2011, p. 45 apud Silva, 2003)
discorrem afirmando que “o professor que busca interatividade com seus alunos propde o
conhecimento, ndo os transmite”. Infelizmente ainda identificamos a escola atrasada com questoes
mais recentes, mas também com situagdes como essas que apontam uma pratica bastante

tradicional.

A problematizacao sobre a compreensao da importancia de manter vinculos de amizade com
os alunos teve, em sua maioria respostas afirmativas, reconhecendo que a amizade com os
educandos favorece o ensino-aprendizado tanto “nas discussdes sobre diversos assuntos” (PB),
quanto na “transformacdo dos alunos que muitas vezes ndo participavam da aula, ou sdo

considerados ‘problemas’” (PG).

Embora esses educadores mantenham a convic¢ao da positividade em manter vinculos de
amizades com os alunos, todos esses percebem como necessario manter pulso firme em alguns
momentos. Essa atitude nos permite relacionar com a necessidade do adolescente em que sejam
estabelecidos limites em sua educacdo, uma vez que, esses limites podem apontar um cuidado e

ainda um desejo por sua qualidade de vida, nesse caso na educacao. Em geral, vai apontar a
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necessidade de responsabilidades que passam a ser adquiridas, “a normalidade do adolescente

implica também responsabilidade” (BOSSA, 2011, p. 234).

Ainda obtivemos respostas negativas quanto aos vinculos com os alunos fora da sala de aula,
assim como a resposta da professora (PA) ao afirmar que “os vinculos sdo restritos, apenas quando
necessarios, pois nao considero muito bom o excesso de amizade entre ambos, apenas estabeleco
uma boa relagdo, ouvindo-os e sendo ouvida”. A resposta dessa professora lembra as respostas de
alguns alunos sobre esse mesmo tema, quando afirmaram que amizade com o professor pode
atrapalhar no profissionalismo do mesmo. Ou seja, ha um reflexo na acdo de alguns educandos que

restringem a relacdo professor-aluno.

Acredita-se que.um~dos-principais motivos-desterdistanciamento é a falta de espacos
comunicativos na escola, que certamente permitiriam uma maior participacao dos discentes.
Por isso, diante da complexidade juvenil, é necessario aos ambientes educacionais instaurar
espacos de negociagdo entre educadores e educandos, possibilitando uma troca de posigdes
e visoes de mundo que permitam uma aproximacao entre estas duas culturas num mundo de
aprendizagem e cultura digital. (SERAFIM & SOUSA, 2011, p. 23-24)

Valendo-se, portanto, afirmar que os docentes devem reconhecer a necessidade de praticas
que valorizem a participacao e presenca dos educandos, além de identificarem a influéncia da

amizade e afetividade no processo ensino-aprendizado.

Sobre o que os educadores consideram mais favoravel para o processo de ensino com

adolescentes as respostas foram variadas:

Os usos da leitura, debates, novas tecnologias (PC)

A facilidade de assimilagdo (PD)

A energia dos educandos (PE)

Permitem trabalhar os contetidos de maneira mais dindmica (PF)
A familia visitar sempre a escola (PB)

As respostas apresentam caracteristicas tipicas dos adolescentes, assim como, dinamica,
energia e facilidade de assimilacio que se bem reconhecidas podem favorecer o ensino-

aprendizado.

Quanto ao uso dos recursos tecnolégicos, todos os professores afirmaram que as escolas
onde trabalham possibilita o uso de recursos tecnolégicos para as aulas e apontaram como
principais recursos tecnolégicos que utilizam: Data Show, TV, DVD, Computador e Tablets.
Todavia, comparando essas respostas com as dos alunos, identificamos discrepancias muito bruscas,
uma vez que os alunos afirmaram que ndo assistem aulas com recursos tecnologicos e que

gostariam muito que houvesse. Ou seja, é provavel que as respostas dos professores estejam
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relacionadas a praticas isoladas e ndo apontem uma continuidade e por essa razdao os alunos, por nao
verem a frequéncia disso acontecendo, afirmem que ndo had aulas com recursos tecnolégicos. E
ainda revela que, “O preparo dos docentes brasileiros para a utilizacdao de midias e objetos digitais

como materiais didatico-pedagégico ainda é insipiente”. (SERAFIM & SOUSA, 2011, p. 25)

Outra questdo que elencamos foi quanto ao uso de softwares educacionais ou nao, mas que
os professores utilizavam para esse fim. Sobre isso, mais uma vez, todos afirmaram fazer uso de
softwares em destaque o Power Point, Microsoft Word, PDF e a Calculadora digital, todavia,
comparando com as respostas dos alunos que afirmaram ndo haver o exercicio dessa pratica em sala
de aula permite a compreensao de que esses softwares sao utilizados pelos professores, mas ndo sao
ensinados a usar com dominio pelos educandos. Nao permite a autonomia no uso desses softwares
pelos sujeitos. Tajra (2008)-discutindo sobre o uso dos softwares nos. ambientes educacionais

afirma;

Entretanto, vale ressaltar que inimeras escolas ndo tém utilizado essa modalidade de forma
adequada deixando os computadores ja ligados e com os programas acessados, para que o
aluno, ao chegar ao ambiente de informaética, de forma mecanica, utilize as opgdes do
programa. Desta forma, o aluno, ndo efetua nenhuma pratica de ligar o computador, abrir os
programas, portanto nao percebe o conjunto das relagOes existentes entre as utilidades reais
do computador e a técnica em si. O professor deve ficar atento para uma real adequacdo de
softwares as suas acOes na sala de aula. Muitos acham que s6 por estarem utilizando
softwares educacionais ja estdo efetuando a pratica da informatica na educacdo. (TAJRA,
2008, p. 49)

Ao analisarmos esses dados lembramos que em entrevistas particulares indagamos aos
educandos se os mesmos receberam do governo os tablets destinados a alunos no estado de
Pernambuco e em duas escolas, E3 e E4, os alunos receberam estes equipamentos, ao que
instigamos: e vocés os utilizam em sala para as aulas? Responderam: “ndo, os professores nunca
solicitam” o que evidencia uma enorme necessidade de transformac¢do na concepg¢do da educagdo

com uso de tecnologias.

Sendo assim, é importante que os educadores apropriem-se dos recursos disponiveis, que: se
aliem aos novos saberes de formagcdo como requisito de uma sociedade tecnolédgica, sujeitem-se a
tornar-se mediador dos conhecimentos ndo apenas os destinados a educacao propriamente dita, mas
em especial, a tudo o que venha contribuir para uma formacao integral dos sujeitos em sala de aula,

focando sempre o educando.
Nao oferecer acesso a essa nova tecnologia é omitir o contexto histérico, sociocultural e

econdmico vivenciado pelos educadores e educandos. E imprescindivel que os educadores
possam visualizar quais sdo as reais tendéncias para as economias do futuro e estejam aptos
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para participarem de um processo de ensino-aprendizagem que de fato prepara cidaddos
conscientes de seus direitos e deveres numa sociedade globalizada. (TAJRA, 2008, p. 13)

Sendo esse o reconhecimento do professor PD ao acrescentar que os educandos adolescentes
“sdo participantes de uma nova geracao tecnoldgica” (PD). Ao que devemos ressaltar a necessidade
do que Pretto (2010, p.23) destaca sobre o assunto ao propor que “assim estaremos, quica,
transformando escolas, professores e alunos em animados produtores de conhecimentos e culturas e
nao em meros consumidores de informacdes”.

Tal conhecimento deveria ser comum entre os educadores, pois a geracao de educandos que
esta nas escolas ndo age mais da mesma forma que antes, querem realmente interagir e conectar-se
como mundo ao seu redor. E, tendo em vista as varias distracoes no mundo tecnologico, é
importante que o educador aproprie-se com maior intensidade.dos recursos disponiveis e suas
projecOes para um ensino eficaz.

Os jovens usam tecnologias, simplesmente usam. A tecnologia auxilia, media, faz parte do
acervo que nos capacita a obter.informacdes com facilidade. A sociedade estda mudando seu modo
de pensamento (comunicagdo, interpretacdo e negociacao). Nao da para conviver com uma
adolescéncia antenada e interativa por nossos velhos parametros. E preciso novas estratégias para

lidar com nosso futuro que ja é digital.

CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo por conceituar e caracterizar a educagao e os sujeitos educacionais € algo de
amplitude extrema e que consideramos inacabavel, assim como o fazer-se educando e educador.
Todavia, consideramos valida uma pesquisa que objetive refletir sobre seu locus de acdao e suas

praticas com o intuito de atuar com consciéncia pedagégica.

Os estudos que visam identificar as problematicas envolvendo a adolescéncia e os processos
educacionais para essa fase da vida estdo cada vez mais acessiveis aos educadores, basta o interesse
por buscar informagOes validas e capazes de dinamizar o ensino. Para isso, se propde que o

professor seja pesquisador e esteja atento as necessidades de sua clientela.

Questdes como autonomia e emancipacdo dos sujeitos, ao que parece, devem fazer parte da
relacdo do professor para com o aluno. Todavia, discursar sobre essa tematica é relativamente facil,
mas, 0 que de fato se exige do professor é a coragem e a disposicdo de transitar pelas capacidades

cognitivas dos alunos, numa perspectiva de construcdo do conhecimento.
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Compreendendo que ensinar envolve acdo e contexto, defendemos que a autonomia proposta
ao educando ndo é de exclusividade ao professor, mas deve ser uma colaboracdo entre pais,

educadores e tantos outros que interferem nas relagdes do cotidiano dos adolescentes.

Os dados obtidos com a pesquisa, que aqui discutimos, mostram que a escola tem encarado
o fato do educando adolescente estar em uma fase temporaria e que pode alterar significativamente
seus comportamentos sociais. Mesmo com algumas dificuldades e/ou conflitos nas relagoes dos
sujeitos em sala de aula. Identificamos que em sua maioria essas relacGes sdo significativas e

porque nao dizer proveitosas.

Percebemos que o docente encara as transformacdes dessas novas geracdes, que nao se
conforma mais em apenas assimilar.eonhecimentos, mas quer interagir e participar, ndo de forma
passiva, mas ativa em cada construcdo de suas relacdes, embora ainda, os docentes se mostrem em

dilemas do como agir com esses adolescentes.

Identificamos que 0s recursos tecnolégicos educacionais podem contribuir com as
aprendizagens e as mudangas sociais que exigem do educador e do educando novas posturas.
Destacando o aperfeicoamento das praticas educacionais num nivel profissionalizante para um agir

mais significativo e contextualizado com essa demanda social que se apresenta.

Assim como a percepcao de que os educandos fazem parte de uma nova geracdo onde o
tecnologico quase que impera em suas relacdes. Estes nascidos em uma era digital, ou seja, os
chamados nativos digitais consequentemente apresentam um bom nivel de letramento digital, que
por vezes deixa para tras ndo somente os educadores, mas especialmente processos e politicas

educacionais.

Ao que cabe a andlise por parte dos educadores sobre autores como: TAJRA (2008),
PRETTO (2010), SERAFIM (2013) e ainda outros, que fomentam, com qualidade, a atuacdo dos
docentes com manejo das tecnologias e a coeréncia da relacdo educacional entre as instancias e

modalidades de educagdo no sentido mais amplo das vivéncias nas escolas.

Consideramos de extrema importancia o interesse por compreender quem s3ao 0S sujeitos
educandos adolescentes e quais suas motivacoes durante o processo de ensino aprendizagem, o que
ndo é tarefa simples, mas que exige profundas reflexdes e ensejo por adquirir propostas para a acao

pedagdgica. Sugerimos, assim, a continuidade dessa pesquisa com o intuito de ampliar a atuagdo

educacional nessa area.
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Apéndice - A

Pesquisa para analise de dados e producao cientifica

Formacao:

Tempo de experiéncia na area de educagao:

Vinculo institucional:

Tipo de Instituicao que trabalha:

1- Vocé gosta de ensinar a educandos na faixa etaria correspondente ao periodo da

adolescéncia? Justifique?
2- O que vocé considera como principais desafios para o ensino durante essa fase do

desenvolvimento humano (Adolescéncia)?
3- Vocé costuma manter vinculos de amizade e interacdo com os alunos dentro dos espacos

escolares? Percebe como importante essas interacOes para 0 processo de ensino-

aprendizado?
4- O que vocé considera mais favoravel para o ensino com adolescentes?
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Em suas aulas vocé costuma apresentar novos conteidos a partir do uso de recursos

tecnoldgicos? Se sim, descreva quais?
Vocé acredita que os recursos tecnoldgicos podem servir de elementos motivadores para o

processo de ensino-aprendizado?

6.1 Acredita que eles por si mesmos podem transformar a educagdo e a forma de ensinar?
A escola que vocé trabalha possibilita a inovagdo do ensino com recursos tecnologicos?

( ) Sim ( ) Nao

() Ha flexibilidade por parte de gestores e coordenadores para o uso desses recursos?

( ) Tem Laboratorio de Informatica?

Vocé costuma utilizar em sua didatica softwares (educacionais ou ndo, porém que vocé

utiliza para esse fim)?

Sim () Nao ()

Se sim aponte alguns

( ) Power Point () Prezzi ( ) Calculadora Digital
( ) Microsoft Word () Windows Movie Make () PDF

( ) Outros

Como vocé percebe as transformacdes dessas novas geracoes, que nao se conforma mais em

apenas assimilar conhecimentos, mas quer interagir e participar, nao de forma passiva, mas

ativa em cada construcdo de suas relagoes?




