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RESUMO

A sociedade vem, nas Gltimas décadas, mudando a forma de interacdo e aprendizagens. As distancias tém sido
encurtadas, sobretudo, com o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TIC’s, com destaque para o
uso do computador e da internet, propiciando a comunicacio e-0 acesso a informacdes em tempo real. Com a
mesma intensidade, a educagdo tem sido impulsionada a acompanhar tal dindmica, no entanto, nem todos 0s
professores, mediadores‘do conhecimento estdo aptos a propiciar tais aprendizagens a seus.alunos. Este trabalho
tem o intuito de discutir e propiciar indagagGes sobre a necessidade de uma formacao docente mais ampla, que
perpasse 0s muros da escola indo até-0 campo virtual das possibilidades de aprendizagem pela interacdo entre
alunos e professores, ancorando-se, sobretudo nas contribui¢des de Valente (2000) e Moran (2009) para uma
educacgdo que atenda as necessidades de seu tempo. Fazendo uma breve abordagem das possiveis contribui¢Ges
que o Proinfo tenha propiciado desde sua criacdo em 1997 e ampliagdo em 2007. Para tanto, tivemos como
objeto de pesquisa a agdo docente de professores de uma escola publica do interior da Paraiba. Onde ficou
evidente que boa parte dos mesmos participou do programa, no entanto, pouco fazem uso das TIC’s e dos
saberes adquiridos durante a formagéo.

PALAVRAS — CHAVE: Educagdo; Formacdo continuada; TIC.

INTRODUCAO

Do final do século XX e inicio do século XXI a sociedade vive uma intensa
transformacéo sociocultural, as distancias tornam-se cada vez mais curtas, paises se unem em
blocos geoecondmicos, culturas se fundem, enfim, surge uma nova sociedade, influenciada,

sobretudo, pelas tecnologias de informacédo e comunicacéo.

A rapidez e a abrangéncia de informagBes com as quais um profissional
precisa lidar requerem uma predisposi¢do para a educacdo que lhes sirva ao
longo da vida de forma contextualizada as necessidades reais (VALENTE,
1999; BELLONI, 1999).
A aprendizagem e o conhecimento ndo podem ser mais concebidos como algo estatico
e imutavel. Este trabalho visa discutir e propiciar indagacGes sobre a necessidade de uma
formacdo docente mais ampla, que perpasse 0s muros da escola indo até o campo virtual das

possibilidades de aprendizagem.
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Logo, se faz necessario profissionais que possuam uma visdo holistica de sua realidade
e de diferentes contextos, contribuindo para a efetiva compreensdo e leitura de cenarios, tanto

a nivel local quando global.

REFERENCIAL TEORICO

A atual conjuntura politica e econdmica tem demandado a formacdo de pessoas
capacitadas para atuarem nas mais diversas realidades e situagbes, com compromisso,
responsabilidade e qualidade nos servigos prestados. Acarretando assim o desenvolvimento de
uma acirrada busca por conhecimento e formacao, que desencadeiam novas exigéncias em
termos de produtividade e competitividade, sobretudo, em funcdo dos avancos tecnoldgicos.

A visdo de que conhecimento e o capital intelectual e tecnolégico sdo as grandes
matérias-primas das economias modernas. Além de que, a evolucgéo tecnolégica vem afetando
ndo apenas 0S processos e arranjos produtivos, mas também as formas organizacionais, as
relagdes de trabalho e a maneira como as pessoas constroem o conhecimento e requerem um
novo posicionamento da educacéo.

Logo, faz-se necessario ndo, apenas, ter uma sélida formacéo bésica, € preciso ir além
e desenvolver, também, novos habitos intelectuais que vdo desde a simbolizacdo e
formalizacdo do conhecimento, de manejo de signos e representacdo, além de preparar 0
individuo para uma nova gestdo social do conhecimento, apoiada num modelo digital
explorado de forma interativa (PROINFO/MEC 1997).

O acesso a informacdo € algo que a cada dia tem se tornado imprescindivel para o
desenvolvimento de um estado democrético, como o Brasil. Uma boa forma de se conseguir
isto, é usar o computador, celular, tablete e tantos outros recursos tecnolégicos como pontes
que ligam a sala de aula aos mais diversos conhecimentos e possibilidades no mundo virtual.

Servindo assim como ferramenta educacional e formativa, Gtil e necessaria, a
investigacdo, comunicacdo, construcdo, representacdo, verificacdo, analise, divulgacdo e
producéo do conhecimento.

Tendo em vista que a educacéo é o grande locus de transformacéo da realidade de uma
sociedade, de uma nacdo, o governo federal, por meio do Ministério da Educacdo — MEC,
instituiu o Programa Nacional de Informética na Educacdo — Proinfo, no ano de 1997, como

forma de fomentar e fortalecer a formacéo de cidad&os plurais.
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O MEC, no papel politico-estratégico de coordenar a Politica Nacional de
Educacdo, tem criado ou reformulado mecanismos de apoio ao sistema
publico de educacdo, para o qual tracou, dentre outras, as seguintes diretrizes:
fortalecimento da acdo pedagdgica do professor na sala de aula e da gestao da
escola, maior envolvimento da sociedade na busca de solucGes educacionais e
moderniza¢do com inovagdes tecnoldgicas introduzidas no processo ensino-
aprendizagem. Este Programa, portanto, se insere no conjunto de acles
desenvolvidas em respeito a estas diretrizes. (PROINFO/MEC, 1997).

O caderno de diretrizes do Programa Nacional de Informéatica na Educacéo — Proinfo
(1997), justifica que:

H& uma nova gestdo social do conhecimento a partir do desenvolvimento de
novas técnicas de producdo, armazenamento e processamento de
informagdes, alavancado pelo progresso da informatica e das
telecomunicactes. Os computadores estdo mudando também a maneira de
conduzir pesquisas.e-construir o conhecimento, e a forma de planejar o
desenvolvimento tecnologico, implicando novos métodos de producdo que
deixam obsoleta a maioria das linhas. de montagem industriais classicas.
(PROINFO, 1997, p. 2)

Mas a necessidade de formacéo de cidaddo para 0 uso consciente e racional das
tecnologias esbarra em uma grande problematica que € o professor. Pois, muitos destes
profissionais ndao sdo familiarizados com a utilizacdo das Tecnologias de Informacéo e
Comunicagdo —TIC’s em sala de aula e, em alguns casos, se quer estdo abertos a mudarem
suas metodologias utilizando tais recursos. Questiona-se, assim, o que fazer para familiarizar
docentes e estudantes com usos das TICs que ultrapassem sua mera utilizacdo instrumental?

Bates afirma que

0 importante aqui € o uso extensivo da tecnologia no ensino, que se justifica
quando é usado de maneira estratégica para tratar temas educativos principais
ou para dar um passo a frente significativo nos métodos educativos ou em
certos programas” (BATES, 2004, p.35).

Nessa perspectiva, a utilizacdo de tecnologias em sala de aula deve se dar de forma
continua e gradual, de modo que professores e alunos possam se ajustar no processo de ensino
e aprendizagem, mediados, suscitando uma aprendizagem colaborativa.

H4, portanto, a urgente necessidade de os docentes se adaptarem as mudangas que Sao
propostas quer sejam elas na estrutura de poder, na organizacao de suas classes e na forma de
comunicacdo, nas metodologias. Nesse processo, 0s estudantes ndo s@8o nem devem ser

concebidos como agentes passivos da sociedade da informagéo.
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Porém, se o docente é aberto a4s mudancas, sobretudo, de paradigma, torna-se um guia
nos processos de exploracdo, apropriacdo e reflexdo cognitiva. Por sua vez, o estudante
assume plenamente o papel de explorador. Nesse sentido, podemos considerar que o professor
passa a criar uma rede de colabora¢do com seus alunos e, nesse processo, todos tem papéis
ativos, importantes para a aquisi¢ao do conhecimento.

Finquelievich (2007) destaca que as redes ndo apenas servem como Veiculo para
proporcionar aos estudantes materiais para auto ensino, mas também para criar um ambiente
fluido e multimidia de comunicagfes entre professores e alunos (tele tutoria) e, talvez mais
importante, entre os proprios alunos (aprendizagem colaboradora, gestdo do conhecimento).

Torna-se conveniente e até necessario que 0s estudantes possam comprovar por Si
mesmos seu nivel de progresso, quer seja por meio de testes de auto avaliagdo ou por
trabalhos de pesquisa ancorados pela colaboracdo em rede com outros estudantes. Para os
alunos que realizam estudos tanto em forma presencial quanto virtual ou mista, as TICs se
transformam em instrumento cada vez mais imprescindivel nas instituicdes educativas
(MARQUES GRAELL, 2000 apud FINQUELIEVICH, 2007), quando podem apresentar
mualtiplas fungdes:

« Fonte e veiculo de informacdo e de acesso a dados em diversos formatos (textos, imagens,
sons etc. — hipermidia);

« Canal de comunicagdo interpessoal, ferramenta para o trabalho colaborador e para o
intercambio de informacdo e ideias (correio eletrdnico, féruns na internet, grupos eletrénicos
de interesse);

» Meio de expressdo e instrumento de criacdo (processadores de textos e graficos, editores de
paginas web e de apresentacdes multimidia, camara de video, musica, arte digital etc.);

« Instrumento cognitivo e ferramenta para processar a informacao (folhas de célculo, gestores
de bases de dados etc.);

« Instrumentos para a gestdo, uma vez que automatizam diversos trabalhos da gestdo dos
centros (secretaria, acao tutorial, assisténcias, bibliotecas etc.);

» Recurso interativo para a aprendizagem: os materiais didaticos multimidia informam,
treinam, simulam, guiam aprendizagens, motivam, sugerem, inspiram;

 Meio ludico e ambiente de desenvolvimento psicomotor e cognitivo;

O PROINFO
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O Prolnfo foi criado pelo MEC no ano de 1997, inicialmente com a nomenclatura de
Programa Nacional de Informéatica na Educacdo, através da Portaria n° 522. E tinha por
finalidade promover o uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento pedag6gico no
ensino publico, nos niveis fundamental e médio.

Desde sua criacdo o funcionamento do Prolnfo se da de forma descentralizada,
existindo em cada Estado uma Coordenacédo Estadual, além desta coordenagdo ha também os
Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE, pontos estratégicos dotados de infraestrutura de
informéatica e comunicagdo que reinem educadores e especialistas na rea.

A partir do ano de 2007, mediante a promulgacdo do Decreto n° 6.300, o Prolnfo
passou a compreender o Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como principal
objetivo promover o0.uso pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes
publicas de educagdo basica.

O Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, que dispde sobre o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo, estabelece em seu teor

Art. 1° O Programa Nacional de Tecnologia Educacional Prolnfo, executado
no ambito do Ministério da Educagdo, promoverd o uso pedagdgico das
tecnologias de informacdo e comunicagdo nas redes publicas de educagdo
béasica.

Paragrafo Gnico. Sao objetivos do Prolnfo:

I - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagéo e comunicagédo
nas escolas de educacéo basica das redes puablicas de ensino urbanas e rurais;
Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informacdo e comunicacao;

Il - promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas acdes
do Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagéo
préxima as escolas;

V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informag&o e comunicagéo; e

VI - fomentar a producéo nacional de conteddos digitais educacionais.

Art. 2° O Prolnfo cumprira suas finalidades e objetivos em regime de
colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
mediante adesdo. (BRASIL, 2007)

Assim, o programa funcionara em regime de colaboragdo com Estados e municipios,
para disseminar a cultura informacional e o uso das TIC’s em sala de aula, capacitando,
sobretudo, o corpo docente dos sistemas educacionais locais.

Capacitar, ou seja, qualificar profissionais, foi um das estratégias e também desafios

para a implantacdo do programa nao significava, apenas, preparar o individuo para um novo
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trabalho docente, mas prepard-lo para uma nova cultura, apoiada no uso de tecnologias
interacdo e comunicacdo. Sendo um desafio a pedagogia tradicional, a medida em que séo
introduzidas novas formas e maneiras de ensinar e aprender.

Os Estados e a maioria dos municipios brasileiros aderiram ao programa e, a partir da
adesdo, passaram a ofertar em seus sistemas educacionais a formagdo para o uso das

tecnologias em sala de aula, dentre eles

METODOLOGIA

A metodologia adotadapara este trabalho constou inicialmente do levantamento
bibliogréafico referente a tematica junto a fontes confiaveis de consulta como revistas e livros.

Além desse arcabouco tedrico foram feitas observacGes sobre a agdo e formacéo
docente dos professores de uma escola publica municipal, localizada no municipio de Arara —
PB, e também a aplicacdo de um questionario estruturado, com 03 (trés) questdes, junto a 12
professores das diversas areas do conhecimento, de modo aleatdrio e que lecionam nos turnos
manha e tarde, com vistas a identificar se havia alguma professor na referida escola que
tivesse participado dos cursos e oficinas que fazem parte da formacéo continuada do Proinfo,

e quais os impactos, avancos e melhorias decorrentes da participacao nessa formacéo.

ANALISE E DISCUSSAO

A dinamica social atual tem demandado por mudancas, tornando-se um verdadeiro
paradigma, sobretudo, no que concerne a formacdo docente, voltada as novas tecnologias.
Essa mudanca de perspectiva provoca uma série de mudancas em todos os campos da
sociedade quer seja de cunho politico como também profissional.

Nesse sentido foi aplicado um questionario estruturado com trés questdes a doze
professores de uma escola publica municipal, do municipio de Arara — PB, a cerca de sua
formagéo e acdo docente relacionada a utilizacdo de tecnologias digitais, com destaque a

contribuicdo, ou ndo, ap6s cursarem a formagao do Prolnfo.
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N&o obstante, a educacdo, ou seja, a preparacdo, conscientizacdo e qualificacdo dos
jovens para atender as novas exigéncias do mundo devem se pautar na oferta de uma

educacdo inclusiva, que valorize a diversidade e atenda as diversas demandas sociais.

Gréfico 1: Vocé utiliza algum recurso tecnoldgico durante as suas aulas?
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7; 58%

Sim = Nao

Fonte: Pesquisa dos autores (2016).

A maioria dos professores disse utilizar algum recurso tecnolégico durante suas aulas,
iSO mostra a preocupacdo dos mesmos em tentarem integrar os contetdos a que lecionam
com o meio tecnoldgico e digital.

Valente (2000) defende uma nova perspectiva de EaD denominada “estar junto
virtual”, que se caracteriza por uma concep¢ao de ensino que enfatiza o ato de aprender por
meio das interacGes que se estabelecem na rede, ou seja, no contexto do ambiente virtual de
um curso e no desenvolvimento de atividades reflexivas e de autoria, que favorecem o
processo de reconstrucdo do conhecimento.

E, ndo somente no ambiente virtual, mas, também, traze-lo para a sala de aula, no
mundo fisico. Dando-lhe possibilidade de utilizacdo para uma melhor aprendizagem dos
conteddos.

Partindo do pressuposto das teorias de aprendizagem propostas por Dewey, na qual a
educacdo deveria ser pautada nas inter-relacfes entre interesses e experiéncias, propiciando
uma continua investigacao reflexiva, dos alunos.

A segunda questdo perguntava se os professores participaram de alguma formacao
continuada do Prolnfo, as respostas foram as seguintes: 10 (83%) deles ja participaram de

algum curso do Prolnfo e, apenas, 2 (17%) ainda ndo tiveram a oportunidade de cursar.
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Isso mostra que 0s mesmos tem a preocupacéo de estarem capacitados para enfrentar o
‘novo’, entretanto, falta uma maior predisposi¢ao para fazer uso desses conhecimentos em sua

pratica em sala de aula.

Gréfico 2: Ja participou de alguma formacéo do Prolnfo

10; 83%

Sim = Niao

Fonte: Pesquisa dos autores (2016).

Schon (1983; 1992) propde uma epistemologia da pratica, fundamentada na reflexéo
do profissional sobre a propria pratica, considerando os diferentes niveis de reflexdo que se
complementam, propiciando a sistematizacdo do conhecimento da pratica e a sua
reconstrucao.

Onde os processos de planejamento e desenvolvimento, bem como o de avaliagéo ou
retroalimentacéo pautam-se na reflexdo da acéo, por parte do educador.

A terceira questdo versava sobre a percep¢do que tinham sobre a formacdo ofertada
pelo programa federal que é ofertado de forma pactuada com os municipios. A essa questao

apenas 0s que participaram da formagéo responderam.

Graéfico 3: Qual a sua percepcao com relacdo a formacao continuada do Proinfo?
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Insuficiente W Regular ™ Boa ™ Excelente

Fonte: Pesquisa dos autores (2016)

Infelizmente, o que fora observado é que grande parte dos participantes da pesquisa, 4
(40%), acreditam_que a formacdo € insuficiente para auxilia-los frente aos desafios da
utilizacdo de novas tecnologias-em sala de aula. Os demais, em iguais quantidades, pontuaram
como regular ou boa.

Nesse sentido, devemos fazer uso do que colabora Shon (1992), ao afirmar que
o”’rganizando, sistematizando o conhecimento e tornando-o acessivel e possivel de aprender,
ao qual se tornara um ponto de partida para novas descobertas. “E impossivel aprender sem
ficar confuso. ” (SCHON, 1992, p. 85).

Dai a necessidade da formacao propiciar ao educador vivenciar a reflexao sobre a a¢éo
e outros niveis mais abrangentes de olhar e compreender a prépria préatica e as praticas de seus
pares contextualizadas em diferentes realidades (PRADO; VALENTE, 2002).

De acordo com teoria de Schon (1992), é necessario que o educador se distancie da
acao para reconstitui-la mentalmente a partir da observacdo, da descricdo e da analise dos
fatos ocorridos. Mas para que surta efeito, tais discussdes devem ser refletidas na educacgédo
que oferecemos a nossas criangas, de modo que elas compreendam a importancia que cada um
tem, independente de sua cor, raca, sexo ou status social. Uma educacgédo que faca sentido para
0 educando, pautada na compreenséo e na reflexdo do seu eu e dos outros.

Alarcdo (2001) argumenta que os niveis de reflexdo (sobre a pratica) ndo acontecem
de forma natural e espontanea. E por essa razdo que o curso de formacdo deve despertar no
educador-aluno o prazer pela investigacdo persistente e rigorosa por meio de estratégias que
facilitem sua prética.

E assim, encontrar sentido para problematizar, rever e analisar a propria pratica em

busca de compreendé-la historicamente no bojo de um processo que articula momentos de
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reflexdo individual e coletiva sobre o cotidiano, o contexto socio-econdmico, cultural e
ideoldgico e a teorizacao sobre a pratica que a orienta e a realimenta.

No mesmo sentido Paulo Freire (2001) propbe que a formacdo permanente de
educadores na praxis tenha como unidade a relagdo entre teoria e pratica estabelecida no fazer
e no refletir sobre esse fazer, tendo como nucleo a conscientizacdo ancorada em principios
éticos e valores presentes em um processo de insercdo critica na realidade, vivido e
compreendido pelo dialogo, que permita expressar a curiosidade epistemologica e pela
reflexdo, que gradativamente transforma a curiosidade ingénua em criticidade.

Prop0e-se assim uma constante interagdo entre professor e aluno, pois ambos podem
contribuir, crescer, evoluir ao passo que exercita sua autonomia e, também, liberdade de
expressao, um principio demoeratico que deve se fazer presente no ambito escolar, sobretudo,

por meio do diélogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude das diversas experiéncias docentes que ja tivemos, vemos a escola como
campo fértil para a transmissdo do conhecimento, desde que esta constitua um espaco
democratico, propiciando maior interacdo para a formacao das criancas e jovens em cidadaos
criticos e reflexivos, capazes de exercer bem sua cidadania.

No entanto, vale salientar que, em virtude dos grandes avancos que as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo tem possibilitado, se faz necessario a mudancas de a¢des, atos,
postura e metodologias. O professor € o0 agente primaz na conducdo a novas descobertas,
aprendizagens e na interconexdo que pode e deve ser realizadas entre as diversas areas do
conhecimento.

A pesquisa revelou que boa parte dos professores ja tiveram alguma formacao para o
uso das novas tecnologias, no entanto, por questdo pessoal, desmotivacao, ou até mesmo falta
de apoio de suas instituicdes ndo estdo fazendo uso de tais recursos em suas aulas.

Ha, portanto a necessidade de repensar o fazer docente e pedagogico sobre essa
tematica tdo atual e importante.

De modo que ele, o professor, diante de sua pratica docente possibilita a constituicao
de diferentes cenérios encaminhando os alunos a analises e descobertas. Por outro lado, deve-

se ter em mente que os alunos também tém muito a ensinar, sobretudo, sobre a utilizagcdo das
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tecnologias, pelo fato destas serem prdprias de seu tempo, de sua infancia. Ou seja, ja
nasceram em meio a tecnologia tendo assim maior familiaridade com elas. Cabendo ao
profissional mediar o processo educativo de forma mutua, possibilitando a aprendizagem para

ambos na dialética interacdo professor-aluno e aluno-professor.
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