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RESUMO

A criacdo do Estatuto da Juventude, através Lei federal n® 12.852/2013, representou um importante
avanco em direcdo a consolidagdo do Estado democréatico de direito, ao estabelecer um conjunto de
disposicGes voltadas a um segmento historicamente negligenciado na sociedade brasileira. Um dos
direitos previstos concerne a garantia do direito a participacdo social nas politicas ambientais,
destacando a Educacdo Ambiental como um eixo elementar a constru¢do dos conhecimentos e das
habilidades essenciais para uma legitima participagdo. Uma vez constatado que a nocéo de cidadania
incorporada pelo Estatuto da Juventude demanda uma nova orientacdo as politicas e praticas de
Educacdo Ambiental direcionadas aos jovens, o presente artigo sistematiza algumas contribui¢Ges do
debate teodrico capazes de apontar elementos para uma concepc¢ao de Educacdo Ambiental voltada a
formacdo cidadd de juventudes, conscientes de sua condicdo social e protagonistas na construcdo de
relacdes sustentaveis com o ambiente. Através de pesquisa bibliogréafica e documental, obteve-se a
conclusdo de que a elaboragdo de politicas e préticas de Educagdo Ambiental precisa levar em
consideracdo as concepcOes de Estado, de cidadania, de escola, de ambiente e de sustentabilidade,
constantemente confrontadas no espaco das decisdes governamentais e estatais. Ao mesmo tempo, faz-
se necessario levar em conta as representacfes atribuidas aos jovens, no sentido de superar as visdes
conservadoras e afirmar as potencialidades desse segmento.
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INTRODUCAO

A Lei federal n® 12.852/2013, também intitulada “Estatuto da Juventude”, é o primeiro
instituto juridico da historia brasileira a reconhecer os jovens como titulares e sujeitos de
direitos assegurados pelo Estado, atribuindo competéncias especificas aos trés entes
federados, isto €, Unido, Estados e Municipios. Trata-se de uma norma infraconstitucional que
engloba principios e diretrizes de politicas publicas destinadas ao segmento populacional
situado na faixa dos 15 aos 29 anos, assim como dispde sobre o Sistema Nacional de
Juventude — SINAJUVE (BRASIL, 2013a). Ao mesmo tempo, o Estatuto da Juventude
demonstra ser uma culminancia de uma sequéncia de medidas estatais adotadas e
implementadas ao longo da década antecedente a sua instituicao.

Entre 2003 e 2013, houve a criacdo da Secretaria Nacional de Juventude, vinculada a
Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica e do Conselho Nacional de Juventude
(Conjuve), inicialmente pela Lei federal n°® 10.683/2003, e depois firmados pela Lei n°
11.129/2005; a realizacdo da I, 11 e 11l Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente nos
anos de 2003, 2006 e 2009; a realizacdo da | e Il Conferéncias Nacionais de Politicas Publicas
para Juventude nos anos de 2008 e 2011, respectivamente (BRASIL, 2013b). Cabe ressaltar a
assinatura da Medida Provisoria n® 238/2005, que identificou e dispds sobre diretrizes para a
Politica Nacional de Juventude. Tais medidas foram passos essenciais ao inicio de uma
superacdo do tratamento generalista e preconceituoso dado as necessidades das juventudes, o
que impossibilitava o reconhecimento de suas singularidades, e os incluia nas politicas
publicas voltadas ao segmento adulto. Ademais, acrescentavam-se as representacfes negativas
socialmente difundidas, que imprimam a esse segmento uma imagem de periculosidade,
sobretudo aos jovens pobres e do sexo masculino, no lugar de focalizar a vulnerabilidade
social desses individuos (ROCHA, 2006).

Nesse panorama, o0 Estatuto da Juventude prevé um conjunto de direitos
constitucionalmente assegurados ao cidadao brasileiro, tratando-os a partir das peculiaridades
do segmento ao qual sdo direcionados. Um dos direitos disposto no artigo quarto inclui a
“participacgdo social e politica e na formulagéo, execucdo e avaliacdo das politicas publicas de
juventude”, tal o qual preconizado em seu artigo quarto (BRASIL, 2013a), demandando a
criacdo e/ou ampliacdo dos canais de dialogo entre representacdo juvenil e as instancias de

tomada de decis&o e, consequentemente, favorecendo uma elaboracéo de politicas publicas
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ndo apenas para, mas com a juventude. Sem ddvida, o direito a participacdo social e politica
traduz a esséncia do Estatuto, sendo um componente transversal aos demais direitos previstos,
dentre estes o direito dos jovens a sustentabilidade e ao meio ambiente.

Segundo o artigo trigésimo quarto do Estatuto, “o jovem tem direito a sustentabilidade
e ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida, e o dever de defendé-lo e preserva-lo para a presente e as futuras
geracOes”. No artigo seguinte, é reafirmada a obrigatoriedade do Estado na promocdo da
Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis de ensino, estabelecida pela Politica Nacional
de Meio Ambiente (Lei federal n° 6.938/81). Nesse ambito, impde-se ao poder publico “a
criacdo de programas de EA destinados aos jovens”, como aspecto a ser considerado no
processo de elaboracdo, execucdo e avaliacdo de politicas publicas que incorporem a
dimensdo ambiental (Ibid.). Desse modo, € dado um notorio destaque a EA, na perspectiva da
materializacdo do direito dos jovens ao ambiente.

Diante da identificacdo de considerdveis lacunas em politicas ambientais anteriores
voltadas as juventudes (BATISTA; BECKER; CASSOL, 2015) e de um crescente
esvaziamento do teor politico da pratica de muitos educadores ambientais (REIGOTA, 2008),
entende-se que a concepcao de cidadania incorporada pelo Estatuto da Juventude demanda
uma nova orientacdo as politicas e praticas de EA direcionadas aos jovens, que aproxime
mutualisticamente as dimensdes do conhecimento ambiental e do exercicio do direito de
participacdo na gestdo dos bens comuns. Nessa dire¢do, ndo se trata de abrir uma nova
discussdo sobre EA e cidadania, mas de resgatar algumas reflexdes do campo tedrico que
possibilitem um olhar critico sobre politicas recentes, como o Plano Nacional de Juventude e
Meio Ambiente (PNJMA), instituido pela Portaria Interministerial n® 390/2015. Dessa forma,
este artigo objetiva sistematizar contribuicdes do debate tedrico capazes de apontar elementos
para uma concepcdo de EA voltada a formacdo cidadd de juventudes, conscientes de sua

condicdo social e protagonistas na construcdo de relagBes sustentaveis com o ambiente.

METODOLOGIA

Este artigo é fruto de uma abordagem qualitativa, iniciada com uma pesquisa
bibliografica, pela qual foram levantados trabalhos que abordassem a relagdo entre “EA e
cidadania” (CARVALHO, 2008; LOUREIRO, 2012; REIGOTA,; 2008; SOUZA, 2016) e
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“EA e juventudes” (CARVALHO, 2006; SILVA et al., 2012; SILVA; HIGUCHI; FARIAS,
2015). Em funcdo desses e de autores externos ao campo da EA, mas que tém dado
(des)pretensiosamente contribuicdes basilares ao debate (ACSELRAD, 2002; ALTHUSSER,
1985; ALVES; DAYRELL, 2015; ARISTOTELES, 2001; DAYRELL, 2007; MESZAROS,
2008; SANTOS, 2012), foi consolidado o referencial tedrico que subsidiou a analise empirica.

Na sequéncia, foi realizado um levantamento documental, considerando os seguintes
marcos regulatérios e norteadores: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Ambiental (BRASIL, 2012), o Plano Nacional de Juventude e Meio Ambiente (BRASIL,
2015a) e o texto orientador da 3% Conferéncia Nacional de Juventude para o eixo tematico
“Meio Ambiente” (BRASIL, 2015b). A partir desses documentos de referéncia, buscou-se
analisar o tratamento da relagdo entre as categorias “Educagdo Ambiental”, “cidadania” e

“juventude”, & luz do aporte tedrico.

RESULTADOS E DISCUSSAO
a) A concepcéo de cidadania e sua materialidade na formacgéao escolar contemporanea

A cidadania consiste em um dos principios que fundamentam o Estado democratico de
direito no atual contexto da republica brasileira. Nessa condicdo, uma das finalidades
constitucionais da educacdo tange ao preparo do educando para 0 exercicio da cidadania,
sendo ratificada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, mediante a
garantia de uma formagdo comum para tal fim (BRASIL, 1996). Assim, evidencia-se uma
direta correspondéncia entre a concepcdo de Estado e as bases estruturantes para um projeto
de formacdo educacional comum aos cidadaos brasileiros, chamando-se a atencdo para as
condicBes histéricas que possibilitaram ao pais a elaboracdo de uma Constituicdo Cidada.
Desde a ldade Antiga, essa relacdo de correspondéncia constitui um fator crucial a

permanéncia legitima de um regime de Estado, posto que

O mais importante meio para a conservacdo dos Estados, mas também o mais
negligenciado, é fazer combinarem a educacédo dos cidaddos e a Constituicdo. Com
efeito, de que servem as melhores leis e 0s mais estimaveis decretos se ndo se
acostumar os suditos a viverem segundo a forma de seu governo? Assim, se a
Constituicdo for popular, € preciso que sejam educados popularmente; se for
oligarquica, oligarquicamente; pois se houver desregramento em um sé sudito, este
desregramento estard entdo em todo o Estado. Ora, educar os siditos em
consonancia com o Estado ndo é adular os grandes ou 0 povo, nem empenhar-se em
comprazé-los, mas acostumar os cidaddos a manter sua oligarquia ou sua
democracia. (ARISTOTELES, 2001. p. 165-166).

Diante de tais considerag¢des, um primeiro aspecto relevante na concepcao de
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cidadania/formacdo cidada consiste na natureza do Estado no qual as leis e politicas sdo
elaboradas e impostas aos seus suditos. Dessa forma, a concep¢do de cidadania formada
dentro de uma sociedade escravocrata, como a Grécia Antiga, difere plenamente da
concepcao construida no ambito de um Estado democratico, ainda que muitas feicBes da
primeira demonstrem persistir nas representacdes das sociedades contemporaneas. Um
exemplo é a marginalizagdo dos jovens, das mulheres e das classes trabalhadoras dos espacos
de participacédo politica que, desde a Grécia Antiga, eram tidos como inferiores aos homens e

intelectuais, segundo os designios da natureza:

Na ordem natural [...], 0 macho estd acima da fémea e o mais velho, quando atinge o
termo de seu crescimento, esta acima do mais jovem, que ainda ndo alcangcou sua
plenitude. Quanto ao sexo, a diferenca é indelével: qualquer que seja a idade da
mulher, 0 homem deve conservar sua superioridade. (Ibid., p. 27).

Esses valores sociais que compunham a formacdo cidadd em uma sociedade
escravocrata remota sdo 0s mesmos que foram culturalmente incorporados na formacao das
sociedades ocidentais ao longo do tempo. No caso brasileiro, a concepcdo de cidadania
almejada em um Estado democrético de direito é constantemente confrontada por ideologias
que cultuam valores de um modelo politico oligarquico, conflito esse que ndo se estabelece
externamente as decisfes do Estado, mas dentro do proprio sistema de garantia de direitos.
Nesse contexto, a cidadania na perspectiva democratica deixa de ser uma simples condi¢do
conferida por uma norma constitucional, e passa a ser uma conquista aprendida pela
experiéncia:

A cidadania, sem dlvida, se aprende. E assim que ela se torna um estado de espirito,
enraizado na cultura. E, talvez, nesse sentido, que se costuma dizer que a liberdade
ndo é uma dadiva, mas uma conquista, uma conquista a manter. (SANTQOS, 2012,
p. 20).

Assim, a0 mesmo tempo em que a cidadania presume uma garantia simétrica de
direitos aos individuos, ela se apresenta como uma orientacdo aos valores que formam uma
sociedade. Por outro lado, faz-se fundamental a indagacdo sobre a atuacdo da escola
contemporanea no incentivo a experenciacdo da cidadania democratica ou, ainda, qual tem
sido a concepcdo de cidadania que tem sido internalizada as politicas da educacgéo formal,
dada a percepcdo de que a finalidade constitucional da educacdo concernente a qualificacdo
para o trabalho tem prevalecido sobre as demais finalidades, inclusive a de formacgéo para o
exercicio cidadania. Nao se trata de invalidar o papel da escola ou da universidade na

profissionalizagéo dos jovens e adultos, ainda que essa demonstre ndo ser a maior das
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preocupacdes das juventudes (ALVES; DAYRELL, 2015); mas, de exercitar a critica sobre as
bases nas quais tem se fundamentado as praticas educacionais no contexto formal. Conforme
Souza (2016), a educacao tem assumido um papel estratégico para o projeto neoliberal, na
medida em que se constata uma ampliacéo de cursos nas Ciéncias Ambientais orientados para
a formacéo de profissionais estritamente técnicos e aptos a servir a ldgica de mercado. Dessa
forma, toda concepcdo de educacdo escolar/universitaria estd ancorada em um projeto de

sociedade, mais precisamente nos moldes de uma hegemonia capitalista:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu — no seu
todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se ndo
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma
“internalizada”~(isto-.¢, pelos individuos- devidamente “educados” e aceitos) ou
através de uma dominacdo- estrutural e uma. subordinacdo hierarquica e
implacavelmente impostas. (MESZAROS, 2008, p. 135).

Nesse sentido, uma perspectiva de analise fundamental ao entendimento da funcédo da
escola tange ao reconhecimento de sua natureza enquanto um aparelho ideoldgico. Segundo
Althusser (1985), todos os aparelhos ideoldgicos do Estado funcionam a servico da
reproducéo das relacdes dominantes de producdo. Na perspectiva do autor, a escola representa
um poderoso aparelho ideoldgico, pois aparentemente é 0 Unico que dispde de audiéncia
obrigatoria e que tem contribuido eficazmente para a formacéo social capitalista:

E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na inculcagdo macica da ideologia
da classe dominante que, em grande parte, sdo reproduzidas as rela¢cdes de producéao
de uma formacdo social capitalista, ou seja, as relacbes entre exploradores e
explorados, e entre explorados e exploradores. [...] Uma ideologia que representa a
Escola como neutra, desprovida de ideologia (uma vez que é leiga), aonde os
professores, respeitosos da “consciéncia” e da “liberdade” das criangas lhe sdo
confiadas (com toda a confianga) pelos “pais” (que por sua vez também sdo livres,
isto &, proprietarios de seus filhos), conduzem-nas a liberdade, a moralidade, a
responsabilidade adulta pelo seu exemplo, conhecimentos, literatura e virtudes
“libertarias™. (Ibid., p. 80).

Percebe-se que a relacdo entre EA e formacdo cidada precisa ser contextualizada
dentro de uma concepcao de Estado, de sociedade e de escola, sendo delimitada por valores e
interesses hegemdnicos, anuentes a uma visdo de cidadania passivel de incorporacdo por uma
maioria. Na medida em que a escola tem representado uma fonte priméaria do conhecimento
ambiental para os jovens estudantes (SILVA et al., 2012), é necessario enxerga-la como uma
instituicdo que ndo € neutra; e sim, capaz de reproduzir representacfes da realidade que nem
sempre motivam as juventudes para um engajamento critico e autbnomo na resolucdo de

roblemas ambientais, mas para o exercicio acritico de solucdes “ambientais” prontas.
p
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b) Entre o consumo sustentavel e a cidadania ambiental: a natureza ideoldgica das
politicas de educacédo ambiental

“A educacdo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico, baseado em
valores para a transformacao social”. Esse ¢ um principio componente de um dos importantes
legados do processo de institucionalizacdo social e politica da EA, o Tratado de EA para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, produzido durante o Forum Global
ocorrido paralelamente a Conferéncia ECO-92 e tido uma carta de principios da EA adotada
por uma grande parcela de educadores e educadoras ambientais. Sem sombra de davidas, a
perspectiva politica € uma marca elementar da EA brasileira (REIGOTA, 2008), em fungéo da
qual passa-se a abordar a natureza ideoldgica das politicas de EA e seus rebatimentos na
formacédo cidada.

O antagonismo entre consumo e cidadania é uma discussdo essencial a interpretacao
dos discursos e préaticas que tem conferido a EA uma configuracdo de um campo social
heterogéneo e marcado pela disputa de interesses, concepgdes e grupos (CARVALHO, 2008).
Desde Santos (2012), essa bipolaridade tem sido abordada diante das preocupacdes trazidas
com relacdo aos efeitos da globalizacdo, sendo tecidas algumas reflex6es quanto ao papel da

educacéo na conservacao das relacGes de produgédo da hegemonia capitalista:

O consumidor ndo é o cidaddo. Nem o consumidor de bens materiais, ilusdes
tornadas realidades como simbolos: a casa prépria, o automoével, os objetos, as
coisas que d&o status. Nem o consumidor de bens imateriais ou culturais, regalias de
um consumo elitizado como o turismo e as viagens, 0s clubes e as diversfes pagas;
ou de bens conquistados para participar ainda mais do consumo, como a educacdo
profissional, pseudo-educacdo que ndo conduz ao entendimento do mundo. (p. 56)

Do ponto de vista da EA, tem assistido-se a uma proliferacdo de conceitos e discursos
ancorados numa concepgdo de “sustentabilidade”, pela qual o enfrentamento da crise
ambiental tem sido reduzido a ado¢do de boas préaticas ou de solu¢fes acompanhadas do
adjetivo “sustentavel”. Um exemplo é a no¢do de consumo sustentavel, sinalizada na chamada
deste subtdpico e questionada a luz da reflexdo de Santos (2012): até que ponto o discurso do
consumo sustentavel se distancia/supera da/a concepcao de consumo, por sua vez, antagénica
a formacdo de uma cidadania democréatica? Levantar esse debate € um movimento
indispensavel a critica em torno do PNJMA uma vez que, sendo uma politica ambiental
voltada as juventudes e produzida apds a Lei n° 12.852/2013, sinalizar em seu artigo quarto
uma harmonia entre a perspectiva das praticas sustentaveis e a formacéo cidada, quando prevé

a ampliacéo dos espacos de participacao juvenil na gestdo ambiental, ainda que sem
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vislumbrar a mencéo do termo “cidadania” na sua redagéo e, tampouco, assegurar a existéncia
de espacos reais legitimos de inclusdo e participacdo juvenil na gestdo ambiental nas
diferentes escalas territoriais do pais, sobretudo locais.

De acordo com texto orientador da 3* Conferéncia Nacional de Juventude para o eixo
tematico “Meio Ambiente” (BRASIL, 2015b), a atribuicdo do adjetivo “‘sustentavel” aos
conceitos de producdo e de consumo € uma forma de aludir a concepcdo de sustentabilidade
no lugar da ideia de desenvolvimento sustentavel, criticada por representantes do discurso
ecologico alternativo (movimentos sociais, especialistas) e, paradoxalmente, incorporada pelo
Estatuto da Juventude no artigo trigésimo sexto e inciso quarto. Em linhas gerais, a redacédo
do documento contextualiza um cenério caracterizado pela insustentabilidade das formas
producdo e pelo consumo conspicuo condicionado a detencdo do poder aquisitivo por uma
parcela da sociedade, sinalizando um apoio ao incentivo de modelos alternativos de producéo.
Entretanto, o viés social parece ter pouca insercdo ou apenas ser contemplado
superficialmente, em termos de beneficios diretos decorrentes das inovacdes incorporada as

praticas de producdo e consumo:

Vivemos numa sociedade estruturalmente desigual, embora o desafio central seja
criar condigdes para que essa geracdo de jovens ndo reproduzam o atual modelo de
producdo e consumo insustentdvel [..] Ao mesmo tempo, ainda hd o
desconhecimento ou a baixa visibilidade de técnicas e praticas sustentaveis de
producdo, embora no contexto rural tenha-se avancado em mobilizar jovens para
darem maior importancia a adocdo de técnicas de agroecologia e agricultura
organica. A adocéo de modos de vidas insustentaveis passa também pelo consumo
exagerado, especialmente entre jovens de maior poder aquisitivo. Além de tudo isso,
ainda é baixo o incentivo de atividades transformadoras do padrdo de producédo e
consumo ja praticados por jovens. (lbid., p. 3).

Segundo Loureiro (2012), o conceito de sustentabilidade abrange multiplas dimensfes
e relacGes, de modo que um processo sustentavel ndo pode reduzir apenas a uma delas, sendo
essa concepcdo um desafio diante de um modelo de sociedade em que os interesses
econbmicos prevalecem sobre os demais. Tem sido visivel a ampliacdo da oferta de servicos e
bens de consumo “sustentaveis” ou acompanhados de adjetivos que sugerem uma sinonimia
(ecoeficientes, limpos, verdes), apoiados por muitas instituigdes privadas e governamentais a
titulo de solugdes para a crise ambiental quando, na verdade, o propdsito principal é conservar
a logica desigual de distribuicdo dos bens ambientais e reservar espaco para um mercado
verde (ACSELRAD, 2002). Do ponto de vista do Estatuto da Juventude, o artigo trigésimo
quinto evidencia um tratamento reducionista da questdo ambiental, quando preconiza: “O

Estado promovera, em todos os niveis de ensino, a educagdo ambiental voltada para a
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preservacdo do meio ambiente e a sustentabilidade, de acordo com a Politica Nacional do
Meio Ambiente” (BRASIL, 2013a). E transparente a mesma redacdo dada pela PNMA,
acrescentando-se apenas o componente da sustentabilidade que, sendo um conceito complexo
e polissémico, tem sido facilmente apropriado pelo discurso mercadologico. Olhando por esse
angulo, bastaria & EA formar jovens capazes de economizar 0s recursos naturais, consumindo
produtos limpos sem necessariamente abdicar do seu estilo de consumo. Logo, seria
demasiadamente ingénuo conceber como harménicos os objetivos do PNJMA, especialmente
0s que combinam o enfrentamento da injustica ambiental e as préaticas de produgdo e consumo

“sustentaveis”.

c) O jovem como sujeito da cidadania ambiental: apontamentos para uma prética
politico-pedagdgica emancipatoria

Abordar uma concepc¢éo de EA voltada a formag&o cidada de juventudes implica partir
de alguns aspectos que envolve a relacdo entre educacdo e juventude. O primeiro tange ao
elevado numero de jovens que estdo fora das escolas que, segundo o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (Unicef), correspondiam a 1,7 milh&o de jovens brasileiros em 2015
(PORTAL G1, 2015). Outro aspecto relaciona-se a continuidade de uma concepcéo de escola
formada na sociedade moderna em que o0 jovem, ao cruzar os portdes da escola, desliga-se da
realidade exterior e passa a ultrajar a personagem de um aluno disciplinado e dedicado a
aprendizagem de conhecimentos, passiveis de aquisicdo apenas nesse universo espaco
(DAYRELL, 2007). Embora essa ndo possa ser tomada como uma condi¢do comum a toda
escola publica brasileira, a realidade predominante tem apontado para uma instrumentalizacdo
do ensino médio, de modo que a preocupacao imperativa tem sido a aprendizagem voltada a
aprovacdo nos vestibulares e concursos, como se todos 0S jovens estivessem
homogeneamente focados em um mesmo projeto de vida, aceitado como ideal. Dessa forma, a

escola ndo tem assumido igual importancia na formacao dos jovens, posto que

Para aqueles que freqlientaram e freqiientam o ensino médio, parece que a escola
contribui, em parte, na construgdo e na vivéncia da sua condi¢do juvenil. E é em
parte, porque a escola perdeu o monopolio da socializagdo dos jovens, que vem
ocorrendo em multiplos espacos e tempos, principalmente naqueles intersticiais
dominados pela sociabilidade, como vimos. Essa constatacdo traz consequéncias
significativas. Implica reconhecer que a dimensdo educativa ndo se reduz & escola,
nem que as propostas educativas para os jovens tenham de acontecer dominadas pela
I6gica escolar. Implica investir em politicas que considerem a cidade na sua
dimensdo educativa [...], transformando o espago publico em espagos de encontro,
de estimulo e de ampliagdo das potencialidades humanas dos jovens, e
possibilitando, de fato, uma cidadania juvenil. (Ibid., p. 1124-1125).
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Nesse panorama, a formacdo de uma cidadania juvenil pautada na participacdo e
mobilizagcdo para a prevencdo e resolucdo de problemas ambientais (SILVA; HIGUCHI;
FARIAS, 2015) precisa ser compreendida dentro e fora dos espacos e dos tempos educativos
formais. Cabe destacar que os marcos regulatérios da EA, como a Politica e o Programa
Nacionais, desde cedo preconizam a ampliacdo dos processos educativos para 0s espacos nao-
formais, enfatizando o exercicio da cidadania. No entanto, o desconhecimento de tais marcos
entre 0s educadores ambientais e a auséncia de fiscalizacdo de sua implementacdo
(LAYRARGUES, 2009) certamente tem ampliado o desafio colocado as escolas, no sentido
(re)elaborar suas praticas curriculares a luz dos diferentes sentidos e modos de ser das
juventudes. Assim, a EA na formacdo cidadd juvenil precisa englobar também a formacao
dos educadores ambientais que atuam junto aos jovens, na medida em que o planejamento

curricular e a gestao das instituicfes de ensino devem:

Il - contribuir para: f) a construcdo da cidadania planetaria a partir da perspectiva
critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e
futuras gerac@es.; Il - promover: c) projetos e atividades, inclusive artisticas e
ludicas, que valorizem o sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a
diversidade dos seres vivos, as diferentes culturas locais, a tradi¢cdo oral, entre
outras, inclusive desenvolvidas em espacos nos quais os estudantes se identifiqguem
como integrantes da natureza, estimulando a percepcdo do meio ambiente como
fundamental para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2012, Art. 17°).

Outro apontamento fundamental tange ao engajamento politico das juventudes, no
sentido de serem deslocadas da condigéo de espectadoras para a de protagonistas na formagéo
de uma nova cultura politica de relacdo com os bens ambientais (CARVALHO, 2006). Nessa
condicdo, os programas de EA voltados as juventudes precisam ir além das atividades
tradicionais de sensibilizacdo e conscientizacdo, incorporando o conhecimento basico dos
direitos fundamentais e a vivéncia em espacgos de tomada de decisdo em matéria ambiental.
Isso demanda um esforco intersetorial maior entre os 6rgaos de juventude, educacdo e meio
ambiente, a fim de produzir instrumentos concretos que exijam dos tomadores de decisdo a

garantia de um espaco de representacao social e politica dos jovens.

CONCLUSAO

A implementacdo do Estatuto da Juventude ainda n&o constitui uma realidade
plenamente estabelecida, dado o seu desconhecimento por parte da sociedade civil e, em
grande parte dos casos, por parte dos gestores publicos nos ambitos locais, que deveriam estar

empenhados na sua divulgacgéo e no zelo pelo seu cumprimento. No tocante a promocao do
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direito dos jovens ao ambiente, a EA é trazida como um eixo elementar & construgdo dos
conhecimentos e das habilidades essenciais para a legitima participacao juvenil nas politicas
ambientais. Por outro lado, a elaboracdo de politicas e praticas de EA precisa levar em
consideracdo as concepcOes de Estado, de cidadania, de escola e de ambiente, constantemente
confrontadas no espaco das decisbes governamentais e estatais. E, principalmente, precisa
partir das representacOes atribuidas aos jovens, no sentido de superar as visdes conservadoras

e afirmar as potencialidades desse segmento.
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