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Resumo

O presente estudo considera que o professor é um mediador essencial na educacdo inclusiva, pois ele é o
principal condutor no processo de aprendizagem dos alunos. O professor tendo uma formac¢do adequada para
ensinar na escola serd um transformador e possibilitard que a escola se torne plenamente inclusiva, para
todos. Logo, este estudo tem por objetivo geral investigar a formacdo de professores de uma escola da rede
municipal da cidade de Sumé/PB acerca da educacdo inclusiva. Como objetivos especificos, pretende-se:
analisar os conteudos discursivos dos professores sobre a importancia da educacdo inclusiva; fazer um
levantamento sobre quais os maiores obstaculos relatados pelos professores para a promocado da inclusdo de
uma crianca com necessidade educativa especial; identificar as praticas educativas realizadas pelos
professores diante da presenca de uma crianca com necessidade educativa especial na sala de aula regular.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa quanti-qualitativa, em que foram identificados os professores que tém
em sala de aula alunos com necessidades educativas especiais e, através de uma entrevista semiestruturada,
procurou-se apreender contetidos que retratam as praticas educativas dos professores quando em contato com
estes alunos.Os resultados obtidos através das entrevistas realizadas apontam, de um modo geral, que os
professores se queixam de ndo terem uma formacdo adequada na area da educacdo especial/inclusiva e, a
partir desta lacuna, justificam a pratica exercida,.que, muitas vezes,-se-encontra distante do que se considera
inclusdo. Destaca-se a importancia de pesquisas sobre a formagdo dos professores e a educacdo inclusiva,
sobretudo para se pensar em estratégias de intervencdo que visem possibilitar a real insercdao do aluno com
necessidade educativa especial na sala de aula regular.
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Introducao

O objetivo do presente estudo é abordar questdes relevantes sobre a formagao de professores
no ambito da Educacdo Especial. Trata-se de professores que trabalham na rede municipal da cidade
de Sumé, Paraiba. Pretende-se, ainda, contribuir com a discussdo acerca das praticas pedagogicas
desses professores diante de alunos com necessidades educativas especiais.

Concorda-se com Souza e Silva (2005), segundo os quais, a cada dia se faz mais urgente a
qualificacdo profissional para se trabalhar na perspectiva da inclusdo social. Sem ddvidas essas é
uma das tarefas que vem ganhando espaco no campo educacional inclusivo. Nesta perspectiva, o
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Especial (BRASIL, 2001) afirma que:

A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Portanto, percebe-se que a educagdo inclusiva apresenta-se como uma transformacgdo para
uma sociedade mais inclusiva, propondo aos sujeitos participacdo e oportunidade nas institui¢oes
educacionais. Para que essa inclusdao aconteca de forma qualitativa e produtiva nas instituicdes

educativas faz-se necessario pensar na formagdo do professor, visto que o professor é o agente

essencial e indispensavel para tal inclusao.
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Batista e Enumo (2004) salientam a necessidade de compreender as condi¢bes que
permeiam a pratica da educacao inclusiva. Estas autoras reforcam a importancia dos professores que
lidam diariamente com alunos com necessidades educacionais especiais, sendo, portanto, o0s
principais agentes no processo de inclusdo escolar.

Questiona-se: Qual a formacao dos docentes e como é a qualidade dessa formagdo na pratica
estabelecida diante de um aluno com necessidade educativa especial? Quais os recursos que estes
professores utilizam para facilitar a inclusdo escolar? Como a escola percebe a importancia da
inclusdo no processo de ensino-aprendizagem? Qual o papel da familia diante do trabalho a ser
realizado para que seja implantada uma educacdo inclusiva de qualidade? Estas e outras questdes
serdo discutidas no presente estudo, a fim de se pensar em praticas educativas que possibilitem uma
insercdo positiva e contextualizada da crianca com necessidade educativa especial no cenario
escolar.

Nesse sentido, para que aconteca uma educagdo inclusiva significativa também é
fundamental a participacdo da familia, da sociedade como também dos membros da gestdo escolar,
pois este elo/'é o tripé que ird atuar em prol de uma perspectiva de ensino-aprendizagem dos
sujeitos, para que possam atuar de forma critica e consciente.

Considera-se a importancia de se repensar o papel da familia na participacao educacional da
crianga que apresenta necessidades educativas especiais, visto ser a familia a primeira instituicao
social na qual a crianga faz parte e a partir da qual esta ird adquirir no¢oes de normas, valores e
aspectos culturais, os quais influenciardo no seu desenvolvimento.

A esse respeito, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial (BRASIL, 2001)

afirma que:

A familia precisa construir padrdes cooperativos e coletivos de enfrentamento dos
sentimentos, de andlise das necessidades de cada membro e do grupo como um todo, de
tomada de decisdes, de busca dos recursos e servicos que entende necessarios para seu bem
estar e uma vida de boa qualidade.

Pode-se perceber a importancia que tem a familia na vida de uma crianca com necessidades
especiais, do quanto é fundamental que ela ajude esse sujeito em seu processo de crescimento
enquanto futuro cidaddo e que participe continuadamente no seu processo escolar. E fundamental
para a familia ter esse contato com o 6rgdo escolar, pois assim a familia sabera como conduzir a

crianga e, para além da orientacao do professor, sera possivel ajudar a crianca em seu processo de

aprendizagem.
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De que forma o ensino pode ser aprimorado, de modo a incluir o aluno com necessidade
educativa especial? Concorda-se com autores da area sobre a necessidade de que a escola esteja
preparada fisicamente para receber aqueles alunos que apresentam dificuldades de locomocao, seja
devido a uma deficiéncia fisica, seja devido a uma deficiéncia visual. Ha ainda a necessidade de
rever os recursos didaticos pedagégicos que estdo sendo utilizados e, conforme reiterado
anteriormente, (re) pensar a formacao dos professores.

Segundo Mittler (2003,p.20):

A inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e do seu
sucesso em garantir que todas as criangas possam participar de cada aula e da vida
da escola como um todo. Os professores, por sua vez, necessitam trabalhar em
escolas que sejam planejadas e administradas de acordo com linhas inclusivas e
que sejam apoiadas pelos governantes, pela comunidade local, pelas autoridades
educacionais locais e acima de tudo pelos pais.

Portanto, a ma formagao do professor ou a falta de uma formacao continuada para lidar com
o publico que possui alguma necessidade especial sao fatores que podem influenciar no processo
educacional inclusivo. Sendo assim, é necessaria uma atencao maior em relacdo a formacdo dos
docentes, a fim de melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Isto porque muitas dificuldades e obstaculos sdo enfrentados pelos professores, além de sua
formacdo, conforme ja citado. Os estudos demonstram que os professores que trabalham com
criangas com necessidades educativas especiais se queixam ndo apenas da formagdo recebida, mas
também da falta de recursos didaticos e pedagdgicos que sejam apropriados para cada tipo de
necessidade. Falta-lhes, por exemplo, material em braille para o trabalho com alunos com
deficiéncia visual, o que dificulta, por conseguinte, a inser¢do da crianca na sala de aula e nas
atividades a serem desenvolvidas. Esta e outras dificuldades podem acarretar na evasdo escolar,
uma vez que os alunos ndo se sentem incluidos, como também os professores apresentam
dificuldades para incluir estes alunos.

A inclusdo tem como um de seus principios a transformacdo da realidade escolar. Fatores
como a ma remuneracdo, a desvalorizacdo do papel do professor, a falta de recursos humanos e
pedagdgicos, dentre outros, sdo fatores que contribuem para a dificil tarefa de incluir criangas com
necessidades educativas especiais no ensino regular. O presente estudo pretende, pois, discutir
especificamente acerca da formacdo e da pratica do professor e, assim, apontar possibilidades de

enfrentamento que visem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

Metodologia
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Tipo de Estudo

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que teve por objetivo investigar a formacdo de
professores que trabalham em uma escola da rede municipal da cidade de Sumé/PB acerca da
educacao inclusiva.

O estudo é qualitativo porque se percebe como fundamental a compreensao daquilo que se
estuda, ndo havendo o interesse em generalizar os resultados. Conforme indica Minayo (1982), a
pesquisa qualitativa se caracteriza por ter como objetivo a busca pela compreensdo de um

determinado fenémeno, em sua profundidade.

Participantes

Participaram deste estudo sete professores de uma escola da rede municipal de ensino da
cidade de Sumé, Paraiba. Os critérios de inclusao para a participagao desses professores foram: que
sejam professores‘que trabalhem com educacgdo especial/inclusiva e/ou que tenham em suas salas de

aulas alunos com necessidades educativas especiais matriculadas em sala de aula regular.

Instrumentos

Foram distribuidos questionarios sdcio-demograficos para os participantes, isto é, uma ficha
elaborada para coletar informacoes relacionadas a dados pessoais, formacao e atuacao profissional.
A fim de obter informacdes sobre a formacdo e as praticas educativas, como a metodologia e
materiais didaticos utilizados para ministrar aulas com alunos com necessidades educacionais
especiais, foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Para tanto, utilizou-se um gravador e um
roteiro de perguntas previamente elaborado. O roteiro da entrevista foi elaborado a partir dos
objetivos deste estudo bem como por meio da revisao de pesquisas ja realizadas que abordam a
tematica.

Procedimentos para coleta dos dados

Os dados foram coletados em uma escola da rede municipal da cidade de Sumé, Paraiba,
mediante carta de aceitacao da escola para a realizagao do estudo. Os professores foram convidados
a participar, respondendo ao questionario socio-demografico e ao roteiro da entrevista previamente

elaborado.

Procedimentos para analise dos dados
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Os dados foram analisados qualitativamente. A partir da realizacdo das entrevistas
semiestruturadas, as quais foram gravadas e transcritas na integra, foi realizada uma andlise de
contetdo categorial tematica, por meio da proposta de Bardin (2007).

Considera-se que a analise realizada possibilitou identificar aspectos relacionados a
percepcao dos professores participantes sobre a importancia da educagdo inclusiva, bem como sobre
a formacdo que receberam e/ou recebem, com destaque para os aspectos positivos e também para as
lacunas existentes.

Consideracoes Eticas

O presente estudo destaca que aos professores foi entregue um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) contendo os objetivos do estudo, a importancia da participacdo e a
liberdade em participar ou ndo_darinvestigacao. Este termo foi assinade pelos participantes e pelas
pesquisadoras. Destaca-se que o uso do TCLE esta de acordo com a prerrogativa estabelecida pela
Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Satde, que trata da pesquisa com seres humanos

(Brasil, 2012).

Resultados e Discussdo

O roteiro da entrevista, os objetivos propostos e os contetidos emanados serviram de guia
para a elaboracéo das categorias de anélise. Para tanto, tem-se como classe tematica a FORMACAO
DOCENTE E A INCLUSAO ESCOLAR bem como as seguintes categorias:

- Conhecimento acerca da educagdo inclusiva: verbalizacdes dos professores entrevistados
sobre a formacdo que receberam, especificamente no que diz respeito a area da educagao especial
inclusiva e o que para eles seria uma educacao inclusiva. Esta categoria compreende duas
subcategorias, quais sejam: aspectos relacionados a formagdo, na qual sdo contemplados os
discursos dos professores sobre a formacdo que receberam e as lacunas existentes; e consideragoes
sobre o que é inclusdo escolar. Nesta tltima, apresentam-se os discursos dos professores acerca do
que entendem por inclusao.

- Estratégias pedagdgicas desenvolvidas para o desenvolvimento do aluno com necessidade
educativa especial: enunciados que se referem as metodologias utilizadas em sala de aula para
incluir um aluno com deficiéncia. Nesta categoria tem-se como subcategorias: Possibilidades, em
que sdo apresentadas, na visdo dos professores, o que é possivel ser feito para que a inclusao
aconteca; e Desdfios, subcategoria na qual sdo expostos os discursos que remetem as dificulades
vivenciadas, mas também os obstaculos vencidos.

Na primeira categoria, isto €, Conhecimento acerca da educagdo inclusiva, especificamente

na subcategoria aspectos relacionados a formagdo, tem-se os seguintes discursos:
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“Eu digo que no meu curso, mesmo tendo uma cadeira dizendo o que era educagdo inclusiva, ela

era muito segregada (professor 1)”.

“Infelizmente ndo, ndo vou ser hipdcrita em dizer que minha drea abrange tudo, minha formagdo é
para Sociologia entdo por enquanto ainda ndo. Possa ser que eu participe de formagoes e
especializagbes e de outros projetos que visem aprender essas demandas, mas por enquanto ndo

(professor 4)”.

“Ndo, a graduag¢do da minha época no meu periodo ndo era uma educagdo voltada para o ensino

das diferencgas” (professor 6).

Nos discursos acima é possivel identificar que nao houve uma formacdo por parte dos
professores na area da educacdo especial/inclusiva, o que, possivelmente, implicard em
consequéncias na atuacdo dos mesmos diante de alunos com deficiéncia. A esse respeito, Carvalho
(2014) aponta para a necessidade de que, para que a educagdo inclusiva acontega, sejam discutidos
aspectos diversos, tais como: conceitos, atitudes e politicas publicas, que tém origens diversas.

Considera-se que estes aspectos devem ser trabalhados de forma continua, mas sobretudo na
formacdo dos professores, de modo que, ao ter em sua sala de aula alunos com necessidades
educativas especiais, estes possam interagir de forma apropriada e assim, promover a participacdo
de todos.

Na subcategoria consideragées sobre o que é inclusdo é possivel verificar que a educagao
inclusiva/especial é um campo educacional que merece mais aten¢do, com o intuito de que o aluno

possa interagir com os colegas, sem que se sinta inferior, conforme atesta os discursos abaixo:
Que ele (o aluno) tenha uma aprendizagem significativa, que ele possa da mesma forma que os
outros conquistar niveis de aprendizagem satisfatorios para que ele possa ser incluido dentro da
sociedade” (professor 3).

“E dar aquele o mesmo tratamento do ensino regular, que se dd aos demais” (professor 4).

“A educagdo tem que ser especial em todos os campos e sentidos. Educag¢do inclusiva

entendemos que é realmente incluir todo ser humano dentro do sistema educacional (professor 5).
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Muitos dos estudos realizados na area aqui discutida evidenciam a dificuldade que os
professores e os demais profissionais envolvidos com a educagdo tém em conceituar o que seria
uma educagdo especial/inclusiva e como ela se configura. Na pesquisa realizada por Silva e Terci
(2016), na qual as autoras objetivaram investigar as concep¢Oes de trés professores da rede
municipal de ensino do Distrito Federal, através de entrevistas narrativas, acerca da inclusao escolar
na escolarizacdo formal, verificou-se, de um modo geral, o que se apresenta no presente estudo. Isto
porque, na pesquisa das autoras supracitadas, também foram obtidos resultados que apontam para a
necessidade de um didlogo com o conhecimento teorico, ou seja, uma formacdo continuada, além
da importancia em considerar o processo pedagogico como enlagado na relagao professor-aluno.

No presente estudo é possivel identificar nos discursos dos professores entrevistados que
lhes falta uma clareza no que dizrespeito a configuracdao da inclusdo. Destaca-se que a inclusao
escolar ndo é sindnimo.de integracdo, historicamente confundida, pois incluir o aluno nao significa
apenas inseri-lo no ambiente escolar, mas sim considerar as suas dificuldades e deficiéncias e,
através delas, propor estratégias de intervencao.

A segunda categoria baseia-se nos enunciados dos entrevistados que remetem as estratégias
pedagdbgicas por eles utilizadas e que consideram, portanto, como estratégias inclusivas. As falas
abaixo exemplificam a subcategoria Possibilidades:

“Primeiro se faz o diagnostico, o que é que chama mais a atengdo da crianga, se é uma forma de
brincadeira, de pinturas. Depois desse diagndstico vou tentando compreender e ver a necessidade
de ajudar aquela crianga para desenvolver aquelas atividades de acordo com o que lhe chama

mais a atengdo” (professor 5).

“Eu gosto de trazer dindmicas que ai vai tratar mais de forma oral, através de jogos mais ludicos
de colocar o conhecimento ali no meio de maneira que envolva todos, inclusive esses alunos

especiais” (professor 4).

Os discursos evidenciam as praticas dos professores que visam a inclusdao do aluno. Na
primeira fala, o professor apresenta o diagnostico como elemento central na conducdo de sua
atuacdo junto ao aluno com necessidade educativa especial. De fato, o diagnoéstico de uma
determinada deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem é importante e se faz necessario, mas nao
para rotular o aluno e sim para que, a partir deste diagnostico, sejam tracadas alternativas que
possam favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem do mesmo. Portanto, conforme evidenciado
nas falas expostas, é relevante que o professor conheca de forma aprofundada o aluno, de modo que

eles possam interagir, a partir de experiéncias compartilhadas e interesses em comum.
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Todavia, é compreensivel que sdo muitos os obstaculos a serem ultrapassados. Estes vao
desde a formacdo que os professores receberam até mesmo as crencas e ideias que eles tém acerca
de um aluno com necessidade educativa especial e de como ele pode estar incluido no ensino

regular. A subcategoria Desafios aponta para estas dificuldades, conforme as falas abaixo:

“Aqui a gente ndo tem em nenhum momento, para sentar e discutir como avaliar um menino que

tenha essa necessidade, ndo tem nenhum momento para avaliar eles” (professor 2).

“Em todas as escolas ptiblicas brasileiras existe aquela filosofia todinha que tem que se lidar com
essas necessidades, mas que na prdtica a gente sabe que ndo se atende as essas necessidades”

(professor 7).

Na primeira fala verifica-se que ndo hda, por parte da escola em que o professor atua,
momentos para que sejam discutidas questdes relacionadas a inclusdao escolar de alunos com
necessidades educativas especiais, o que remete as deficiéncias na formacao dos professores, ja
apresentadas neste estudo. Apesar da lei e de documentos de referéncia, como a Declaracao de
Salamanca (1994) assegurar que a inclusdo escolar deve acontecer, considera-se que esta inclusao
estd, em muitos casos, mascarada. Isto porque o aluno esta sim matriculado no ensino regular, mas
nao ha um envolvimento por parte dos gestores escolares de modo a discutir como promover a
participacdo do aluno e consequentemente possibilitar que este aluno se desenvolva e aprenda.

Concorda-se com Mantoan (2003), segundo a qual a inclusdo acontece a partir do momento
em que o professor e demais profissionais da educacdo percebem o aluno com necessidade
educativa especial como aprendiz capaz, que ira se desenvolver dentro das suas possibilidades e

limites.

Conclusoes

Este estudo teve como objetivo investigar a formagao de professores da rede municipal da
cidade de Sumé/PB acerca da educacao inclusiva. O mesmo evidencia, de um modo geral, que a
educacdo especial/inclusiva precisa de mais atencao tanto em niveis de formagdo profissional
quanto no que diz respeito as praticas pedagogicas, para dessa forma acolher e receber de forma
eficaz a diversidade de alunos especiais.

A pesquisa ainda mostra as diferentes formas de como os professores atuam para contemplar

0 processo de ensino e aprendizagem para com os alunos especiais, mesmo eles ndo tendo a
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formacdo especifica para garantir um melhor desenvolvimento para os mesmos, tendo em vista
ainda as grandes dificuldades que esses educadores encontram no cotidiano escolar.

Este estudo também proporcionou a abertura para andlise e reflexdes sobre a formacdo de
professores e as propostas para a educagao inclusiva presentes nas escolas, assim como contribuiu
para maior clareza dos papéis e responsabilidades do professor em receber um aluno especial em
sala de aula.

Nesse sentido, faz-se necessario o debate e a reflexdo visando mudancas nas praticas
pedagbgicas, no planejamento de atividades e no curriculo. Considera-se que a colaboragdo e
discussdo entre os membros escolares é um fator relevante para se atingir uma aprendizagem de
sucesso.
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