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Resumo

Apesar das |utas e avancos nas discussoes sobre género vé-se ainda os vestigios velados
de “vontades de verdade” e “relagdes de poder” que perpetuam estereétipos ligados
tanto a tragos quanto a papéis destinados socialmente em relacdo tanto ao sujeito
homem quanto ao sujeito mulher. A partir de autores como Foucault (2004), Hall (2006)
e Silva (2000), o presente estudo discute questdes relacionadas a vontades de verdade,
identidade e esteredtipos que constituem as relagdes de género na sociedade. Nessa
perspectiva, entendemos a institui¢éo escolar como um lugar bastante significativo para
se observar o reflexo dos ditames da sociedade, inclusive, no que diz respeito as
relacdes de géneros. Pensando nisso, esta pesquisa de campo traz algumas reflexdes
sobre vivéncias decorrentes do cotidiano de escolas publicas da cidade de Campina
Grande-PB, focalizando questbes de género, em forma de relatos de experiéncias de
observagdes realizadas em diferentes niveis da Educacé@o Bésica. Para tanto, elencou-se
para essa pesquisa o0s objetivos apresentados a seguir: refletir sobre a constituicéo das
relagies de género no cotidiano escolar; examinar a mediagdo dos professores no
tocante as questfes de género na escola e comparar a configuracéo dessas relacfes na
educacdo infantil, no ensino fundamental e no ensino Médio. Diante disso, chegamos a
conclusdo de que a ingtituicdo escolar contribuir com a disseminacdo de esteredtipos
gue marcam as identidades dos sujeitos, delegando atividades e papéis a serem
assumidos por homens e mulheres. Assim, as relacdes de género, ainda, se constituem
de forma extremamente dicotomica no cotidiano escolar.
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Resumen

A pesar de las luchas y los avances en las discusiones sobre género, todavia hay rastros
de las "voluntades de verdad" y "relaciones de poder" que perpetian |os estereotipos de
los sujetos hombres y mujeres. A partir de autores como Foucault (2004), Hall (2006) y
Silva (2000), este trabajo discute cuestiones relacionadas con voluntades de verdad,
identidad y estereotipos que constituyen las relaciones de género en la sociedad. Desde
esta perspectiva, entendemos la ingtitucion educativa como um lugar bastante
significativo para observar € reflgjo de los dictados de la sociedad, en particular con
respecto a las relaciones de género. Pensando en €llo, esta investigacién de campo
reflgja en las experiencias cotidianas que surgen de las escuelas publicas en la ciudad de
Campina Grande-PB, centrandose en las cuestiones de género en forma de las
experiencias reportadas en las observaciones realizadas en los diferentes niveles de la
educacion basica. Para €llo, ha enumerado |0s objetivos siguientes:. reflexionar sobre la



constitucion de las relaciones de género en la vida escolar cotidiana; examinar la
mediacion de los docentes en relacién con las cuestiones de género en € ambito escolar
y comparar estas relaciones en la educacion infantil en la escuela primaria'y media. Por
lo tanto, Ilegamos a la conclusién de que la escuela contribuy con la difusion de
estereotipos que caracterizan a las identidades de los sujetos, actividades y funciones de
delegacion para ser asumida por hombres y mujeres. Por lo tanto, las relaciones de
género constituyen también forma extremadamente dicotomica en la vida escolar
cotidiana.

Palabras clave: Rutinaescolar. Las relaciones de género. L os estereotipos.

1 Introducéo

Ao longo dos anos, a sociedade vem ditando regras de condutas a serem
seguidas pelos sujeitos para se tornarem sujeitos morais. Essas regras demarcam
posturas diferenciadas a serem seguidas pelos homens e pelas mulheres, determinando,
por exemplo, o modo de se vestir, falar e agir.

Apesar das lutas e avangos nas discussdes sobre género, principalmente no
tocante ao sujeito mulher, vé-se ainda os vestigios velados de “vontades de verdade” e
“relacfes de poder” gque perpetuam esteredtipos ligados tanto a tragos quanto a papéis
destinados socialmente em relacéo tanto ao sujeito homem quanto ao sujeito mulher.

A instituicdo escolar € um lugar bastante significativo para se observar o reflexo
dos ditames da sociedade, inclusive, no que diz respeito a ratificagcdo dicotbmica entre
géneros. E “mergulhando” no cotidiano escolar que se pode perceber esse espago como
um ambiente propicio para a disseminagcdo de ideologias que legitimam determinadas
préticas sociais.

Nidelcoff (1983, p.9) argumenta que a escola, apesar de ter o poder para
modificar a estrutura social, acaba confirmando e sustentando essa estrutura. E o que
acontece, por exemplo, com a constituicdo das relages de género, tendo em vista que
essa instituicdo, ao “produzir” os individuos que a frequentam, o fazem a partir da
intensificacdo de diferencas e desigualdades entre 0s sujeitos que nela estdo inseridos,
contribuindo para a disseminagéo de diferentes esteredtipos que marcam aidentidade de
homem e mulher.

Pensando nisso, este trabalho traz algumas reflexdes sobre vivéncias decorrentes
do cotidiano de escolas publicas da cidade de Campina Grande-PB, focalizando

questdes de género, em forma de relatos de experiéncias de observagles realizadas em



diferentes niveis da Educagdo Basica. Para tanto, elencou-se para essa pesguisa 0S
objetivos apresentados a seguir:
Refletir sobre a constituicdo das relacbes de género no cotidiano escolar;
Examinar a mediacdo dos professores no tocante as questbes de género na
escola;
Comparar a configuragcdo dessas relagfes na educagdo infantil, no ensino
fundamental e no ensino Médio.

O desenvolvimento dessa pesquisa se justifica como uma acdo que busca contribuir
para um olhar menos ingénuo frente as praticas que marcam as relagdes de género no
cotidiano escolar, reforcando esteredtipos e papeis a serem assumidos por homens e
mulheres na sociedade desde ainfancia

2 Metodologia

Segundo os objetivos, essa pesguisa € do tipo descritivo-interpretativa, pois
busca “descrever uma situacdo social circunscrita” (DESLAURIERS, 2008, p, 130), a
saber: a pratica socia de representacdes de género no cotidiano escolar. Em relacédo as
fontes de informag&o e coleta dos dados, pode ser classificada como pesquisa de campo.

Nesse sentido, toma como corpus e objeto de andlise, os registros de
observacOes feitas por trés pesquisadoras oriundas dos cursos de Pedagogia e Letras em
escolas publicas da cidade de Campina Grande em quatro turmas que contemplam
niveis diferentes da educacéo bésica, sendo uma ligada a educagdo infantil, outra as
sériesiniciais do ensino fundamental, aterceira, as sériesfinais do ensino fundamental e

aquarta, ao ensino medio.

3 Vontades de verdade, poder e asrelacdes de género

As relacfes de género sdo construgdes socio-histéricas, culturais e ideolbgicas
que se solidificam a partir da memoria socia, do contexto historico e do que pode/deve
ser dito a partir de um determinado lugar social. Tais relacOes estabelecidas na e pela
sociedade séo propagadas sob determinadas “vontades de verdades” que figuram como
verdade em dado contexto socio-histérico cultural e ideol dgico.

Essas vontades de verdade, além de valores e crencas, reafirmam preconceitos



e sedimentam intoleréncias em relagdo a determinados sujeitos, a exemplo da mulher e
do homem. Segundo Leite (2008, p. 20), “o0 preconceito € a ideia, a opinido ou o
sentimento que pode conduzir o individuo a intoleréncia, a atitude de reagir com
violéncia ou agressividade a certas situacdes”. Essa violéncia estd intimamente
relacionada ao conceito de alteridade, referindo-se ndo sO a violéncia fisica como
também a situagbes de humilhacdo através de dizeres depreciativos, exclusdo,
desrespeito e indiferenca.

Nas palavras de Foucault (2004, p. 282), as “vontades de verdade” sdo um
“conjunto de regras de producéo de *“verdade”, pois, para 0 autor, ndo existe uma
verdade absoluta, mas “temas fabricados em um momento particular da histéria”,
conforme se pode ver, por exemplo, na literatura, na religido ou na midia. O fildsofo
compara a verdade com um jogo que nao tendo apenas o sentido de imitar ou de repetir,
significa um conjunto de procedimentos que conduzem a certo resultado.

Assim, compreende-se que a verdade ndo existe nela mesma. O que existe é a
vontade de verdade, estabelecida a partir de uma relagdo desequilibrada, pois ndo seréo
todos os sujeitos que terdo direito a dizer “a verdade”, mas individuos que se encontram
inseridos em uma certa rede de préticas de poder. De acordo com Foucaullt,

O poder ndo é substancialmente identificado com um individuo que o
possuiria ou que 0 exerceria devido a seu nascimento; ele torna-se
uma maguinaria de que ninguém é titular. Logicamente, nesta
maquinaria ninguém ocupa o0 mesmo lugar; alguns lugares sdo
preponderantes e permitem produzir efeitos de supremacia
(FOUCAULT, 2005, p. 219).

Como exemplo desse exercicio de poder, vé-se 0s papeis outorgados
historicamente a homens e mulheres, desde a mais tenra idade, e sdo reafirmados
através de praticas dicotdmicas no ambiente escolar. Conforme aponta Foucault (1995,
p. 235), essa forma de poder une o individuo “a sua propria identidade, imp&e-lhe uma
lei de verdade, que devemos reconhecer e que 0s outros tém que reconhecer nele”. As
“vontades de verdade” transitam de acordo com as relagdes de poder, determinando o
modo verdadeiro de ser sujeito.

Diante disso, entende-se neste trabalho que a identidade € uma construcdo
discursiva ligada aos saberes provenientes das relagbes de poder responsaveis pela
congtituicdo dos sujeitos ao longo da historia, a exemplo dos papéis sociais ocupados

por homens e mulheres.



4 | dentidade, esteredtipo e as relacdes de géner os

Na perspectiva dos Estudos Culturais, a identidade € um construto discursivo
situado num determinado contexto historico. Segundo Hall (2006), mediante o
fenbmeno da pos- modernidade, a identidade ndo pode mais ser vista como um
construto “fechado em si mesmo”, tendo em vista que se apresenta como algo
fragmentado e “descentrado’ que “desloca” o sujeito para diferentes posi¢des sociais.

Para o0 autor, 0 sujeito pés-moderno, distingui-se do sujeito do iluminismo e do
sujeito sociolégico, proprios dos periodos que antecederam a modernidade. Essas
modificagbes resultaram no “descentramento” da identidade, fazendo com que cada
sujeito construa para si identidades que sdo continuamente deslocadas, “identidades
contraditorias, empurrando em diferentes dire¢cGes” (HALL, 2006, p.13).

O mundo moderno esta vivendo a cada dia que passa um processo de transi¢éo
que requer novos conhecimentos, novas formas de perceber e agir sociamente. 1sso
acaba contribuindo para a denominada “crise” de identidade que envolve as mais
diferentes institui¢des sociais como a familia, aigreja, a escola, fazendo com que cada
VezZ mais 0s sujeitos se sintam inseguros e instaveis frente a determinadas crengas,
atitudes e valores. Ainda na perspectiva de Hall (2006, p. 7): “as velhas identidades, que
por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estédo em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno, até agui visto como um sujeito
unificado”.

Esse pensamento faz com que se retome o0 conceito de identidade como uma
construcéo socio discursiva associada a uma memoéria que se materializa nas praticas
sociais, formando diversas identidades culturas em processo constante de
transformagdo no curso da historiaa. Compreender as identidades como movels,
fragmentadas e transformadas a partir de diferentes praticas e posi¢fes sociais marcadas
nos diversos discursos, € uma forma de aceitar que “As identidades sdo para usar e
exibir, ndo para armazenar e manter” (BAUMAN, 2005, p.96).

Diante desse processo de representacdo simbolica 0s sujeitos passam a ocupar
“seus” diferentes “lugares identitarios” a partir da diferenca com o outro. Silva (2000, p.
79) aponta que as identidades “ndo podem ser compreendidas [...] fora dos sistemas de
significacéo nos quais adquirem sentidos. N&o s&o seres da natureza, mas da cultura e
dos sistemas simbdlicos que a compdem”. Essa idéia permite perceber que a identidade

se desenvolve, ndo apenas por meio de um processo interno, mas, sobretudo, atraves de



um processo externo de praticas discursivas. “A identidade estd ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representacéo “(SILVA,
2000, p.97).

Nesse sentido, as representacdes associadas a identidade encontram-se ligadas a
um conceito bastante forte para a construcdo e disseminagdo das imagens de
determinados sujeitos na sociedade, a saber: esterettipos. Silva (2000, p.98) apresenta
esse conceito como “imagens do outro que sd@o fundamentalmente erréneas”. Possenti
(2010, p.40) o descreve a partir de suas similitudes com a caracterizacdo da identidade
como: “social, imaginario e construido”, mas que se diferencia da identidade, a medida
que “se caracteriza por ser uma reducdo (com frequencia negativa), eventualmente um
simulacro” da mesma. Mussalim (2011, p. 139), situando esse conceito, aponta que “Os
esteredtipos pertencem ao repertdrio de formulas, imagens, topicos e representacoes
compartilhadas pelos sujeitos falantes de uma lingua determinada ou de uma mesma
cultura”.

De acordo com 0 que apresentam esses autores, esse conceito, assim como o de
identidade, é algo construido soOcio-historicamente, trata-se de representacOes
consolidadas por meio de préticas discursivas associadas as formas de poder. Tanto em
Silva (2000) quanto em Possenti (2010) vé-se a indicativa dos esteredtipos como uma
visdo “distorcida” ou “incompleta” que se tem do outro. A partir da colocacdo de
Mussalim (2011) € possivel perceber o fator cultural como elemento responsavel pelo
compartilhamento e pela disseminacdo dos estereGtipos na sociedade ao longo da
historia.

Apesar dos esteredtipos serem encontrados nos diversos discursos que permeiam
as relacbes de comunicacdo, normalmente, como um dado universal, como uma
representacd0 que ndo esta inserida em uma determinada condicdo historica de
producdo, Possenti (2010, p.40) mostra que, na verdade, os estere6tipos “sdo construtos
produzidos por aquele(s) que funciona(m) como o(s) Outro(s) para algum grupo”.

Isso ndo quer dizer que o esteredtipo estgja sempre ligado a uma representacéo
negativa da identidade, mas que se pauta em um padréo fixo ou gera para produzir
fasas generalizacbes identitarias. O fato de os estereGtipos se constituirem como
“representagdes coletivas cristalizadas ou esquemas culturais preexistentes e
compartilhados no mundo social” (AMOSSY, 1991 apud MUSSALIM, 2011, p. 141)
faz com que os esteredtipos segjam responsavels pela estruturacdo de dados papéis e/ou

tracos de género.



Desse modo, 0 esteredtipo constitui-se como uma forma aligeirada/apressada de
categorizar as identidades que constituem determinados sujeitos, contribuindo para que
sgjam disseminados habitos de julgamento que convergem na vulgarizagdo e na
agressdo a determinadas identidades e posicdes sociais, gerando preconceito e
intolerancia

Sendo assim, ainstituicao escolar acaba figurando como um espaco amplamente
perpassado pela separacdo dos papéis de género, pela construcdo cultural e sbcio-
histérica e ideologica que marcam a identidade dos sujeitos homem e mulher,
perpetuando, assim, a hierarquia de género a partir da constituicdo de esterettipos que

reforcam a dicotomia entre “masculino” e “feminino”.

5 Asrelacdes de género no cotidiano escolar

A partir de observagdes realizadas em diferentes escolas publicas e diferentes
niveis de ensino em torno da probleméatica da constituicdo das relagdes de género no
cotidiano escolar, decidimos trocar “figurinhas” para refletir sobre essa tematica a partir

dos relatos socializados a seguir.

5.1 Relato da experiéncia decorrente da educacéo infantil e anosiniciais do ensino
fundamental

“Vasculhando” o cotidiano escolar de uma Escola Municipal de Campina
Grande gue trabalha com a Educac&o Infantil e os anos iniciais do Ensino fundamental,
a partir do estagio supervisionado, tivemos a oportunidade de verificar na pratica que
como as rel agoes de género se constituem no interior da escola, partindo do pressuposto
de que “desde os seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma agéo distintiva. Ela se
incumbiu de separar os sujeitos” (Louro, 1997, p.57).

Nessa escola, observamos que no momento da recreagcdo, os brinquedos eram
distribuidos levando-se em considerac&o os que eram “apropriados” para as meninas e
para os meninos. A velha histéria de que as meninas deveriam brincar com as bonecas e
0S meninos com as mMotos ou os carrinhos, reforcando os esteredtipos de que a mulher
deve, desde cedo, saber que 0 seu papel na sociedade é o de ser mae, cuidar de seus
filhos e do marido enquanto o0 homem deve ser 0 que sabe dirigir, que sai paratrabalhar.



Uma das professoras, inclusive, chegou a negar um brinquedo para um garoto,
afirmando que “quem brinca com bambolé é s6 menina”.

Na sala de aula, no momento da distribuic¢éo de livros de literatura infantil, uma
professora separava os livros pela capa e os que faziam referéncia a princesas, por
exemplo, a mesma oferecia aos meninos e dizia este é para meninas. JA em outra
atividade, ao entregar bolas de assopro para uma determinada brincadeira, observamos
gue havia a preocupacao de separar as rosas, verde claro, ou com detalhes de bolinhas
para as meninas e azuis as cores fortes para 0s meninos.

No momento da fila para lavar as m&os ou retornar a sala havia uma separacéo
dos grupos femininos e masculinos com o argumento de que 0s meninos costumam ser
mais agressivos e as meninas mais sensiveis. Vimos na pratica dessa professora uma
forte distingdo entre meninos e meninas. Inclusive, a mesma declarou: “as meninas sdo
bem mais comportadas e inteligentes, os meninos sdo distraidos e desobedientes”,
ratificando esteredtipos que constituem esses sujeitos.

Ao longo da observacéo, percebemos que essa diferenciacéo foi internalizada de
tal forma pelas criancas que quando algum menino se aproximava para redlizar
determinadas atividades ou brincadeiras com as meninas elas o0s regetavam,
argumentando que o0 grupo pertence as meninas.

Outro fato que nos chamou atencdo foi quando, ao sentar em sua cadeira, um
menino percebeu gque na cadeira a sua frente tinha uma mochila rosa pendurada e isso
Ihe incomodou a ponto de leva-lo a chorar, pois dizia que ndo queriaficar de frente para
uma mochila rosa, porque era menino e nd menina. 1sso nos remete a fala de Camargo
e Ribeiro (1999, p. 34), quando defendem que “a infancia é falada na voz do adulto e de

acordo com seu pensar”.

5.2 Relato da experiéncia decorrente dos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio

Em uma Escola Estadual na cidade de Campina Grande, acompanhamos as aulas
de Lingua Portuguesa de algumas professoras e percebemos uma forte distingéo no
tocante a diferenciacdo entre 0 que seja “assunto para meninos e assuntos para as
meninas”.

A professora trouxe para uma turma do Fundamental 1l um poema da escritora
Cecilia Meireles e os meninos desaprovaram imediatamente 0 poema, antes mesmo de

ser lido. Os mesmos disseram: “Eca, professora, poema, isso é coisa de mulherzinha”. A



docente explicou que os poemas ndo sdo destinados apenas para as mulheres e pediu
que prestassem atencdo, pois aguns traziam temédticas de interesse do publico
masculino. Com essa justificativa, a professora buscou chamar atencdo dos alunos para
a leitura dos poemas, mas acabou ratificando a ideia de que determinados assuntos séo
de competéncia masculina e outros de competéncia feminina.

Em uma turma do Ensino Médio, durante uma das atividades propostas para
producdo textual, uma docente introduziu um debate em torno do tema sobra a politica
brasileira e indagou aos estudantes o0 que pensavam a respeito do assunto. Ninguém se
prontificou a dar inicio ao debate, diante do silencio da turma, a professora perguntou:
“Cadé os homens da sala? Pois quem gosta mais de falar sobre politica so 0os homens
mesmo.” Ao que uma auna rebateu da seguinte maneira: “Nao professora, eu sou
mulher e gosto de falar sobre politica, s6 ndo estavaafim de falar sobre isso agora”.

Com isso, percebemos que ainda ha por parte de muitos educadores e alunos,
ideias discriminatérias no que tange a questdo de género. Por isso, é necessario que 0s
docentes repensem sua préatica pedagogica, fazendo “a critica dos papéis tradicionais e
de suas convicgdes ideoldgicas” (NUNES E SILVA, 2000, p.106). Pois, conforme
pudemos observar no decorrer dos estagios, determinadas condutas servem para ratificar
discursos que estéo arraigados na sociedade de forma a determinar um ideario do que é
ser homem e do que é ser mulher, estabelecendo para esses sujeitos papéis socio

hi storicamente impostos.

Consideragbes finais

A realizagao desse estudo possibilitou a constatacéo de que a instituicdo escolar
constitui-se, ainda como um espago de reproducdo da dicotomia entre as relacdes de
género, de modo a contribuir com a disseminagdo de estereGtipos que marcam as
identidades dos sujeitos, delegando atividades e papéis a serem assumidos por homens e
mulheres.

As experiéncias decorrentes das observacdes realizadas nas escolas nos levaram
a conclusdo de que, embora as discussdes tedricas tenham avancado de modo
expressivo nas universidades, as relagfes de género, ainda, se constituem de forma
extremamente dicotdbmica no cotidiano escolar, chegando a ratificar o par binario
menino X menina, desde a formacdo das conhecidas filas até os comandos para a

realizagao de determinadas atividades.
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Diante disso, vimos que € necessario que a escola, enquanto instituicdo
responsavel pela “produgdo” de sujeitos deixe de funcionar como um lugar de
perpetuacdo de preconceito no tocante a contelidos e atividades capazes de serem
administrados apenas por homens ou por mulheres, para apresentar as criangas e jovens
novas posturas que visem a promoc¢ao e a valorizagdo de diferentes modelos e papéis a

serem assumidos por homens e mulheres, meninos e meninas, na sociedade.
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