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RESUMO

Este artigo é proveniente da pesquisa Formagao de Professores para uma Escola Inclusiva:
Acdes Colaborativas entre o Ensino Superior e a Educacdo Basica em municipios
paraenses, redizada na EEEM Prof. Anténio Gondim Lins, localizada no municipio de
Ananindeua, Para. O artigo investiga sobre quais adaptacdes curriculares de grande e de
pequeno porte foram implementadas nos plangamentos da EEEM Prof. Antonia Gondim
Lins? O objetivo do artigo é identificar o que circunda as adaptacdes curriculares de grande
e de pequeno porte e andlisar quais dessas adaptacbes foram implementadas nos
planegjamentos feitos pela escola como respostas educativas de forma a favorecer atodos os
alunos. A inclusdo escolar de alunos em situagdo de deficiéncia na rede regular tem sido
discutida de maneira significativa por meio de artigos cientificos, livros, seminarios,
palestras, e dentre outros, por autores como: Mantoan (2006) e (2012), Mittler (2003) e
Voivodic (2013). A pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa, por meio do
estudo de caso, utilizando como técnica de coleta de dados a observagdo, preenchimento de
questionarios, a entrevista semiestruturada (aplicada as coordenadoras pedagogica, aos
professores e aos técnicos da biblioteca e sala de informética), de forma complementar, a
anaise documental (regimento e Projeto Politico Pedagdgico). Os dados revelaram entre
outras coisasa auséncia de implementagdes de adaptacOes curriculares de grande e de
pequeno porte nos planejamentos da escola, para 0 objetivo de estabelecer uma educacéo
de qualidade tanto para os alunos em situagdo de deficiéncia quanto para agueles que néo o
S80.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Adaptactes Curriculares; Situacéo de Deficiéncia.
ABSTRACT

This article is from the research training of teachers for an inclusive school: Collaborative
Actions between higher education and basic education in Para municipalities, held at
EEEM Prof. Anténio Gondim Lins, located in the municipality of Ananindeua, Pard. The
article investigates about which curriculum adaptations of big and small have been
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implemented in the planning of Prof. EEEM Anténio Gondim Lins? The objective of this
article is to identify the surrounding curricular adaptations of big and small business and
analyze which of these adaptations were implemented in plans made by the school as
educational responses in order to encourage all students. The school inclusion of children
in situation of disability in regular network has been discussed significantly through
scientific articles, books, seminars, lectures, and among others, by authors such as:
Mantoan (2006) and (2012), Mittler (2003) and Voivodic (2013). The survey was
developed in a qualitative approach, through the case study, using as a data collection
technique to note, filling in questionnaires, semi-structured interview (applied to
pedagogical coordinators, teachers and technicians of library and computer room), in order
to complement the analysis of documents (rules and Pedagogical Political Project). The
data revealed among other things the lack of curricular adaptations implementations of
large and small businesses in school planning, for the purpose of establishing a quality
education for studentsin situation of disability as well as those who are not.

Keywords: school inclusion; Curricular Adaptations; Situation of deficiency.

INTRODUCAO

O artigo aborda sobre as adaptactes curriculares de grande e de pequeno porte nos
plangjamentos da EEEM Prof. Anténio Gondim Lins, adotaremos o conceito de adaptactes
curriculares a partir dos manuais de AdaptagcOes Curriculares de Grande e de Pequeno
Portepublicados pela Secretaria de Educacéo Especia/MEC.

Utilizaremos o termo “em situacdo de deficiéncia”, para nos referimos aos alunos
matriculados na escola com laudos médicos, atestando um tipo de deficiéncia, para
expressar que a deficiéncia, embora realmente exista ndo se localiza no individuo e ndo se
confunde com a les@o orgénica: é produzida nas relagfes e situagbes sociais (DINIZ,
2007).

A escolha do temafoi feita a partir de estudos em educacéo inclusiva realizado pelo
grupo de pesquisa INCLUDERE®, com o projeto Formagdo de Professores para uma
Escola Inclusiva: Agdes Colaborativas entre 0 Ensino Superior e a Educagéo Bésica em
municipios paraenses, onde nosso locus de pesquisa € a EEEM Prof. Anténio Gondim
Lins, localizada no municipio de Ananindeua, Para.

Este artigo investiga sobre quais adaptacdes curriculares de grande e de pequeno
porte foram implementadas nos plangamentos da EEEM Prof. Antdnia Gondim Lins. O
objetivo do artigo € identificar o que circunda as adaptacdes curriculares de grande e de
pequeno porte e analisar quais dessas adaptacdes foram implementadas nos plangamentos

feitos pela escola.
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A pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa, por meio do estudo de
caso, utilizando como técnica de coleta de dados a observacdo, preenchimento de
questionarios, a entrevista semiestruturada (aplicada as coordenadoras pedagogica, aos
professores e aos técnicos da biblioteca e sala de informética), de forma complementar, a
andlise documental (regimento e PPP).

Lei Federal n° 7.853/89 dispbe sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e
sua integracdo social, ou sgja, 0 aluno em situagéo de deficiéncia tem direito ao acesso as
escolas de ensino regular,tem direito a aprender e participar junto do mesmo espaco sem
nenhum tipo de discriminagdo. No entanto, ndo adianta somente admitir o acesso de todos
sem garantir 0 prosseguimento da escolarizacdo até o nivel que cada aluno for capaz de
atingir.

A andise sobre as adaptacdes curriculares, que de acordo com a Secretaria de
Educacéo Especia — SEE (BRASIL, 2000, p. 8) sdo as “respostas educativas que devem
ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer atodos os aunos e, entre eles, os
que apresentam necessidades educacionais especiais’, revelaram entre outras coisas a
auséncia de implementactes de adaptacdes curriculares de grande e de pegqueno porte nos
planejamentos da escola, para o objetivo de estabelecer uma educacdo de qualidade tanto
para os alunos em situacdo de deficiéncia quanto para aqueles que ndo o s&0.

1 METODOLOGIA

A concepcdo de inclusdo escolar tem como objetivo desconstruir 0 percurso de
exclusdo de qualquer natureza e ampliar as possibilidades de inser¢éo de criangas, jovens e
adultos em situacéo de deficiéncia nas escolas regulares, e esta, € uma discussao que tem
atingido escolas estaduais, municipais e particulares de todo o pais.

A escolha da EEEM Prof. Antdnio Gondim Lins ocorreu pelo fato da escola esta
vinculada a pesquisa que o grupo INCLUDERE esta desenvolvendo com o projeto
“Formacdo de professores para uma escola inclusiva: acdes colaborativas entre o ensino
superior e a educacdo basica em municipios paraenses”. A pesquisa é incentivada pelo
programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia (Pibid) e desenvolve agbes de
intervencdo junto as escolas do campo de investigagdo que tem como objetivo
potencializar o trabalho pedagogico-curricular na perspectiva da inclusdo, visando a
maximizagao de esforcos para elevar a qualidade da formagdo inicial dos estudantes da
licenciatura

Para investigacdo desta pesquisa buscamos analisar quais adaptacOes curriculares
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Antonio Gondim Lins, a pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa que de
acordo com André (1995, p. 17) “se contrapde a0 esquema quantitativista da pesquisa,
defendendo uma visdo holistica dos fendmenos, isto €, que leva em conta todos os
componentes de uma situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas”, por meio do
estudo de caso gque de acordo com André e Ludke (1986, p. 17) “é o estudo de um caso,
sgja ele simples e especifico [...] 0 caso é bem delimitado, devendo ter seus contornos
claramente definidos no desenrolar do estudo”.

Nesta pesquisa utilizamos como técnica de coleta de dados a observacdo que
segundo André e Ludke (1986, p. 25) “para que ser torne um instrumento valido e
fidedigno de investigagdo cientifica, a observagéo precisa ser [...] controlada e sistemética.
Implica [...] um plangamento cuidadoso do trabalho e uma preparacéo rigorosa do
observador”, e esta € uma técnica relevante no sentido de nos aproximar da realidade
encontrada na escola.

Outras técnicas de coleta de dados utilizadas foram o preenchimento de
questionarios e entrevista semiestruturada (aplicada as coordenadoras pedagbgica, aos
professores e aos técnicos da biblioteca e sala de informaética), que de acordo com André e
Ludke (1986, p. 25) “na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”. De forma
complementar utilizamos a andlise documental do regimento e PPP que segundo André e
Ludke (1986, p. 38 apud CAULLEY, 1981) se constitui como a busca por identificar
informacgBes factuai s nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesses.

A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizacéo de
todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e
procurando identificar nele tendéncias e padrbes relevantes. Num
segundo momento essas tendéncias e padrbes sdo reavaliados, buscando-
se relagBes e inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado (ANDRE
E LUDKE, 1986, p. 45).

Para a andlise dos dados qualitativos busguei sistematizar todo o material obtido
durante a pesquisa, ou sgja, os relatos de observacdo (sala regular que atende aluno em
situacdo de deficiéncia), as informacfes das entrevistas (aplicada as coordenadoras
pedagdgica, aos professores e aos técnicos da biblioteca e sala de informaética) e as analises
de documentos (PPP e regimento), com o objetivo de obter uma visdo ampla narelacéo da
realidade encontrada na escola em contraposicdo ao conceito de adaptacdes curriculares a
partir dos manuais de Adaptagoes Curriculares de Grande e de Pequeno Porte publicados
pela Secretéria de Educagdo Especia/MEC.



2 A Inclusdo Escolar na EEEM Prof. Anténio Gondim Lins.o lugar das
adaptacOes de grande porte nos planeg amentos.

O plano de adaptagtes curriculares orienta a instituicdo de ensino a se tornar um
espaco que valoriza a participacdo integral do aluno, o atendimento de suas peculiaridades
e necessidades especiais, no processo de elaboracdo do plano municipal, no projeto
pedagdgico da unidade escolar, € no plano de ensino do professor de acordo com a
Secretaria de Educacdo Especial/SEE (BRASIL, 2000).

No levantamento que realizamos na escola observamos que embora a instituicéo
matricule alunos em situacdo de deficiéncia ainda ndo conseguiu superar 0 sistema
tradicional de ensinar, que para Mantoan (2006) tem haver com recriar 0 modelo de
ensinar que esta diretamente ligada a qualidade do ensino, e refere-se ao “o que” e “como”
ensinamos 0S N0ssos alunos, na perspectiva de uma educagao capaz de formar pessoas para
uma sociedade mais evoluida e humanitéria.

As adaptacdes curriculares de grande porte de acordo com a proposta da SEE
(BRASIL, 2000) buscam a participagéo integral do aluno em situagdo de deficiéncia, com
acOes que sdo de competéncia e atribuicdo das insténcias politicos-administrativos
superiores, por exigir modificagbes que envolvem acdes de natureza politica,
administrativa, financeira, burocrética, etc.

As adaptacOes curriculares sdo importantes para atender o aluno em situagéo de
deficiéncia, quando houver discrepancia entre suas necessidades e as exigéncias do
curriculo regular no decorrer do avanco da escolarizagdo. No ambito do projeto
pedagbgico as adaptagdes curriculares tem como seu principal foco a organizacdo da
escolar e a disponibilizacdo de servicos de apoio, que proporcionem condi¢Oes para as
demais adaptacOes que necessitem ser implementado na escola para atender os alunos em
situacao de deficiéncia de acordo com o que orienta a SEE (BRASIL,2000).

As adaptacdes curriculares de grande porte no que tange o projeto pedagogico tém
como objetivo construir um espaco educacional inclusivo, obter modificagOes fisicas e
estruturais, redlizar a aquisicdo de equipamentos e recursos diversos, e promover a
formagdo continuada para todos os professores. Essas adaptactes curriculares se referem e
s80 de responsabilidade da direcdo da escola e da secretaria municipal e estadual de
educacdo de acordo com SEE (BRASIL, 2000).

Ao realizarmos uma andlise sobre a realidade encontrada na EEEM Prof. Antonio
Gondim Lins em relacdo as adaptacOes curriculares de grande porte percebemos o

distanciamento desta, de uma estruturacdo que permita uma educagdo inclusiva,



percebemos esse distanciamento através da analise do projeto politico pedagdgico,
regimento, observagdes, entrevistas e preenchimento dos question&rios, e um desses
questionarios foi 0 “Roteiro de Observacéo e Registro de Adaptacao de Grande Porte”.

Mantoan (2006) ao realizar consideraces sobre acBes que fazem referencia ao
projeto politico pedagdgico explica que esse projeto € a diretriz geral da escola, e tem
como objetivo definir prioridades de atuagéo e objetivos, propde iniciativas e agdes, com
metas e responsabilidades para coordena-las.

Recentemente o projeto politico pedagdgico - PPP da escola foi atualizado, ao
analisa-lo observamos que hé trechos e tdpicos que se referem a inclusiva de alunos em
situacdo de deficiéncia. No entanto, ndo conseguimos observar na andlise do PPP e do
regimento da escola algo em que fosse possivel identificar umaflexibilizag&o curricular em
funcdo do conhecimento da diversidade do alunado na unidade escolar de maneira
concreta

No projeto politico pedagdgico da escola e nas entrevistas com 0s professores ndo
conseguimos perceber a possibilidade de eliminacéo dos objetivos basicos, para serem
introduzidos objetivos especificos, complementares e/ou alternativos, como forma de
favorecer a rotina escolar do alunoem situagdo de deficiénciana com a adaptacéo de
obj etivos na institui ¢éo.

Em relagdo aos servidores ndo ha registros de que tenha ocorrido formacéo
continuada dos professores e demais profissionais da educagcdo com uma perspectiva
inclusiva, que de acordo com Mantoan (2006) priorize agdes educativas centralizadas no
convivio com as diferencas e na aprendizagem como experiéncia relaciona e participativa
construida de maneira significativa para o aluno na col etividade da sala de aula.

Nas entrevistas os professores relataram que seus planos de ensino ndo eram
construidos com uma perspectiva mais especifica para as turmas em que sdo matriculados
alunos em situagdo de deficiéncia, responderam que ndo desenvolvem seus planos
pensando nas diferencas. O que vai de encontro ao que SEE (BRASIL, 2000) orienta para
as escolas em relacdo aadaptacdo de conteldo especificos, complementares e/ou
aternativos, que pode ser entendido como a eliminagdo de contelidos bésicos do curriculo,
determinados pelas adaptacdes de objetivos ja realizadas.

A adaptacdo de método de ensino e organizacdo didética que segundo SEE
(BRASIL, 2000) devem ser aplicadas nos casos de alunos cujas necessidades especiais
exigirdo a adocdo de métodos bastante especificos de ensino, esses alunos deverdo ser

orientados por profissionais especializados. Nas observagdes conseguimos apreender que a



escola ndo apresenta um professor de educacéo especial e nem uma sala de recursos para
apoiar 0 aduno em situacgdo de deficiénciano horério inverso da aulanasalaregular.

Em relacdo as adaptacdo de sistema de avaliacdo a SEE (BRASIL, 2000) ressalta o
papel da avaliagdo como aguele que dar indicagdo de contelidos ou processos ainda néo
apreendidos pelo aluno e que devem ser retomados em nosso processo de ensinar. Mantoan
(2006) a0 analisaa avaliacéo das escolas problematiza o caréter classificatorio de notas e de
provas considerando que a escola ainda ndo alcangou uma avaiacdo com uma Visao
diagnostica que priorize o desenvolvimento das competéncias dos aunos diante de
Situagoes problema.

Quando indagamos sobre as agdes desenvolvidas pela unidade escolar que
objetivam promover a educacdo inclusiva e se ja houve algum trabalho desenvolvido com
os alunos em situacdo de deficiéncia, para compreensdo e adequacbes no plano de
atividades de estagio, os coordenadores pedagdgicos e professores relataram que na escola
ndo existem ocorréncias, pelo menos durante esses Ultimos anos, sobre qualquer tipo de

acoes que objetivavam promover a educacdo inclusiva.

3 A Inclusdo Escolar na EEEM Prof. Anténio Gondim Lins: o lugar das
adaptacOes de pequeno porte nos planejamentos.

A sociedade precisa se posicionar diante do processo de construgdo de um sistema
educacional inclusivo, Mantoan (2002) concebe a inclusdo como consequéncia de um
ensino de qualidade para todos os alunos, pois segundo a autora a concepgdo inclusiva
exige da escola brasileira novos posicionamentospara 0 ensino, isto €, uma nova postura do
professor diante de suas préticas.

O Artigo 59 da LDB orienta que os sistemas de ensino devem assegurar aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e atas habilidades ou
superdotacéo adaptacdes que envolvam curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagdo especificos para atender as suas necessidades.

De acordo com a SEE (BRASIL, 2000) as adaptagtes curriculares de pequeno porte
sd0 acOes promovidas pelo professor quando desenvolve modificagdes no curriculo, a fim
de promover a participacdo integral do aluno em situacdo de deficiéncia no processo de
ensino e aprendizagem na escola regular. As implementagfes dessas adaptacOes
curriculares sdo realizadas pelo professor em vérios momentos da sua atuag&o no processo
de acesso ao curriculo, nos objetivos de ensino, no contelido ensinado, no método de

ensino, no processo de avaliacdo e temporalidade do auno.



Dentro das adaptagdes curriculares que sdo de responsabilidade do professor existe
o plano de ensino, este é o lugar no qual o professor realiza seus plangjamentos levando em
consideracdo a diversidade da sala de aula. Cabe a ele atarefa de organizar a sua classe de
maneira a efetuar a organizacao fisica da sala, a selecéo de equipamentos que favorecam a
aprendizagem do auno, plangjar seus objetivos pedagdgicos e contelidos pensando na
melhor maneira de ensinar, e tendo em vista metodologias maleaveis para avaliar o
desempenho do aluno como podemos observar em SEE (BRASIL, 2000).

Nas adaptacbes de grande porte nos plangamentos da EEEM Prof. Antbnio
Gondim Lins observamos que apesar deste espago receber alunos em situagcdo de
deficiéncia ainda ndo superou a |l 6gica de uma organizacéo que segundo Mantoan (2006) é
determinista, mecanicista, formalista, reducionista herdadas do pensamento cientifico
moderno que se distancia da realidade, dividi os aunos em normais e deficientes,
diferencia as modalidades de ensino em regular e especial, assim como, 0s professores e
toda manifestagcdo da diferenca.

Mantoan (2002) discute que a escola regular deve assumir a responsabilidade de
que as dificuldades de alguns alunos ndo séo apenas deles, mas resultam em grande parte
do modo como o ensino é ministrado, e a aprendizagem é concebida e avaliada. De acordo
com a autora 0 progresso significativo do aluno em situagdo de deficiéncia decorredas
possibilidades de se conseguir, por meio da adequacdo das praticas pedagdgicas a
diversidade dos aprendizes.

As adaptacdes de grande porte estdo intrinsecamente ligadas ao desenvolvimento
das adaptaces de pequeno porte aplicadas na sala de aula pelos professores. Algo que esta
presente na fala dos professores desta escola € a falta de preparo para desenvolver um
plangjamento no seu plano de ensino que leve em consideracéo o aluno em situacdo de
deficiéncia, assim como a auséncia de um professor de educagéo especia e a fata de
equi pamentos e recursos diversos para 0 suporte do ensino e aprendizado do auno.

Mantoan (2002) analisa que a inclusdo depende ndo somente de uma reforma do
pensamento e da escola, como também de uma formagéo continuada dos professores, para
gue eles possam refletir sobre suas préticas e serem capazes de conceber e de ministrar
uma educacdo plural e democrética.

As entrevistas e questionarios aplicados na escola nos permitiram observar que os
plangjamentos sdo construidos sem levar em consideracéo as particularidades do aluno em
situacéo de deficiéncia. O procedimento de adaptar 0 método de ensino as necessidades de
cada auno é fundamental na atuagdo do professor, pelo fato da aprendizagem ndo ocorrer

da mesma maneira para todos, por isso, 0 educador precisa procurar estratégias para



melhor atender &s especificidades de cada aluno estando ele em situacéo de deficiéncia ou
ndo de acordo com SEE (BRASIL, 2000).

Mittler (2003) ao analisar a préatica da inclusdo orienta que esta se configura como
uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de
agrupamento de alunos nas atividadesda sala de aula. O autor analisa que a incluséo ndo
diz respeito a colocar 0 aluno nas escolas regulares, mas mudar as escolas para torna-las
mais responsaveis as necessidades de todas as criancas, auxiliando os professores a
aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem de todos o0s alunos nas suas escolas e
prepar&los para ensinarem os alunos sendo deficiente ou ndo, mas que se encontra
excluidos.

Voivodic (2013) analisa que a escola precisa considerar a pluralidade do ser
humano propiciando oportunidades de participacdo, pois ndo é apenas o0 educando, com
deficiéncia ou ndo que precisa se adaptar ao sistema de ensino, e sim a escola € que tem o
dever de atender as necessidades do aluno para aincluséo.

Embora as adaptacOes necessarias para a construcdo de um sistema educacional
inclusivo como as modificagbes fisicas e estruturais, a aquisicdo de equipamentos e
recursos diversos, bem como promover aformagéo continuada de todos os professores segja
uma realidade distante, a reflexdo sobre “o que” e “como” se ensina é um passo

fundamental na organizagéo escolar.

CONSIDERACOESFINAIS

De acordo com a leitura do PPP e regimento da escola, observactes, entrevistas e
preenchimentos de questionarios podemos perceber um pouco da realidade da EEEM Prof.
Anténio Gondim Lins, e diante de muitos fatores que podem provocar possive's fracassos
escolares de alunos em situagdo de deficiéncia ou ndo, estd a auséncia de estudos e
plangjamentos com o intuito de estabelecer prioridades de atuacdo, objetivos, metas e
responsabilidades que vao definir o plano de agéo da escola diante das especificidades do
adunado, da equipe de professores, coordenadores e direcdo de acordo com Politica
Nacional de Educagéo Especia na Perspectiva Da Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

O modelo escolar determinista, mecanicista, formalista, reducionista herdadas do
pensamento cientifico moderno se distancia da realidade, e ndo da espago para uma
educacdo inclusiva que propde melhorar a qualidade do ensino das escolas valorizando as
diferencas e peculiaridades do aluno, e atingindo a todos que possivelmente fracassem em
saladeaula



A inclusdo escolar se configura como uma reforma radical nas escolas em termos
de curriculo, avaiagdo, pedagogia e formas de agrupamento de alunos nas atividades da
sala de aula, como também na formag&o continuada dos professores, para que eles possam
refletir sobre suas praticas e serem capazes de conceber e de ministrar uma educacéo plural
e democrética

As adaptacOes curriculares pelas quais a escola deveria passar S80 mais que meras
exigéncias da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizado, e precisam ser encaradas com compromisso e plangjamento pelas escolas e
instituicdes superiores, pois essas transformagdes geram consequentemente a qualificacéo
da educacéo de todos.
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