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Introducao

Conjecturamos que a modaidade de ensino com aulas semipresenciais
praticadas pelo CEJA — Centro de educacgéo de Jovens e Adultos, nem sempre permite
aos alunos ter um contato mais consistente com seus professores, 0 que ocorre por
diversos fatores —distancia, dindmica da instituicéo, dias e horarios dos professores, e
acarretam em alguns casos na dificuldade de assimilacdo dos contetidos por parte dos

mesmos.

Entretanto, acreditamos que uma forma de minimizar essas dificuldades seria
proporcionar um ambiente de interacéo utilizando como recurso tecnoldgico o uso do
Blog* e do Google docs® com a finalidade de fornecer a esses estudantes um suporte
mais efetivo no que diz respeito a interagdo professor aluno, uma vez que as TICs sdo
uma realidade cada vez mais vivenciada e aplicada nos dias atuais, ou sgja, com a
perspectiva de uma acdo mediadora queremos facilitar o processo ensino aprendizagem

vislumbrando uma melhor compreensdo dos contetidos de fisica.

Desta forma, destacamos que a crescente evolugdo e utilizagcdo de recursos
tecnol 6gicos vém acarretando profundas mudangas didéti co-pedagdgicas, fazendo com
gue tanto os professores como seus alunos enfrentem desafios que diversificam-se e
complexificam-se de forma muito rapida, e como bem assinala Silva (2014), *“ao
professor cabe as responsabilidades de estar atento as demandas educacionais de seus

alunos para que os mesmo desenvolvam questdes reais ou virtuais de seu dia a dia.”

*http://cej acampinagrande.bl ogspot.com.br

%0 Google Docs é um pacote de aplicativos do Google que funciona diretamente on-line o que significa
ndo ocupar espaco do disco no hardware, ja que todas as funcionalidades séo carregadas diretamente no
programa navegador.




E em meio a vérios recursos tecnoldgicos existentes e que fazem parte dessa
mudanca iremos destacar o uso de Blog e do Google docs como recurso didético, tendo
em vista que o uso da informética é fato inquestionavel ndo apenas no ambito

educacional, mas também no dia-a-dia de nossos estudantes.

Assim, a questdo que se coloca hoje € como o computador deve ser incorporado
ao contexto escolar de modo a favorecer o processo educaciona e a universalizagéo do
saber. Neste sentido, muito ainda precisa ser desenvolvido e investigado de modo a
garantir que o computador ndo apenas sgja acessado prioritariamente como fonte de
entretenimento, mas que possa ser adequadamente e utilizado pelos alunos também
como recurso complementar em sua formac&o escolar. Nessa Otica, destacaremos a
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1982), na perspectiva de que se a
mesma for vinculada a0 uso de recursos computacionais, torne possivel a melhor
assimilacéo dos contetidos de fisica, criando um elo entre professor e aluno mesmo que
sgja num sistema de ensino com aulas semipresenciais, buscando minimizar o alto nivel

de abstragéo presente nessa disciplina

Um didlogo com o contexto

Antes de nos ater arelevancia do uso do computador como recurso didatico no
ensino da fisica e em particular, a do Ensino Médio, faz-se necess&rio ressaltar, que
atualmente discute-se muito sobre a importancia da educacéo tecnoldgica e da inclusdo
digital em todo o ensino, uma vez que esta inquietacdo e divulgagdo torna-se cada dia
mais evidente principalmente no Ensino Médio, desde que o Ministério da Educagédo-
MEC, sancionou, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), base legd
sobre a qual esta apoiado o ensino no Brasil, dando uma nova dimensdo ao Ensino
Meédio que, a partir dela, passou a ser parte da educacdo bésica, ou sgja, 0 minimo que

um jovem cidad@o necessita para preparar-se para avida adulta.

Nessa otica, 0 MEC elaborou os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) a
fim de melhor orientar os profissionais da Educagdo no acance dos objetivos
apresentados pela Nova LDB, sobretudo para os professores, estimulando-os a buscar

novas metodol ogias de ensino.

Vale ressdtar que uma das grandes contribui¢cbes dos PCNs para o ensino
consiste na tentativa de abandonar a forma tradicional e reavivar a crenca numa

educacdo inclusiva e que realmente atenda as necessidades do formando que se depara



com uma sociedade cada vez mais tecnologica. O que faz ressurgir o sonho de um
ensino para a vida diferentemente daguele ensino que apenas treina o0 educando para
adquirir destreza. Neste caso, concordamos com o que diz Freire (2000) que “formar é

muito mais do que treinar o educando no desempenho de destrezas”.

Isso implica em buscar um novo ensino que sirva para a formagcdo de um
cidaddo que possua determinadas habilidades e competéncias para poder compreender e
utilizar esses conhecimentos, 0 que pode ser feito a partir da contextualizacdo do
conhecimento, ou sgja, por meio de recursos tecnol 6gicos, que ao serem articulados de
forma potencialmente significativa venham a minimizar a dificuldade dos aunos, na
aquisicdo dos conhecimentos de fisica principalmente num processo de ensino onde as
aulas s80 semipresenciais.

Assim, a necessidade de diversificar métodos de ensino para contrariar o
insucesso escolar gudou a0 uso crescente do computador no ensino da Fisica A
utilizacdo de software apropriado, por exemplo, de simulagdo, aém do apoio
computacional na realizacdo de experiéncias e na apresentacdo audiovisual, mostrou-se
eficiente no que se refere a facilitar o ensino, ndo oferecendo, todavia, garantias de
sucesso pleno no processo ensino/aprendizagem. Porém, sendo os computadores cada
vez mais velozes e cada vez com maior capacidade de tratamento e de representacéo de
dados, possibilitou modernamente novas interfaces entre homem e méquina, abrindo
assim um leque de novas oportunidades de se utilizar tecnologias da informagdo na

educacdo e de consolidar com elas novas formas de aprendizagem.

Conhecimentos Prévios e Aprendizagem Significativa

O processo de aprendizagem é amplo e complexo, segundo Paulo Freire (2000)
ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua construgéo.
Para entendermos melhor esse processo constatamos através de literatura especializada
gue o conhecimento é a capacidade adquirida pelo ser humano de interpretar e operar
sobre um conjunto de dados ou informactes. Essa capacidade € adquirida através de
relaces que se estabelecem com esse conjunto de dados ou informagdes, a partir dai
ocorrem mais relagcbes com outras informagdes e conjuntos e assim sucessivamente,

definindo a compreensdo sobre tais assuntos.

Segundo Ausubel (1982), o conhecimento ocorre por uma associagdo de

informacOes inter-relacionadas, partindo de uma estrutura prévia como “um ponto de



ancoragem”, na qual novas informacdes vao interagindo com aquelas que o individuo ja
conhece, resultando numa integragéo evolutiva em termos de conhecimentos. Com a
interagcdo destes novos conhecimentos, o auno tem a possibilidade de construir o seu
conhecimento, relacionando o que ele ja conhecia e 0 que ele acaba de conhecer. Esta
aprendizagem é tida como significativa, porque o aluno organiza e reorganiza Sseus

conhecimentos e suas ideias.

O mesmo autor afirma-nos que “a aprendizagem é o mecanismo humano, por
exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e informactes
representadas em qualquer campo de conhecimento” (AUSUBEL, 1963, p.58). Nesse
caso, € importante valorizarmos 0s conhecimentos prévios dos alunos, pois € através

desses conhecimentos que eles adquirem significado para o que est&o aprendendo.

Com essa visdo 0 educando consegue fazer modificagbes no seu modo de
entender o conteldo e ndo ha simplesmente acréscimos de informagdes. Segundo
Moreirae Buchweltz (1987):

Aprendizagem significativa € um processo através do qua uma nova
infformacdo relacionase com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo. [...] A aprendizagem significativa ocorre quando a
nova informag&o ancora-se em conceitos relevantes preexistentes na estrutura
cognitiva do aprendiz. Ausubel v& o armazenamento de informagdes no
cérebro humano como sendo altamente organizado, formando uma hierarquia
conceitual na quais elementos mais especificos de conhecimentos sdo ligados
(e assimilados) a conceitos mais gerais, mais inclusivos na estrutura cognitiva
significa, portanto, uma estrutura hierarquica de conceitos na forma-se na
mente do individuo. (MOREIRA & BUCHWEITZ, 1987, p.17)

Percebemos com isso que a aprendizagem significativa ocorre de uma maneira
natural, os conteldos véo se estruturando conforme o auno adquire novos
conhecimentos, e tais conhecimentos sdo incorporados de forma gradativa. Assim,

NoVos conceitos sao adquiridos com clareza, estabilidade e organizacéo.

Para Ausubel (1982), a teoria da aprendizagem significativa pode ser entendida
como uma teoria que estuda o desenvolvimento do aprendizado do auno. O individuo
constréi, modifica, diversifica e coordena 0s seus esquemas mentais, estabelecendo
desse modo, bases de significados que enriquecem e potencializam o seu conhecimento.
Na construcéo do conhecimento, o individuo ndo passa diretamente de um estégio para
0 outro mais avangado. A aprendizagem ocorre por meio da construcéo de vérias teorias

intermediarias.



Esse processo se da a partir de tentativas e erros, no qual o individuo parte de
conhecimentos ja acomodados em sua estrutura cognitiva e segue construindo suas
préprias teorias. Olhando dessa forma, 0s erros sdo tdo importantes quanto os acertos,
pois eles fazem parte do processo de aprendizagem. Enquanto os acertos representam
situacOes de equilibrio, sdo os erros que desequilibram e agem como produtores do
conhecimento, assim 0s erros ndo devem ser valorizados nem desvalorizados, pois eles

contribuem para o desenvolvimento do conhecimento.

Fica visivel que as estratégias de ensino devem ser orientadas no sentido de
permitir a0 auno um aprendizado significativo, com um ensino voltado para a
compreensdo e obtencdo de significados, relacionado as experiéncias anteriores e as
vivéncias pessoais. Para tanto, uma estratégia é a formulagdo de situaces problemas
que de algum modo desafiam e incentivam o educando a aprender mais, estabelecendo
diversas relacbes entre fatos, acontecimentos ou simples nogdes de determinado
assunto. Podem-se desencadear modificagbes de comportamento e uma aprendizagem
baseada no que ja era conhecido, ou pelo menos ja se tinha uma breve informacéo.
Dessa forma, o educando se torna capaz de utilizar o que aprendeu em diversas

situacOes cotidianas.

Muitos sd0 0s aspectos que devemos andisar se pretendermos conhecer 0s
porqués das concepcdes apresentadas pel os aunos, principalmente se nosso objetivo € o
de modificalos ou amplia-los quando necessario. Na maioria das vezes, 0 uso de novas

metodol ogias de ensino e novas abordagens conceituai s torna-se necessario.

Para Moreira (1993) os conhecimentos prévios, também denominados de
subsuncgores, servem de ancoradouro para a nova informacdo. Eles estdo ligados a
estrutura cognitiva, que constituem elementos centrais para a estruturacdo do
conhecimento, com as quais a nova informacdo interage, resultando numa mudanca

relacionada com a novainformag&o e com 0s subsungores.

Para que isso ocorra € necessario que o professor, ap abordar 0s conhecimentos
escolares, busque ndo s verificar os conhecimentos prévios de seus alunos, mas
também relaciona-los, o que facilitard levando o educando a uma aprendizagem
significativa. Assim, para que ocorra aprendizagem € necessario também que o
auno manifeste disposicdo para isso e mesma esta diretamente relacionada com a
abordagem contextual dos conteidos em sala de aula.



Nesse contexto a aprendizagem contribui para conduzir o aluno, através de um
guestionamento reconstrutivo, que complexifica os conhecimentos por meio de
diferentes organizagOes: obtencdo de dados e respostas, exploragdes, tentativas,
comparacOes, fracassos, corregdes, experimentacOes, testes, elaboractes e reflexdes.
Essas acOes estabelecem os elos necessarios para o conhecimento significativo. Nesta
visdo, 0 educador vé o aluno como um ser pensante, um ser que esta em interacdo com o

mundo e que constréi seus conhecimentos.

A priorizacdo da relacdo dialégica no ensino permite o respeito a cultura do
educando e a vaorizacdo do conhecimento que o mesmo traz. Nesta relacéo dialdgica,
podemos citar como de maior importancia: as conversas informais, as entrevistas e os
question&rios. Estas atividades em sda de aula nos ddo uma dimensdo dos
conhecimentos trazidos pelos alunos. Ao discuti-las, o aluno passa a ter consciéncia de
suas ideias, consegue justificar suas crencas e reflexdes, aprende a lidar com
contradi¢des, a organizar seu pensamento, a descobrir ideias diferentes, a estabelecer
relagoes, essas situacOes favorecem a aprendizagem de conceitos.

Ao vislumbrarmos as contribuicdes da disciplina Filosofia no que se refere ao
uso do material proposto, destacamos que este deve ser potencialmente significativo,
com a perspectiva de uma melhor assimilagdo do mesmo por parte dos estudantes. Uma
vez que, de acordo com a teoria de aprendizagem proposta por Ausubel (1982), existe
uma hierarquia na apresentacéo dos conceitos e que segundo ele quando a mesma se faz
presente no material proposto (segja pelo professor de Fisica ou Filosofia), permite a

obtenc&o de resultados satisfatorios no processo ensino-aprendizagem.

E a partir de uma fundamentac3o tedrica baseada na Teoria de Aprendizagem
Significativa de Ausubel (1982) que pretende-se propor uma acdo diferenciada no
ensino de Fisica no Ensino Médio, considerando ainda as contribuic¢fes advindas da

insercdo da disciplina Filosofiano Ensino Médio.

Em verdade, o uso de situagdes-problemas é uma prética que desafia os alunos a
buscar respostas cuja construcdo resulta necessariamente em nova aprendizagem, e tem
como ponto inicial as suas concepcbes prévias. Assm sendo, o favorecimento da
participacéo do auno na elaboracdo de seu conhecimento € um dos pontos fundamentais
desta concepcdo de aprendizagem e esta participacdo deve ser orientada tendo em vista
0S conceitos a serem construidos, bem como as tarefas a serem realizadas para que esta

construcéo se efetive.



Dessa forma, falar em aprendizagem significativa € assumir que a construcéo do
conhecimento possui um carater dindmico, e exige agfes direcionadas de ensino para
gue os aunos despertem para a construgcdo efetiva do conhecimento. Estes devem
participar de atividades sistematizadas que articulem os contetidos de forma que cada
vez mais, professor e aluno compartilhem parcelas de significados com relacdo aos
contelidos do curriculo escolar. Para Moreira (1987), a aprendizagem significativa
ocorre realmente quando 0 novo conhecimento ndo é imposto e sim quando traz algum

significado ou lembranca ao aluno:

Na aprendizagem significativa 0 novo conhecimento nunca é internalizado de
maneira literal, porque no momento em que passa a ter significado para o
aprendiz entra em cena 0 componente idiossincrético da significacdo. Aprender
significativamente implica atribuir significados e estes tém sempre
componentes pessoais. Aprendizagem sem atribuicdo de significados pessoais,
sem relagdo com o conhecimento preexistente, € mecanica, ndo significativa.
(MOREIRA, 1987, p.7)

De acordo com as palavras desse autor, infere-se que é de fundamental
importancia considerar as habilidades inerentes apo processo de compreensdo. Essas
habilidades compreenderiam operagbes mentais do aluno para a construgdo de novos
conhecimentos, partindo das relacfes cotidianas (senso comum) ou seus conhecimentos
prévios, que permitiriam descobrir ou redescobrir outros conhecimentos, transformando

a aprendizagem em um processo mais eficaz e ab mesmo tempo prazeroso.

E possivel observar ainda que a disciplina de Filosofia permitem contemplar e
refletir sobre temas que constituem a historia da humanidade e que contribuem para seu
processo evolutivo. E para isso é necessario, por parte do professor, saber conduzir os
estudantes para que eles possam estabel ecer relagdes entre os conteidos ministrados em
sala de aula e os fendbmenos que a cerca tendo como agdo mediadora desse processo o

suporte historico e filosofico.

Filosofia e Fisica: uma intervencado possivel na sala de aula

Saber conduzir deve ser ago primordia numa situacdo prética, e entendemos que
se deve processar a partir da propria realidade, do contrério, 0 ndo saber conduzir pode
ser um fator que proporciona o fracasso das aulas de Fisica. Fracassos, que envolvem as
reprovagoes e a evasdo escolar, que quase sempre estdo implicitos nas disciplinas ditas
exatas. E possivel observar que a disciplina de Filosofia permite contemplar e refletir

sobre temas que constituem a histéria da humanidade e que contribuem para seu



processo evolutivo; e que os questionamentos advindos de um olhar critico voltado para
nossa existéncia e principamente para nossa interacdo com o meio, nos faz acreditar
que uma abordagem filosofica traz diversas contribuigdes (particularmente, para uma
Ciéncia como a Fisica) de modo a formar nos seus estudiosos perspectivas histoérico-

criticas das Ciéncias.

Neste caso, a disciplina de Filosofia permite contemplar e refletir sobre temas que
constituem a histéria da humanidade e que contribuem para seu processo evolutivo. E
paraisso € necessario, por parte do professor, saber conduzir os estudantes para que eles
possam estabelecer relacbes entre os conteldos ministrados em sala de aula e os
fendmenos que o cercam tendo como agdo mediadora desse processo o suporte historico
e filosofico.

Desta forma, destacamos que o raciocinio que se estabelece nas aulas de Fisica
ndo é puramente a descricdo matemética da realidade, mas gque esta racionalidade pode
ser garantida através de um pensar reflexivo. E possivel observar que a disciplina de
Filosofia permite contemplar e refletir sobre temas que constituem a histéria da
humanidade e que contribuem para seu processo evolutivo e critico dos sujeitos. Cientes
de que essa disciplina pode fornecer contribuicdes as diversas areas do conhecimento
cientifico é que acreditamos que contelidos de Fisica podem ser atrelados a disciplina de
Filosofia. Sendo assim, a partir da sequéncia didatica, desenvolvida em salade aula e da
construcéo de material pedagogico especifico envolvendo o tema Forca, com o intuito
de avaliarmos nédo apenas a interacdo entre fisica e filosofia, mas a compreensdo dos
alunos ao trabalharem o tema forga por meio de uma abordagem histoérico filosofica, foi
possivel observar e trabalhar essa relagio. E com as TICs estabel ecendo interfaces entre
homem e maquina, podemos perceber que as mesmas permitem um leque de novas
oportunidades de se utilizar tecnologias da informac&o na educagédo e de consolidar com

elas novas formas de aprendizagem.

M etodologia, andlise dos resultados dos dados

O trabaho foi desenvolvido com os alunos do Ensino Médio do Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), de Campina Grande, Paraiba. E teve como
publico avo 15 aunos do Ensino Médio, os quais participaram da aula que reuniu as

disciplinas de Fisica e Filosofia (oportunidade em que foi trabalhado o texto proposto)



como objetivo produzir reflexdes nos alunos, acerca de perguntas que foram formuladas
ha muitos séculos, e que ainda produzem calorosas discussdes nos dias de hoje, séo
elas. O que provoca 0 movimento?; HA& necessidade de algo para manter um
movimento?;Por que a velocidade de um corpo varia?; Quais sdo as causas das

variagdes observadas em um movimento?

A partir dessas indagagOes, pudemos constatar as concepgdes espontaneas e
conhecimentos prévios desses alunos, bem como, a compreensdo advinda da leitura do
texto Fisica e Filosofia. Como finalizagdo deste encontro foi realizada a aplicacéo do
questionario on-line referente a0 texto Fisica e Filosofia? Ou sga, os aunos
responderam o questionario composto de 6 (seis) questdes interpretativas nas quais foi
contextualizado o conteido discutido na aula. De posse das respostas, procedeu-se o

levantamento dos dados o qual comp0s a fase de avaliagdo foco da nossa pesquisa.

1. Umz possivel justificativa para as mudangas sofridas pelo conceito de forga ao longo dos tempos seria:

A fcl dade de compreande” a nareza e seus fardmaras. 0 X
010 ato de nequela 3poca & pesquia ciemfica ser ine e amilamente ircestivade pelas adtordaces. X
1A cortnbuicéo de cada parsacar que deo de <ua redlicads € concepsio pocLicy exgliear a causa des movmemos. 14 0%
1 Afzcl dade de vaidar Lm concedy ciartifce em farcdo do status ocupado par determinado parsacor 1 1%

10l de que 2 ciéncia apresenta suas teonas basedas ra obsenatat ¢ pincipalment no sensc comum I

A exposicdo contextualizada deste texto a qual busca argumentar questbes
filosoficas e suas implicagdes na Fisica, permitiu aos alunos constatar vérias fases do
processo de producdo de conhecimentos, no nosso caso 0 conceito de forca, e os
graficos, evidenciam que os alunos foram capazes de interpretar satisfatoriamente os
pontos relevantes descritos nessa proposta (mais de 93% de acertos). Ta resultado
sinaliza-nos o fato que os aunos conseguiram assimilar de forma correta os assuntos

abordados ao passo que interagiram de acordo com o esperado.

Consideracdes Finais
Acreditamos que o0 ensino de Filosofia pode contribuir com a Fisica ndo apenas
para uma melhor assimilacdo de seus conteldos (a exemplo o conceito de forga), mas



para a formacdo de cidaddos criticos e cientes de suas atribuicdes, capazes de
progredirem na afetividade, moralidade ou sociabilidade e, gue mesmo vivendo em uma
sociedade cada vez mais competitiva, sgjam capazes de interagir com outras areas do
conhecimento, dando contribui¢cdes significativas. E acreditamos que as TICs sdo um
ponto de partida para novas formas de interagir com 0s nossos aunos da EJA
semipresencial em busca de uma melhor aprendizagem, permitindo que estes utilizem
0s recursos tecnol 6gicos da melhor forma possivel.
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