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Resumo: O trabalho resulta de uma pesquisa, financiada pela FAPERIJ, sobre o que prevalece como Didat
ica em cursos de formagao docente e seus efeitos para o processo de constituigdo profissional de futuros p
rofessores. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de uma Universidade Federal, envolvendo 14 cursos d
e licenciatura e cerca de 800 estudantes. Pautou-se pelo objetivo de analisar conhecimentos sobre a docén
cia construidos através do estudo de Didatica por futuros professores e as suas contribuicdes para o proces
so de constitui¢do dos saberes profissionais docentes, mais detidamente no que se refere ao que faz o prof
essor formador, em Didatica, para ensinar a ensinar. A fundamentagao tedrica baseou-se nas ideias de Rol
dao (2005, 2007), Shulman (1986; 1987; 2004), Gauthier (1998) e Cochran-Smith & Lytle (1999). A inve
stigacdo foi desenvolvida através da aplicagdo de um questionario, com questdes fechadas e abertas e a re
alizacdo de grupos de discussdo. Este trabalho se ocupara exclusivamente com a abordagem da licenciatur
a em Pedagogia, atendo-se nos dados obtidos com a aplicagdo do questionario, cujos resultados confirma
m que as praticas dos professores formadores sdo pardmetros de constituicao da futura pratica profissional
docente.
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INTRODUCAO

O presente trabalho constitui desdobramento de uma pesquisa mais ampla, denominada
"A Didatica e o aprendizado da docéncia no processo de constituicdo identitaria de futuros profes
sores". Tal pesquisa procurou analisar conhecimentos sobre a docéncia construidos através do est
udo de Didatica por futuros professores e as suas contribuigdes para o processo de constitui¢do d
os saberes profissionais docentes, mais detidamente no que se refere ao que faz o professor form
ador, em Didatica, para ensinar a ensinar.

De onde provém nosso interesse por esse tema? De um lado, do contexto de producao d
a "Didatica e Formacao de professores", evidenciando que a afirmagdo de professores no Brasil s
ofre uma caréncia no que se refere a dimensao pratica de atuacgdo do licenciando, sobressaindo o
peso da formacao tedrica e a falta de articulagdo entre as disciplinas de formagao especifica e a f
ormagao pedagogica (ANDRE, 2010; 2013; GATTI e BARRETO, 2009; GATTI, 2010 e LUDK
E, 2012). De outro, da constitui¢do do campo da Didatica no Brasil, marcada por um movimento
paradigmatico, que propds a superacdo de uma "Didatica instrumental" por uma "Didatica funda
mental" (CANDAU, 1983). A primeira pode ser definida como: concepgdes e técnicas de ensino
marcadas por caracteristicas estritamente técnicas e prescritivas. Ja a segunda ¢ delineada através
da multidimensionalidade, que envolve as dimensdes técnica, humana e politica na agdo de ensin
ar.

Atualmente, passados mais de trinta anos do anuncio de Candau (1983) quanto a Didati
ca Fundamental, o debate ainda se institui na perspectiva supracitada. A ela, somam-se outras ton
icas de debate como, por exemplo, a questdo "diversificacdo versus dispersdo tematica" da Didati
ca (LIBANEO, 2008; CANDAU, 2009).

Com efeito, a tentativa de superar uma Didatica essencialmente prescritiva e fazer valer
o fundamental da Didatica, na formagao docente, incorreu em varias transformagodes no ensino d
e Didatica, desde a mudanga do nome da disciplina, diminui¢do de sua carga horaria e abordage
m de diversos temas relacionados ao oficio docente. As mudangas observadas se contribuiram pa

ra a superacao da perspectiva insti S do contribuiram, de ig

~

ra a afirmacao
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rofessores e da necessidade da passagem do instrumental para o fundamental, buscando contribui
r para o enfrentamento da formacao pratica do futuro professor, sem prejuizo de sua formagao te
orica. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho consiste em discutir o papel da Didatica na formag
do de licenciandos do curso de Pedagogia da Universidade Publica Federal, participante do estud
0.

Qual(is) a(s) concepcao(¢des) que prevalecem no ensino de Didatica no curso de Pedag
ogia investigado? Quais sdo as contribui¢des da Didatica enquanto disciplina para a formagdo de
sses futuros professores? O que faz o professor formador para ensinar a ensinar? Afinal, o que se
ensina na disciplina Didatica? Sdo as questdes norteadoras do presente estudo a serem discutidas

no contexto deste trabalho.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi orientado pelos métodos quantitativos, expressos na utilizagdo de questiona
110, € também, nos métodos qualitativos, expressos na realiza¢ao de grupos de discussao e na inte
rpretacdo dos dados. Tal estratégia foi utilizada no sentido de ampliar a compreensao sobre o obj
eto de estudo e desvelar sua complexidade (BAUER, 2010).

No contexto da pesquisa, para este trabalho, foi selecionado o curso de Pedagogia da Un
iversidade participante do estudo. Esta oferece uma formagdo concomitante em cinco areas de po
ssivel atuagdo: Docéncia na Educagao Infantil; Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundament
al; Docéncia nas Disciplinas Pedagogicas do Magistério/Ensino Médio; Docéncia na Educagdo d
e Jovens e Adultos e Gestdo de Processos Educacionais.

O curriculo da instituigdo investigada é composto por disciplinas pedagogicas, que nao
exigem nenhum pré-requisito para serem cursadas. Dentre as disciplinas oferecidas no curso, inte
ressaram a pesquisa em foco, aquelas que especificamente envolvem o ensino de Didatica.

Tendo em vista o propdsito de investigar a Didatica e o aprendizado da docéncia na visa
o de estudantes de um curso de Pedagogia, o caminho metodologico orientou-se para uma aproxi

macao a perspectiva dos sujeitos. Dessa forma, os instrumentos da pesquisa teriam que ser do tip

0 que permite a captura de suas opinides.e.n seu julgamento. Por esta razio, optamos po

r trabalhar com um questi aves da fe ente \
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Nossos sujeitos foram os estudantes que cursaram cerca de 70% das disciplinas que com
pdem o curriculo do curso de Pedagogia. Esse percentual foi estabelecido para que alcangassemo
s estudantes que cursaram no minimo duas das disciplinas referentes ao estudo de Didatica. Sobr
€ 0 questionario, trabalhamos com o tipo misto, que conjuga questdes fechadas com questdes abe
rtas, com a finalidade de obter especificacdes em relacdo a um ou mais itens. O instrumento com
posto de 32 questdes, sendo 26 fechadas e seis abertas, foi organizado em duas partes: perfil do e
studante, com 19 questdes, sendo 16 delas obrigatorias; e, a segunda parte sobre o licenciando e
m pedagogia e a docéncia, que foi subdividida em duas, contendo cinco questdes, das quais quatr
0 eram obrigatorias e, a outra parte, dedicada a especificidade do curso, com oito questdes obriga

torias.

O PERFIL DOS RESPONDENTES: ASPECTOS RELEVANTES

O curso investigado apresentou um total de 122 respondentes que sdo, na sua maioria, d
o género feminino (86.89%), restando ao género masculino, modestos 13,11%. As idades dos res
pondentes variaram: entre 19 e 21 anos, representando 21,31%; entre 22 e 24 anos, com 22,95%;
entre 31 e 40 anos, com 19,67% e entre 41 e 50 anos, com 13,11%. Esses dados convergem com
o estudo de Gatti (2010), que revelou o percentual de 44,26%, ou seja, menos da metade dos gra
duandos encontra-se na faixa etaria considerada "ideal", dos 18 aos 24 anos.

O grupo de respondentes ¢ composto por 66,39% de jovens solteiros. A maior parte dele
s convive com mais de trés pessoas na mesma residéncia e conta com a ajuda da familia para o se
u sustento — 66,39 %, com renda que varia entre R$ 724,00 ¢ R$ 4.800,00. Verificou-se que a ren
da familiar predominante varia entre faixas salariais inferiores.

Com relagdo a escolaridade dos pais, os dados apontaram para uma predominancia entre
o Ensino Fundamental incompleto e o Ensino Médio completo. Sobre a ocupagdo profissional do
s pais, revelaram um expressivo numero de aposentados (22) e, na sua maioria, profissdes com b
aixo status social.

A metade dos respondentes cursou a Educagdo Bésica em rede puiblica municipal ou est

so no turno da noite, sendo 38,52% por

.
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tendo comecgado a trabalhar entre 14 e 19 anos de idade. Os trabalhos dos estudantes sdo diversos,
com grande nimero atuando como auxiliar na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino F
undamental e também com aulas de refor¢o escolar, mesmo ainda ndo possuindo a licenciatura.
Do grupo alcangado, poucos sdo os que utilizam o auxilio de bolsas académicas, do tipo iniciaga
o cientifica, iniciacdo a docéncia, extensdo e monitoria, para custear seus estudos.

Ao serem questionados sobre a op¢do de atuar na carreira docente, 81,15% dos respond
entes afirmaram ter interesse na profissdo por admirarem e acreditarem na possibilidade da transf
ormagao da realidade com a contribui¢ao da educagao.

Apenas 20,49% ja lecionam. Os respondentes que ndo pretendem seguir a carreira doce
nte alegaram, principalmente, preferir a area de gestao escolar ou a pedagogia empresarial. Em m
enor nimero, outros afirmaram nao possuir o perfil para desempenhar a fungao docente e que a p
rofissdo ¢ desvalorizada ou possui baixa remuneragao.

Em sintese, o perfil dos estudantes respondentes ¢ majoritariamente do sexo feminino, ¢
uja faixa etaria € distribuida entre 19 e 50 anos. Egressos da escola publica municipal e estadual,
grande parte cursa a graduagao no turno da noite por, principalmente, trabalharem nos demais tur
nos. Por fim, um percentual expressivo de respondentes deseja ser professor, resposta justificada

pelo ideario de inserc¢do social que a docéncia carrega.

O ENSINO DE DIDATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA E A APRENDIZAGEM DA DOCE
NCIA

Apenas 66 respondentes, dos 122 que iniciaram o questionario, concluiram esta parte, re
presentando cerca de 50%. Sobre os temas estudados no contexto da disciplina Didatica, destes 6
6 respondentes, 50% consideraram todos os temas indispensaveis para a sua pratica docente. A o
utra metade considerou relevante para o exercicio profissional o estudo sobre temas diversos, co
mo, “A constru¢do do campo da Didatica visto como tempo/espago de reflexdo/agdo sobre o proc
esso de ensino aprendizagem”; “Teorias educacionais e o contexto socio histdrico, politico, econ
omico e filoséfico da pratica pedagogica”; “Planejamento curricular e planejamento de ensino”;

“Métodos e técnicas de ensino”; dentre

As estratégia
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extos, com 89,39% e a realizacdo de prova, com 84,85%.

Os respondentes destacaram como aspecto positivo das aulas o bom desempenho dos fo
rmadores, por vezes associado a utilizagdo de diferentes estratégias de ensino. As falas apontara
m que a pratica dos formadores ¢ valorizada como exemplo didatico pelos alunos, tal como se po

de notar a seguir:

“Tive uma excelente professora, que a sua aula ja valia como um exemplo di
datico”. (PED 1)

“Os contetidos trabalhados na disciplina foram colocados em pratica pela pro
pria professora ao longo da disciplina, mostrando exceléncia e exemplo de pl
anejamento, avaliacdo, propostas de diversas atividades pedagdgicas” (PED
2)
De acordo com Roldao (2007), o caracterizador distintivo do docente ¢ a agdo de ensina
1, manifesta ao longo dos tempos de duas formas predominantes: ensinar como professar um sab
er e ensinar como fazer aprender alguma coisa a alguém, sendo esta atrelada a uma concepgao m
ais pedagobgica e alargada a um campo vasto de saberes, incluindo os disciplinares. As falas acim
a parecem convergir nesta perspectiva, tendo em vista que ressaltam o poder de mobilizagao de s
aberes do professor formador para ensinar, o que denota o conhecimento professoral que transce
nde o saber sobre o conteudo.
As afirmagoes de alguns estudantes revelam uma sala de aula compreendida como espag

o de reflexdo e dialogo, onde foi possivel identificar a presen¢a da dupla transitividade e da medi

acao na a¢do de ensinar, defendidas por Roldao (2007):

“Metodologia da professora: sua pratica em sala de aula era constantemente
avaliada pelos alunos, por isso, reformulada a cada aula. ” (PED 3)

“A questdo do dialogo sempre presente. ” (PED 4)

As respostas apontam para praticas supostamente contextualizadas, nas quais o discente
¢ considerado um sujeito importante no processo de ensino-aprendizagem. A fala que se segue re
vela uma compreensao do campo da Didatica distanciada da abordagem instrumental e mais prox

ima da perspectiva fundamental.
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professor de Didatica com a sala de aula e quando ele expde esse fato” (PED
5)

Como defende André (2011), em seu resgate historico, para que uma nova visdo de Did
atica possa vir realmente a se concretizar e para que o movimento de reconstru¢do do conhecime
nto na area avance, devem ser levadas em conta as recomendagdes que constam no documento si

NAY

ntese das conclusdes do I Seminario “A Didatica em questao”, a saber:

[...] que haja uma busca sistematica para defini¢do do objeto da Didatica; qu
e seja feita uma analise critica dos conteudos abordados nos cursos de didati
ca; e que se procure articular o discurso sobre a didatica com a didatica vivid
a no dia a dia da pratica educativa (ANDRE, 2011, p. 222).

Nesse sentido, os dados revelaram a importancia da atuacao do professor em sala de aul
a, tanto no que se refere as praticas pedagogicas realizadas (dimensao técnica), de forma context
ualizada e participativa (dimensdo politica), quanto na relagdo dialogada estabelecida com os alu
nos (dimensao socio afetiva). Aqui intencionalmente separamos as dimensoes constitutivas da Di
datica fundamental, com o proposito de ressaltar a sua viabilidade em sala de aula. Entretanto, en
tendemos e defendemos que a relacdo entre as dimensdes ¢ de estreita articulacdo e de intima rec
iprocidade. Elas se manifestam mutuamente de forma que a técnica € politica e socio afetiva e vi
ce-versa.

Outro ponto positivo destacado pelos estudantes esta relacionado a relagdo entre a teoria

e a pratica, como revelam as falas a seguir:
“E perceptivel que a professora vive o que leciona e isso me fez ver a teoria
na pratica”. (PED 6)

“A tentativa de sempre trabalhar em sala, de forma coerente com a teoria que
apresentava”. (PED 7)

A acdo de ensinar realizada pelos formadores, descrita nos fragmentos acima, indica a p
ossibilidade dos licenciandos construirem meios subjetivos de relacionar a teoria e a pratica. Seg

undo Roldao, quando se trata do conhecimento e ico subjacente a funcdo de ensinar, requer

-se “um esfor¢o de reconce
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lizagdo dos termos tedrico e pratico. De acordo com seu pensamento, € justamente nesta interfac
e teoria-pratica que se jogam “as grandes questdes relativas ao conhecimento profissional docent
e que hoje estdo na agenda da formacdo e da profissionalizacdo dos professores [...]” (Grifo da a
utora, p. 98).

Gauthier (2006) declara que apesar do ensino ser um oficio universal, ainda se sabe mui
to pouco a respeito dos fendmenos e saberes que envolvem a ac¢ao de ensinar. E o conhecimento
desses elementos do saber profissional docente ¢ fundamental e pode permitir que os professores
exercam o seu oficio com muito mais competéncia. Para o autor, a formacao inicial se mostra def
icitaria e, se ndo ocorre uma formacgao continuada do professor, a tendéncia deste profissional é r
eproduzir as praticas vivenciadas no seu processo formativo, ou seja, 0 mesmo tende a perpetuar
suas experiéncias como aluno.

Quanto a concepcao de ensino, o pensamento de Gauthier (2006) converge com o de Ro
1dao e outros tedricos, como Shulman (2005). Os autores defendem que o ensino deve ser conceb
1do como a mobilizagdo de varios saberes. Para Gauthier, esses saberes vao constituindo um “res
ervatdrio”, capaz de suprir as necessidades do professor, no atendimento as exigéncias em situag
oes concretas de ensino. Shulman se preocupou em elencar quatro principais fontes do conhecim
ento base para o exercicio da docéncia, organizando-os em categorias especificas, componentes
utilizados também como referentes por Roldao.

Alguns respondentes indicaram uma pratica menos diversificada e aparentemente mais

proxima da tendéncia tradicional, como sinaliza a fala a seguir:

“Gostava muito das aulas de Didatica, sempre expositivas e com semindrios”.
(PED 8)

Este sentido de elogio quanto a metodologia muito utilizada, mostra-se contrario em rel
acdo a opinido de outros alunos, que consideraram desnecessaria a quantidade de semindrios, sub
entendida como excessiva.

A desvinculacdo entre a ideia de excesso de teoria e a de pouca pratica ocorreu em nim

ero pouco representativo: dos 66 licenciandos, apenas 5% consideraram esse aspecto: 1 alegou “
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Quanto as didaticas especificas, repetiram-se varios aspectos positivos, dando a impress
ao de que as mesmas foram confundidas com a Didatica (geral) em alguns momentos. Foram apo
ntados: as aulas serem dindmicas, a forma como as disciplinas foram encaminhadas, a troca de e
xperiéncias € a unido entre teoria e pratica. Em pequena proporg¢ao, também foram considerados
como pontos negativos: muita teoria e pouca pratica, trazendo a tona essa velha dicotomia; a car
ga horaria insuficiente e o grande nimero de estagios. Algumas criticas se referiram a aprendizag
em dos contetdos disciplinares que os alunos terdo que ensinar futuramente, como evidencia a re

sposta a seguir:

“Sinto, as vezes, uma falta de conhecimento das disciplinas nos alunos, o qu
b b p b q
e me faz pensar: como iremos ensinar algo que ndo dominamos? (PED 9)

A fala a seguir, aponta para a desvalorizagdo das Didaticas especificas pelos alunos do cu

rso investigado:

“As didaticas especificas estdo longe de dar conta de alguma coisa, minha ex
periéncia foi muito ruim. Tive casos que nem sequer tivemos acesso a import
ancia dessa Didatica na sala de aula, quais as suas finalidades, quais os equiv
ocos ou uma analise critica das diretrizes e orientacdes curriculares existente

s.” (PED 11)

Por razdes histéricas, algumas areas carregam a crenga de que para ser um bom professo
1, basta ser um bom conhecedor de sua area disciplinar (CUNHA, 2006). Nessa perspectiva, o co
nhecimento didatico ou a formacao pedagdgica pode ser considerada dispensavel. Sendo assim, a
s opinides acima podem realmente estar indicando a ocorréncia de praticas malsucedidas, pelo de
spreparo profissional dos professores formadores, que ndo apresentaram um bom desempenho na
s aulas ministradas, ou a sua fala pode estar revelando uma visao/concepg¢ao do aluno sobre a Di
datica, que pode estar influenciada pela crenga de que para ensinar bem, basta ter o dominio do ¢
onteudo a ser ensinado, desvalorizando-a enquanto campo de estudo. Essa possibilidade de inter
pretacdo surge a partir da generalizagdo feita pelo mesmo, englobando todas as didaticas especifi

cas, de todas as areas. _—
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o contexto deste trabalho, a partir de dois aspectos: O primeiro referente a organizagao curricular,
em que cada disciplina de didatica possui 60 horas para desenvolver seu percurso formativo, em

periodos académicos diferentes, sem o necessario didlogo entre si e a criagdo de propostas de ens
ino que valorizem temas como a interdisciplinaridade, por exemplo. Este ¢ um conceito ensinado,
mas dificilmente vivido no ambito do curso. O fundamental da Didatica, sua multidimensionalid
ade, ndo se manifesta entre os formadores e nas disciplinas sob sua responsabilidade. O segundo

diz respeito aos formadores e sua relacdo com a Pedagogia. As disciplinas de Didatica, cujas prat
icas dos formadores foram reconhecidas pelos licenciandos como referéncias para a sua futura pr
atica profissional s3o aquelas sob a responsabilidade de professores que reunem um repertdrio de
conhecimentos sobre areas intimamente ligadas a Pedagogia, como, por exemplo: Didatica no se
u sentido geral; Educacdo Infantil; Alfabetizacdo e Letramento; Educacdo de Jovens e Adultos.

Os professores dessas areas demonstram possuir um repertorio de conhecimentos construido a pa
rtir de seus investimentos epistemologicos e praticos, mobilizados continuamente na formagao q
ue desenvolvem. As didaticas especificas sdo, via de regra, ministradas por professores mais liga
dos a segunda etapa do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, sem inser¢do nas etapas de ensi
no com as quais os licenciandos da Pedagogia vao atuar. Soma-se a isto o fato de que os estudant
es ingressam no curso com um déficit de conhecimentos de sua escolarizagdo basica. Como ensi
nar Matematica, Historia, Geografia, Portugués, Ciéncias Naturais, Artes, se a minha base de con
hecimento dessas areas mostra-se deficitaria? Como o formador ensinara a ensinar se seu aluno,

uturo professor, deixa ver que ndo sabe sobre o que ensinar? Est4 posto o problema.

CONCLUSAO

No intuito de oferecer um mapa representativo da visdo de estudantes de Pedagogia sobr
e as praticas formativas de seus professores de Didatica e sua contribuigdo para o aprendizado da
docéncia, buscamos discutir, com base nas respostas obtidas com a aplicagcdo do questionario, o
que eles aprendem e como aprendem em disciplinas ligadas ao ensino de Didatica. Os resultados
obtidos e comentados neste trabalho nos permitem conhecer o que prevalece no ensino de Didati

ca no curso de Pedagogia investigado & contribuicoes da Didatica enquanto d
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er potente a Didatica fundamental e, assim, contribuir para avangar o conhecimento da area, em e
special no que se refere ao papel da Didatica na formagao docente. Porém, esse avango, no nosso
entender, precisa saltar da denuincia para o antincio, do diagndstico para a defesa politica e consti
tuicdo pratica pelo formador em relagdo ao papel que ocupa nesse processo. A agdo pedagogica d
o formador constitui referenciais de pratica para o futuro professor. A Didatica ndo pode neglige
nciar essa dimensdo. Nossos investigados confirmam que as praticas dos professores formadores

sdo parametros de constituicao de sua futura pratica profissional docente.
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