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O queescolher paraseu aluno ler — um discurso para o
prof essor

Mestranda Suzana de Carvalho Lima® (UFPR)

Resumo:

Os tempos liquidos diluiram certezas e fronteiras, gerando crise, inclusive para a agdo educativa.
Ser professor de literatura exige fazer escolhas: manter-se fiel atradicdo ou ser receptivo as obras
ditas de massa; optar por metodologias, que ora desmembram o texto em métrica, ora o
reverenciam de longe com medo de utilitarizar o livro. S3o escolhas angustiantes porque realizadas
no véacuo deixado pela auséncia de qualificagdo do professor enquanto formador de leitores. O
presente trabalho se oferece como parte do esfor¢o por uma pratica pedagdgica mais segura. Busca
interpretar a crise no ensino da literatura no contexto amplo das transformagdes socio-culturais dos
ultimos tempos. Registra o fendmeno do envolvimento de diversos segmentos sociais na promogao
daliteratura e situa o professor nesse cenario. Finalmente propde a perspectiva dia égica do Circulo
de Bakhtin como forma de objetivar os debates sobre aliteratura na escola.

Palavras-chave: formagéo de leitores, discursos sobre aleitura, ensino de literatura.

Tempos liquidos, fronteirasliquidas

O sociblogo polonés Zygmunt Bauman batizou esses nossos tempos de “tempos
liquidos”. As relagbes pessoais que hoje experimentamos, o autor deu o nome de “amores
liquidos”. Liquidos sdo atamente instévels, podendo assumir diferentes formas com
grande facilidade. Sob alta temperatura, passam longe do estado de solidificacdo. Assim,
segundo o socidélogo, o termo revela-se muito apropriado para o contexto social, politico,
histérico e cultura do século XXI em que véarios fendmenos se sucedem e transformagdes
em acel eragao vertiginosa ndo permitem que muita coisa a cance alguma estabilidade.

Na verdade, ja nos anos de 1980, Marshall Berman publicava Tudo que é solido
desmancha no ar — a experiéncia da moder nidade e, dentre tantas contribuic¢oes dessa
obra, pode-se apontar como muito significativa a revelacdo de que a sensacéo de liquidez
precede a Revolugdo Francesa e de que a modernidade j& tem € alguns séculos de tradicao.
Berman descreveu a modernidade como uma experiéncia marcada pela contradicéo e pela
instabilidade, a qual tinha como peculiaridade, deixar o0 gosto de novidade, instantaneidade
e fugacidade nas pessoas: “As pessoas que se encontram em meio a esse turbilhdo estdo
aptas a sentir-se como as primeiras, e talvez as Ultimas, a passar por isso; tal sentimento
engendrou inumeros mitos nostal gicos de um pré-moderno Paraiso Perdido.” (1986, p.15)
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Berman localizou as raizes da modernidade no século X V1, quando as consequéncias
das primeiras mudancas no cenario medieval sO podiam ser intuidas. Nos tempos da
Revolugdo Francesa, as pessoas ja manifestavam a consciéncia de que viviam a ruptura
acelerada de valores, certezas e referenciais coletivos. Berman bem ilustra esse fato com
passagens de obras de Rosseau, concebidas no século XVIII e cujos personagens
manifestam uma aguda consciéncia da liquidez dos tempos.

Contemporaneamente, sd0 muitos os socidlogos e filésofos que se dedicam a
desvendar os mecanismos mantenedores da instabilidade que caracteriza o0 nosso contexto.
Manuel Castells, por exemplo, escreveu sobre como as novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo permitem a corporagdes transnacionais instalarem-se em diferentes partes do
mundo, atendendo a seus interesses especificos de méo de obra, matéria prima e mercado
consumidor e subjugando as realidades e culturas locais, bem como o poder dos Estados
para que trabalhem a seu favor. As politicas neoliberais dos anos 90, endossadas e
recomendadas por organismos internacionais como a OMC e o FMI enfraqueceram 0s
Estados, transferindo poder as transnacionais. A cultura reinante € a estabelecida por essas
corporagoes, pela cultura de trabalho, pelos habitos de consumo instaurados por elas nas
mais diversas regides do planeta. Assim, as fronteiras politicas e culturais ja ndo fazem
muito sentido, desmanchando-se também elas no ar.

1.2 Saberesliquidos

Em 1987, Jean-Claude Forquin defendeu a tese de doutorado que originaria o livro
Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar. Nesse
livro, o autor identifica uma crise na educacéo, gerada pela inseguranca da escola e dos
professores sobre 0 que ensinar. Se tal problema ndo causava maior inquietacdo em
momentos anteriores, € porque a escola se sentia suficientemente autorizada pela tradicéo a
manter as mesmas préticas de ensino e a mesma selecdo curricular, situacéo estavel que,
naturalmente, teria fim com as incertezas da modernidade. Se a escola tomava para s a
fungdo de transmitir uma heranca cultural e, se a ordem do dia na modernidade é
exatamente a permanente substituicdo de valores, de comportamentos, de conhecimentos,
entdio “A intencdo educativa encontra-se (..) como que pardisada, esvaziada
antecipadamente de toda pertinéncia e de toda legitimidade”. (1993, p.20)

A questdo lancada nos anos 80 permanece, seguramente, atual, de modo que,
resgatando o0 termo cunhado por Zygmunt Bauman, poder-se-ia falar em *“saberes
liquidos”.

Jean-Claude Forquin observa que o debate sobre a permanéncia e a atualizagéo dos
conhecimentos a serem ensinados remonta ao século X1X, a sociedade que experimentava
as consequéncias da industrializacdo. Intelectuais como Coleridge, Mattew Arnold e, mais
tarde, T.S.Eliot preocupavam-se com a crescente obsessdo pelo progresso material em
detrimento do interesse pelas ciéncias, pelas artes ou pelo Estado, 0 que esses pensadores
identificavam como cultura.

Ja no seculo XX, a partir dos anos de 1960, Raymond Willians promovera um
debate sobre a selecdo cultural. O autor percebe que, no processo de transmisséo cultural,
uma recepcdo fiel e completa do passado € inexistente. O que acontece € que uma parte do
produto cultural realmente fica incorporada a cultura humana e universal. Uma outra parte
sobrevive arquivada em documentos e uma boa parte fica esquecida. Os fatores
determinantes do que permanece e do que € ignorado, bem como dainterpretacéo que se da
aos elementos sdo conflitos do proprio presente, 0 que exige das instancias formativas
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como escolas e universidades uma postura bastante critica de seu tempo.

Dar-se conta dos determinantes do contexto cultural e histérico em que se vive &
fundamental para pensar a prética pedagdgica. E preciso conhecer algumas das questdes
fundamentais que afetam a redidade para fugir de uma visdo especializada,
compartimentada e que, miope, muitas vezes perde 0o senso de totalidade, funcionando
apenas em situacdes ideais.

1.3 Incertezas sobre o ensino deliteratura

Em livro publicado em 2001, Maria Rosa Magnani resgatou o que se pode chamar
de trgjetoria do ensino de literatura nas escolas brasileiras a comegar pelos colégios
jesuitas. Nagueles tempos, a Europa vivia uma revolucdo intelectual e de costumes
provocada pelo positivismo. O pensamento racional, a possibilidade de comprovacéo
cientifica dos fendbmenos geravam uma série de intervencdes na vida cotidiana e af etavam
intensamente o dominio da Igreja. Por isso, em solo brasileiro, a educacéo orientada pelos
jesuitas concedeu a literatura um papel de destaque como forma de retardar o
desenvolvimento das ciéncias. Esse pensamento claramente combinava com uma no¢éo de
literatura fortemente ligada a tradi¢do, aos cléssicos. Entendia-se como sina de boa
educacdo aimitacdo desses exemplos de perfeicéo.

A mesma aceitagdo ndo tiveram 0sS romances que, tanto na Europa, quanto no
Brasil, eram considerados perigosos e corruptores de mentes, especia mente das femininas.
Marcia Abreu, no livro Cultura letrada, literatura e leitura (2006) faz uma interessante
compilacdo de discursos correntes aqui e na Europa sobre os perigos da leitura e do
romance, entre eles h4 o curioso estatuto do Collegio de Educagdo de Meninas — Nossa
Senhora dos Humildes, datado de 1813. O documento assegura aos pais que as meninas
aprenderiam a ler a escrever segundo 0s principios da gramética, teriam aulas de Historia
Profana e que Ihes seria permitida a “leitura de livros honestos com preferéncia os que
tratarem de educagdo, e civilidade, nunca Novelas, anatomias, e outros livros semelhantes”
(2006, p.106).

Concebidos dessa mesma maneira, observando-se severamente inclusive os
mesmos cuidados em relacdo aos titulos a disposicéo dos alunos, 0 ensino e a literatura
caminharam para o século XX. Maria Alice Faria descreve a efervescéncia dos estudos
linguisticos nos anos 70, a partir de sua abertura para a pragmética, a sociologia, a andlise
do discurso e alinguisticatextual. Em contrapartida, segundo as palavras da autora:

Os estudos literarios, entretanto, se fecharam em centros especializados; o
ensino da literatura estratificou-se num conservadorismo que se limitava
aimposicéo de uma histéria literéria centrada nos “cléssicos de antologia
e nas escolas liter&rias’, e tendo as andises estruturalistas como via
comum de abordagem desses textos.” (FARIA, 1999, p.10).

O professor encarregado do assunto sempre soube exatamente 0 que fazer, no que
foi imensamente auxiliado pelos livros didéticos, com sua estrutura praticamente inalterada
ao longo do tempo, sempre restrita a uma pretensa histéria da literatura. Em 2009, o
catdlogo do PNLEM (Programa Naciona do Livro Didatico para o Ensino Médio) sugeriu
aos professores da rede publica de ensino, dentre vérios titulos, o manua didético
Portugués, de José Domingues Maia. Na apresentacdo do livro, falando aos professores
gue poderiam seleciona-lo para seus alunos ou ndo, Maia ressalta como caracteristica
positiva do material de sua autoria a familiaridade dos mestres com a organizacdo dos
estudos em torno do eixo das escolas literérias. Nao € objetivo deste trabalho aprofundar os
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debates em torno dos livros didaticos, mas, seguramente, o exemplo citado enfatiza o peso
que a tradicdo ainda detém sobre o trabalho escolar com a literatura. Trata-Se, no entanto,
de um dominio ameagado porque, como observou Jean-Claude Forquin, citado
anteriormente, mesmo nesse campo aparentemente to seguro, a crise chegou. As certezas
quanto ao ensino da literatura comecam a ser desconstruidas, sem que nada de concreto,
como é caracteristico da modernidade, sgja proposto em seu lugar. Ao lado de um discurso
que se apoia natradicdo, vé-se surgir muitas outras vozes gque tratam de literatura e ensino,
e ndo sdo vozes gque falam de dentro da escola. Esses nossos tempos libertaram aliteratura
da tutela escolar, e, de varios segmentos sociais, ouve-se indicagdes muito precisas do que
se deve fazer com ela. Essa proliferacdo de discursos, por vezes contraditorios e em tom de
verdade ingquestionavel, € que é o objeto deste trabalho. O professor ndo pode mais ficar
alheio a esse debate e nem 0 parece desgjar, mas a opcdo por alternativas menos
conservadoras exige igualmente um olhar critico e uma andlise cuidadosa do que se lhe
apresenta como a ultima palavra.

2 Sobrevivéncia da literatura— uma luta de todos

Um mal disfarcado tom alarmista tem permeado os debates em torno daleitura e da
literatura nos tempos que correm. “Leia para uma crian¢a” apregoa o0 anuncio da institui¢ao
bancéaria, ao mesmo tempo em que oferece livros a quem se inscreve em seu site. “Vocé é
0 que voceé I8” sugere o slogan da Bienal do Livro. “Por que ler ainda é decisivo” explica a
matéria de capa da revista. “O que a leitura pode fazer por vocé?” acrescenta a campanha
da editora. S8 muitas as iniciativas que buscam promover a leitura e, de maneira gera,
experimenta-se a sensacdo de que ela estd em perigo, certamente ameacada pela
concorréncia datecnologia e da linguagem digital.

E notavel como o surgimento de novos suportes do texto e a popularizagio de
novos modos de leitura suscitaram uma percepcdo geral de que o livro corre sério risco de
extincdo e, com ele, a literatura, a leitura, a capacidade de compreensdo. 1sso gjuda a
explicar o fato de que, de repente, familias, bancos, revistas semanais, administradores,
empresarios, setores governamentais, chargistas e colunistas se ponham a debater a
guestdo, aparentando muita propriedade do tema: todos bem intencionados, sabendo
exatamente o que deve ser feito.

A pesguisa Retratos da Leitura no Brasil publicada pelo Instituto Pro-Livro em
2012 investigou a presenca da leitura no imaginario do brasileiro. 64% das 5.012 pessoas
entrevistadas disseram concordar totalmente com a frase: “Ler bastante pode fazer uma
pessoa ‘vencer na vida’ e melhorar a sua Situacdo socioecondmica’. Apenas 3%
discordaram totalmente.

O sistema judiciario, a julgar por algumas de suas Ultimas determinacdes, também
deposita a mesma fé na literatura. Desde julho do ano passado, os detentos de Presidios
Federais e os detentos de Joacaba, no oeste de Santa Catarina, podem reduzir suas penas se
lerem livros e 0 comprovarem por meio de uma resenha, No primeiro caso, ou por meio de
uma entrevista com 0 juiz, no segundo caso. Os presos catarinenses iniciaram a
participagdo no projeto intitulado Reeducacdo do Imaginario, levando um dicionario e
um exemplar de Crime e Castigo paraler na cela em trinta dias. Em entrevistaa TV Bom
Dia SC, o juiz responsavel pelaideia, Marcio Umberto Bagaglia, comentou que o projeto
deve continuar, sempre proporcionando a “leitura do pensamento conservador, obras
classicas” afim de formar a personalidade e o caréter dos presos.

Em 2007, o professor Gilberto Castro coordenou um trabalho de identificagcdo dos
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discursos veiculados na midia impressa sobre a leitura. Foram investigadas as
representacoes de leitura em charges, ilustragfes, campanhas publicitarias e outros géneros
publicados entre os anos de 1970 a 2000 na Folha de S.Paulo, na Vega e na Gazeta do
Povo. Castro descobriu 0 que chamou de metonimia do livro. A expressdo aude ao fato de
gue boa parte das campanhas pelo fomento da leitura, por exemplo, ndo a concebe sem o
suporte do livro; a conhecida nogdo de habito de leitura traz implicita a ideia de que o
saber esta condicionado a quantidade de coisas que se 1€, o individuo é cobrado pela
quantidade de livros que consome.

A ascensdo das novas tecnologias suscitam por toda parte impulsos de protecéo a
leitura, irremediavelmente, ao que parece, ligada ao livro. A Associacdo de Editores de
Madrid, por exemplo, langcou neste ano uma campanha na qua personagens como D.
Quixote, 0 Pequeno Principe e Moby Dicky s&o vistos abatidos por personagens de jogos
eletrbnicos ou em cenarios de seriados televisivos como Lost. As imagens séo
acompanhadas de uma frase cuja mensagem é essencialmente: salve um livro. Leia um
livro. N&o gaste todo o seu tempo com jogos.?

Como bem exemplificam os casos citados, vive-se, a0 menos discursivamente, um
clima de extrema simpatia em relacdo a leitura e espera-se dela quase tudo. Facilmente
termos como viagem, imaginagdo e novos horizontes sdo associados a literatura, atribuindo
a €ela um poder quase mistico ou espiritual sobre as mentes dos leitores. Ao ler Crime e
Castigo, algo saltara das paginas do livro, se imiscuira para dentro da consciéncia do
sujeito e modificara de alguma forma suas praticas, 0 modo como se insere ho mundo
objetivo. Leitores, aiés, frequentemente séo representados como criancinhas sonhadoras,
encarapitadas em livros, voando sobre os campos distantes ou entdo acompanhadas de
seres alados. Que implicacdes esse contexto traz para aliteratura em salade aula?

3. Ensino deliteratura: multiplas possibilidades e limitacdes

Nos anos 80, a Arte como disciplina curricular passava por uma séria crise no
Brasil e no mundo. O escritor norte-americano Vincent Lanier escreveu contra a tendéncia
dominante de transformar a Arte em um grande guarda-chuva que paratudo servia:

Talvez a arte possa tornar alguém mais criativo em geral (0 que quer que
isso queira dizer). Talvez possa fazé-lo perceber seu contexto fisico ou
social mais objetivamente. Talvez possa gudalo a resolver suas
inadequagbes emocionais, aumentar o0 seu QI, enriquecer sua
aposentadoria ou promover a paz mundial e a boa vontade entre os
homens. (LANIER, 1984, p. 45)

Em tom irénico, que ndo fazia questdo de ocultar, Lanier sugeria a necessidade de
reconhecer, dentre todas as potencialidades da Arte, a sua especificidade: a ampliacéo da
sensibilidade estética, sobretudo, da percepcdo visua. Falava em “devolver arte a Arte”.
Autores contemporaneos a Lanier propuseram outros eixos para a disciplina, mas sempre
com o objetivo de devolver consisténcia a Arte-Educacdo — também conhecida como
D.B.A.E. Os professores da entdo chamada educago artistica precisaram interrogar-se

%, Um dos slogans da campanha diz: “When you spend all that time playing war video
games, it’s not just your enemies you finish off. Save a book. Read a book”. Em traducéo
livre: “Quando vocé gasta todo 0 seu tempo lutando em video-games, ndo é somente 0s
inimigos que vocé extermina. Salve um livro. Leiaum livro”.

ISSN 2317-157X



Anaisdo X111 08 a12dejulhode 2013
Congresso Internacional da ABRALIC UEPB - Campina Grande, PB
I nternacionalizagdo do Regional

sobre 0 que exatamente esperar como resultado de sua prética docente: a formagdo de um
artista, a formagdo de um técnico em desenho, alguém capaz de apreciar as formas
plasticas, um sujeito equilibrado mentalmente por conseguir expressar plenamente suas
emocOes com papel, tinta e pincel.

Pode-se suspeitar de que 0 ensino da literatura passa por semelhante esvaziamento,
pois a0 questionar a costumeira historiografia literaria, pouco se propde em seu lugar. Nas
universidades, os discursos académicos partem em diversas direces rechacando as
préticas metodolégicas mais tradicionais ou condenando, justificadamente, a fata de
preparo dos professores da escola béasica para tratar do assunto.

Para o professor Ezequiel Theodoro da Silva, da UNICAMP, devido a uma
formacdo deficiente, os professores apresentam-se como seres fragilizados ao ter de
plangar e executar um programa de leitura. O gue se vé nesses momentos €, nas palavras
dele, “o0 apego cego, alienado ao livro didatico e/ou entdo a imitacdo de velhos modelos
(antigos professores) e/ou, ainda, 0 que € bem pior, o encaminhamento do ensino de leitura
sem nenhum referencial de suporte” (2003, p.18). Paradoxalmente, muitos cursos de
licenciatura em Letras e Pedagogia ndo possuem uma disciplina voltada para qualificar os
professores atratar daliteratura.

Talvez, aliés, nesta érea a discussdo esteja tdo atrasada em relacdo a que se deu em
Arte-educacao, por exemplo, porque o0 ensino da literatura esta alojado dentro da disciplina
de Lingua Portuguesa, o que facilmente contribui para a distragdo do professor com um
sem-numero de questdes também importantes, mas que sempre colocam a leitura literéria
em segundo plano. “[...] aliteratura, de texto hegemoénico como padrdo na escola, passou a
ocupar um pequeno espaco entre 0s outros muitos que séo utilizados na vida social”” (1999,
p.10), escreveu Maria Alice Faria. A autora atribuiu o fendmeno ao contraste do grande
desenvolvimento dos estudos linguisticos ante a timidez conservadora dos estudos
literarios. Ao passo que 0s géneros jornalisticos, por exemplo, inundaram a escola, 0s
textos literérios foram se limitando cadavez mais ao papel de coadjuvantes.

Os parémetros curriculares nacionais confirmam essa tendéncia, j& que, mesmo
com as atualizagdes em escala nacional e regional, ndo se pode dizer que alguma vez
trataram o problema em toda sua complexidade. Num espaco de 6 anos, transcorridos entre
a publicacdo dos PCN, dos PCN+ e das Orientagdes Curriculares, por exemplo, 0s
programas oficiais ora negaram a especificidade do discurso liter&rio, ora cobraram a
capacidade docente de reconhecé-lo entre tantos outros acusados de serem massivos e
empobrecedores, incapazes de promover a autonomia critica do leitor. Em 2006, as
Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio admitiam: “ [...] os PCN do ensino médio,
ao incorporarem no estudo da linguagem os contelidos de Literatura, passaram ao largo dos
debates que o ensino de tal disciplina vem suscitando, além de negar a ela a autonomiae a
especificidade que Ihe séo devidas.” (2006, p.49)

A auséncia de uma formacgéo efetiva dos docentes, a auséncia de parametros claros e
a popularizacéo dos discursos sobre a leitura parecem ter feito do professor alguém com
todas as boas intencdes e sem a minimaideia de como executa-las. Como se diziada Arte
nos anos 80, a literatura pode salvar o individuo e o mundo, mas ninguém sabe como e, na
duvida, néo se faz quase nada.

Em entrevista ao Jornal da Manhg, de Ponta Grossa, em janeiro de 2012, o escritor
Miguel Sanches Neto, também professor da UEPG, faou sobre os atos e baixos da
educacdo no pais. Ao lado do despreparo para lidar com a tecnologia, da desvalorizagdo
socia e profissional dos educadores, 0 escritor apontou como uma das fragilidades do
ensino brasileiro 0 modo como professores tomam decisdes acerca da leitura:
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A escola utilitariza tudo, mas com o livro literério elafaz isso de maneira
quase criminosa. A pessoa |€ aquele livro paratirar go dele. E todas as
vezes gue Voce |é literatura para tirar informacao, para aprender dguma
coisa, vocé mata a esséncia dela [...] Como a escola utilitariza muito a
leitura literaria, nGs temos um processo muito estranho, ao invés de criar
0 gosto pela leitura ela transforma a leitura em uma obrigacdo. E tem
mais um problema grave, boa parte dos professores de literatura ndo sdo
leitores. (NETO, 2012.)

A auséncia de referenciais tedricos sobre o tema confere grande peso a declaragtes
como essa, dadas ao jornal. O problema, segundo o escritor € utilitarizar o livro, mas o que
é “utilitarizar”? “Ler para aprender alguma coisa’. Evidentemente, fala-se de fenbmenos
amplos demais para balizar alguma prética pedagogica. Tanto é assim que, em livro
lancado num dos maiores congressos de leitura do pais em 2012, o professor Luiz Percival
Leme Britto escreveu asperamente contra um consenso que, a Seu Ve,

incorpora uma miriade de representacdes imprecisas do sujeito,
autonomia e de educacdo, que quase sempre termina num modelo liberal
de subjetividade e de aprendizagem e na assun¢édo de que, para ser leitor,
0 auno deve gostar de ler e que isso se consegue pela escolha
desimpedida e pelas préticas ndo diretivas de leitura. (BRITTO, 2012,
p.12).

Uma revisdo da literatura recente sobre o tema registra ainda mais dissonancia no
espaco académico, sugerindo a necessidade de maior sistematizagcdo de tantos discursos.
Mesmo que para apontar a diversidade, as diferentes vozes precisam ser relacionadas,
contrapostas com alguma atencédo. A voz do professor e do leitor em formagéo, sobretudo,
precisam ser ouvidas também. S&o tarefas fundamentais ainda por fazer.

4 Maisobjetividade paratratar daliteratura

No inicio do século XX, Volochinov, um dos pensadores do Circulo de Bakhtin,
defendia a necessidade de as teorias marxistas considerarem a linguagem em suas
elaboracdes sobre o funcionamento das estruturas sociais. Da mesma forma, acreditava que
as teorias linguisticas do periodo ganhariam muito se considerassem uma possivel
perspectiva marxista. Naguele momento, os estudos da linguagem e da literatura eram
essencialmente estruturalistas, ignorando o elemento humano dos fatos considerados por
acreditar que, somente assim, uma Sistematizacdo seria possivel. Ja 0s movimentos
humanos, as tendéncias comuns e individuais de pensamento e comportamento
comecavam a ser explicadas segundo as, entdo, novissimas teorias freudianas.

Enquanto Freud preferia atribuir as agcbes humanas a pressdes do inconsciente,
Volochinov preferia credita-las as relagdes sociais. O contato com discursos das mais
diversas esferas sociais dotaria 0 sujeito do dominio de certos codigos fundamentais para
sua sobrevivéncia nesses contextos. A compreensao desses codigos explicitos ou implicitos
poderia se dar com 0 estudo da palavra, do discurso, e ndo com uma temeraria exploracéo
das paragens obscuras do inconsciente. A palavra - defendia o filésofo - era dominio de
todos os estratos sociais sem distingdo, produzida sem a necessidade de qualquer aparato
extracorporal e relativamente capaz de apoiar 0s demais Signos, como 0S musicais e 0S
imagéticos. Permeavel as diversas relagbes sociais passiveis de serem travadas entre os
sujeitos, matéria constituinte do discurso interior de que todo ser humano se utiliza,
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oferecia-se como insténcia ideal para a investigagdo ideoldgica. As tensdes das relactes

sociais humanas deixariam marcas nas palavras, cabendo ao pesquisador analisar esses
indicios.

Contrapondo-se a0 que chamou de um positivismo psicolégico, Volochinov®
escreveu:

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por

um grupo organizado no curso de relacBes sociais. Os signos sd0 O

alimento da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e

ela reflete sua légica e suas leis. A |6gica da consciéncia € a légica da

comunicagdo ideoldgica, da interacdo semidtica de um grupo socia. Se

privarmos a consciéncia de seu conteldo semidtico e ideoldgico, ndo

sobra nada. A imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem seu

unico abrigo. Fora desse material, h4 apenas o simples ato fisioldgico,

n&o esclarecido pela consciéncia, desprovido do sentido que os signos lhe

conferem. (BAKHTIN, 2009, p.36)

Logo, os ideais identificados com o Circulo de Bakhtin seriam encobertos desta
parte do mundo pela Guerra Fria, e as teorias ocidentais sobre educacéo sofreriam uma
excessiva psicologizacdo, cujos resquicios ainda sdo visiveis. Mas a perspectiva defendida
pel os pensadores russos ainda se revela muito adequada para tratarmos obj etivamente (mas
ndo de forma estruturalista) do que a literatura pode fazer pelo sujeito. E essencia
responder a esta pergunta porgque dela brota o desafio de se pensar o que o professor pode
fazer com aliteratura.

S80 muitos os autores que escreveram a respeito dos encantos do tema. Talvez uma
das afirmagbes mais contundentes e, por isso mesmo, uma das mais citadas sga a de
Todorov: “Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos dao: primeiro NOSsos
pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa possibilidade de
interac80 com 0s outros, e, por isso, nos enriquece infinitamente.” (2009, p.23). Bakhtin
(2008) gjuda a esclarecer melhor o ponto de vista de Todorov, concebendo o romance
como espaco esssencialmente dialégico, lugar onde vozes provenientes de diferentes
esferas sociais se entrecruzam, constituindo uma alegoria do que também ocorre na vida
real. Dai se originaria, por exemplo, o conceito de polifonia tdo perfeitamente gustado a
obra de Dostoiévski, cujos romances se querem tdo somente um extrato de vozes, discursos
cruzados, sem qualquer outra ambic¢ao que ndo esta: serem polifénicos. As vozes que, por
limitagdes espaciais-temporais o leitor ndo ouve aqui, pode ouvir nos livros, o que o
provocaria a algum tipo de resposta com consequentes el aboracdes mais complexas sobre a
prépriavida e o mundo.

As teorias da recepcdo nos anos 70 irdo explicitar com um grau maior de
detalhamento a interagdo do leitor com a literatura, revelando, por meio da andlise de
enunciados, 0 que realmente se passava com 0 pensamento daquele quando em contato
com esta. O preenchimento de lacunas plantadas no texto, a mobilizagdo de determinados
conhecimentos prévios, as previsdes, as negacOes de expectativas e a sua consequente
reelaboragdo por parte do leitor foram descritos como movimentos essenciais e
denominados atos de leitura. Todo um campo de estudos e de metodologia se originou a

% As editoras brasileiras continuam atribuindo a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem a
Mikhail Bakhtin. Contudo, a controversa questdo da autoria parece ter se resolvido com o
reconhecimento de Volochinov como autor. A respeito disso, consultar a obra Mikhail
Bakhtin - Criac&o de uma prosaistica de Gary Saul Morson & Caryl Emerson (2008).
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partir dai, buscando estratégias para qualificar melhor o leitor, preparando-o para 0 jogo
textual, realizado cada vez em um nivel mais elevado.

Eis, objetivamente descrita, uma caracteristica da producdo literaria a que 0 senso
comum costuma referir-se por meio de expressdes vagas como ampliar horizontes ou
vigar.

O problema que se coloca a seguir € o da selecdo dos bons textos, entendidos como
desafiadores para o leitor. Marta Morais da Costa, critica e pesquisadora de metodologias
para o ensino da literatura infantil afirma: “Cabe a escola, enquanto instituicdo social, e aos
professores, enquanto agentes de leitura, demonstrar essa diferenca trazida pelo texto
literario e por aqueles poucos e bons escritores, que souberam extrair do usual e do rasteiro
formas narrativas e poéticas extraordinérias ericas”. (2007, p.10)

Por essa perspectiva, aliteratura podera proporcionar ao leitor, além de uma postura
mais complexa e critica ante a uma porcdo de experiéncias (ou discursos) que so lhe
chegam pela leitura, uma maior sensibilidade estética e linguistica. Contudo, a
classificagdo de uma obra como mais ou menos complexa, mais ou menos rasteira, deve,
obrigatoriamente, levar em conta as experiéncias pessoais de cada sujeito. Afinal, esse
sujeito se constitui pela interacdo pessoal e intransferivel com a obra, a despeito do que
possam dizer instancias legitimadoras como criticos literérios ou a tradicéo.

5. ConsideracOes finais

O consenso tradicional segundo o qual ensinar literatura corresponde ao estudo de
uma historiografia literaria sofreu sérios danos diante da modernidade, deixando em seu
lugar pouca clareza e nenhuma consisténcia. Simultaneamente, o debate sobre 0 acesso ao
livro e & literatura passou a incluir diversos segmentos sociais, dando-se também na TV,
nos jornais e nos anuincios publicitérios. Atribui-se a literatura umalonga série de incrivels
realizacOes, tais como fazer “vencer na vida”, recuperar presos, melhorar a escrita,
conduzir a novos horizontes, levar a vigiar. Paralelamente, critica-se a prética pedagdgica
que utilitariza o livro, ainda que a prética de atividades ndo diretivas de leitura sgja
criticada com igual severidade.

Nesse contexto, determinar, enquanto professor, o que aluno vai ler e como vai ler
obriga a uma reflexdo mais aprofundada e objetiva, que ndo se perca em abstragdes, mas
gue leve em conta as experiéncias de dois importantes sujeitos. o leitor em formagdo e o
formador de leitores. Afinal, como ja escreveu a mexicana Elsie Rockwell (1995), a todo
curriculo oficia corresponde uma espécie de curriculo oculto muito mais rea para pais,
professores e alunos, fruto da reinterpretacéo dos discursos oficiais que toda escola faz a
luz de sua propria comunidade e cultura.

Esse serd o proximo movimento deste trabalho que investiga as vozes
determinantes de uma prética fundamental dos professores de literatura.
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