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APRESENTAGAO

um espaco de didlogo entre pesquisadores, docentes e estudan-

tes no debate de grandes temas que mobilizam as pesquisas
educacionais. Foi criado pela Fundacgdo Joaquim Nabuco (Fundaj), por
meio da Diretoria de Pesquisas Sociais (Dipes), em 2006, e, ao longo
dos anos, vem se tornando uma referéncia de espaco de didlogo e
compartilhamento de pesquisas no campo da educacdo.

Em sua VIII edigdo, completando 15 anos, o Epepe foi realizado
no periodo de 23 a 25 de novembro de 2021, na modalidade remota
em funcdo da Pandemia de COVID-19, e contou com a parceria de
programas de Pds-graduagdo da Fundaj, da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), da Universidade de Pernambuco (UPE), do Instituto Federal
de Pernambuco (IFPE), da Faculdade Frassinetti do Recife (Fafire), da
UniversidadeFederaldo Vale do Sédo Francisco (Univasf),daUniversidade
do Estado da Bahia (UNEB), além da Rede de Educagdo do Semidrido
Brasileiro (Resab) e da Cdtedra Unicap de Direitos Humanos.

O VIl Epepe contou com quase 2 mil pessoas inscritas e com sub-
missdo de 520 trabalhos que foram avaliados por um comité cientifico
de 294 docentes. Os trabalhos foram inscritos em 21 eixos temdticos e
dos 231 artigos completos aprovados, 41 foram indicados para com-
por quatro e-books.

A organizacdo do e-book foi realizada a partir de uma construcdo
coletiva, mediante o trabalho do Comité Cientifico quando da selegdo
dos textos com destaques na qualidade tedrica, empirica e inovadora
na abordagem de temdticas em que a discussdo sobre politicas, pro-
gramas e projetos na drea educacional formou o eixo central. Os textos
deste volume foram organizados em duas partes.

Na Parte | deste volume, agregamos pesquisas que abordam a
questdo do Estado, financiamento, politicas, planejamentos e progra-
mas educacionais.

ISBN 978.65.86901.62.7

O Encontro de Pesquisa Educacional em Pernambuco (Epepe) é
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O artigo “A politica de planejamento educacional e a participagdo
docente:uma andlise do municipio de Olinda’, de Emanuelle Santana da
Silva, Dalila Marina Oliveira Maia e Janete Maria Lins Azevedo, discute
o planejamento educacional, em particular a questdo da participa-
cdio dos docentes, utilizando uma metodologia de cardter qualitativo.
A andlise dos dados, realizada por meio da técnica de andlise de
conteudo, aponta para diferentes percepgdes por parte dos sujeitos,
variando conforme a escola em que o sujeito atua. Para as autoras, tal
diversidade de percepcdes, advinda da baixa participagdo dos sujeitos
na construcdo do planejamento educacional, favorece prdticas que se
aproximam de uma gestdo centralizada.

O artigo O uso do ‘estado da arte’ e a linha de pesquisa em poli-
tica educacional, planejamento e gestdo da educacdo - PPGE/UFPE’ de
Sarah Maria Romualdo de Menezes e Ana Lucia Felix dos Santos, obje-
tiva identificar como as pesquisas realizadas pela Linha de Pesquisa de
Politicas Educacionais, do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo
da UFPE (mestrado e doutorado), trabalham com o estado da arte das
producgdes académicas e cientificas. Para tanto, realizaram um mape-
amento da produgdo nos ultimos dez anos, identificando que somente
cerca de 13% dessas producdes utilizaram tais estudos. Outro dado
encontrado foi que os estudos de estado da arte ndo seguiram os cri-
térios tradicionais para esse tipo de trabalho, sendo encontrados todos
os critérios em somente 30% dos trabalhos. As autoras concluem que
0 presente estudo contém uma informagdo importante para os pes-
quisadores desta Linha de Pesquisa, apontando que o distanciamento
dessa estratégia de estudo pode fragilizar as producdes académicas.

O artigo intitulado “Sociologia no curriculo da Paraiba e nas cole-
¢cdes diddticas do PNLD 2021", de Waschington Alves Guedes, Maria
Helena Costa Carvalho de A. Lima e Luciana Siqueira Walter, busca
avaliar os impactos das alteracées da nova forma de elaboragdo do
material diddtico sobre o ensino de Sociologia a partir do mapea-
mento dos objetos do conhecimento da Proposta Curricular do Ensino
Médio na Paraiba presentes nos livros aprovados no PNLD 2021 para
a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Os autores utilizam
como metodologia um mapeamento das correspondéncias entre as
colegdes aprovadas para o Ensino de Ciéncias Humanas e os objetos
do conhecimento prescritos para a disciplina na PCEM/PB. Concluem
que os impactos da “desdisciplinarizacdo” sobre o ensino de Sociologia
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forcaram os professores de Sociologia a buscarem alternativas em
relagdo ao livro diddtico, mesmo reconhecendo ser este uma ferra-
menta muito importante para a aprendizagem.

O artigo intitulado “Estado, tributacdo, acumulacdo do capital e
seu impacto no financiamento da educacgdo no pais’, de Paulo Rubem
Santiago Ferreira, objetiva analisar a atuagdo das diversas fracdes do
capital nas dreas tributdria e fiscal, em busca da acumulacgdio junto ao
Estado. Utilizando o método histdrico-dialético, o estudo visa verificar
se os resultados dessa atuagdo comprometem a capacidade de inves-
timento do Estado para o bem-estar da sociedade. O autor conclui que
a acumulagdio do capital vem alcancando resultados expressivos, com-
prometendo intensamente a capacidade de financiamento do Estado
para a garantia do bem-estar da maioria da populacdo no pais. Desta
forma, o financiamento da Educacdo fica limitado, agregado ao baixo
crescimento economico, elevado desemprego, concentracdo da renda
e da riqueza e aumento da desigualdade e da fome.

Na Parte Il deste volume, foram agrupadas temdticas mais cen-
tradas na Educacdo Bdsica, incluindo pesquisas com énfase no Ensino
Médio e na Educacdo Infantil.

O artigo “Educagdo estética nas prdticas pedagdgicas do Ensino
Médio integrado’, de autoria de Ana Cldudia Tabosa Mendes de Oliveira
e Edilene Rocha Guimardes, se propde a identificar as concepcdes e
prdticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes que favorecem a
educacdo estética no Ensino Médio Integrado. O estudo parte de uma
pesquisa documental e, na parte empirica, utiliza o questiondrio como
ferramenta de pesquisa junto aos docentes do Curso Técnico de Nivel
Médio em Edificagdes Integrado do IFPE — Campus Caruaru. O texto traz
como resultados a percepcgdo de que as concepcdes dos professores
sobre educacdo estética ainda séio incipientes e pouco interagem com
conteudos relacionados a Arte, a Estética e a Cultura, e que precisam
ser aprimoradas para que mais prdticas pedagdgicas interdisciplinares
sejom desenvolvidas com as linguagens da Arte, contribuindo, assim,
com a formacdo integral dos estudantes.

No artigo “Programa Crianca Alfabetizada - Educacdo Infantil: sig-
nificantes vazios e tradugdes no eixo de letramento e alfabetizagdo’,
a autora Karla Wanessa Carvalho de Almeida analisa os discursos
que organizaram as formagdes continuadas oferecidas pelo PCA -
Educacdo Infantil no primeiro semestre de 2021. A autora trabalha com
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a perspectiva discursiva posta por Laclau e Mouffe (2015) e Myriam
Southwell (2007, 2008), Ball, Braun, Maguire (2012) e Lendvai e Stubbs
(2012). Apresenta como consideragdes, que se encontra em curso um
processo de sedimentacdo dos discursos que fundamentam esse cur-
riculo, e que nesses procedimentos de traducdes, hd uma reafirmagdo
da transversalidade de significados, fruto contextual e relacional de
interpretacdes do educador.

No artigo “Estado da arte das pesquisas sobre as politicas de agdes
afirmativas na drea de educacdo’, Danielle de Farias Tavares Ferreira
apresenta a revisdo da literatura produzida sobre as politicas de acdes
afirmativas no Brasil, relacionadas ao campo educacional, a partir
de alguns descritores como: agdes afirmativas, politicas e educacdo.
Considera, com base no foco da andlise nas escolas técnicas da rede
federal de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, que ainda séio
poucos os trabalhos académicos desenvolvidos sobre o tema na regido
Nordeste.

No artigo “Pesquisa no Ensino Bdsico: um ensaio ethogrdfico acerca
do Pibic Ensino Médio entre a Fundaj e a Erem Candido Duarte’, José
Ribeiro de Santana Neto e Tatiane Oliveira de Carvalho Moura analisam
uma experiéncia de iniciacdo cientifica oferecida por uma instituicdio de
pesquisa a estudantes de Ensino Médio de uma escola publica. Com
base na observacdo participante e no registro do caderno de campo
foi verificado interagdes e falas dos estudantes, que trazem a percep-
¢dio da constante evolucdio na formacdo dos estudantes no decorrer da
pesquisa empirica.

Os artigos aqui selecionados mostram a riqueza dos estudos e
debates que marcaram esta edicdio do Epepe, espago consolidado de
expressdo das pesquisas no campo educacional, com destaque para as
politicas publicas e sua repercussdo nas diversas prdticas pedagdgicas,
abrindo a todos os interessados mais uma possibilidade de aprofunda-
mento tedrico e metodoldgico.

Ana de Fatima P. de Sousa Abranches
Veronica Soares Fernandes
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A POLITICA DE PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
E APARTICIPAGAQ DOCENTE: UMA ANALISE DO
MUNICIPIO DE OLINDA

Emanuelle Santana da Silva
Dalila Marina Oliveira Maia
Janete Maria Lins Azevedo

INTRODUCAO

planejamento e os planos educacionais entendidos como instru-

mentos da politica educacional. Dessa perspectiva, consideramos
necessdrio que os profissionais da Educagdo tenham conhecimento
e entendimento dos planos para que as necessidades educacionais
sejom atendidas. Essa légica decorre da nossa compreensdo de que,
a partir do momento em que os atores sociais adquirem tais conheci-
mentos, suas posicdes nos momentos de elaboracdo, implementacdo
e avaliacdo se dardo de forma ativa, observando as possiveis lacunas
e sugerindo novas possibilidades durante a efetivagdo dos mesmos,
numa perspectiva de acdes participativas. “Participar significa estar
inserido nos processos sociais de forma efetiva e coletiva, opinando
e decidindo sobre planejomento e execuc¢do” (FERREIRA, 1999 apud
SANTOS et al,, 2013, p. 94).

O presente estudo, portanto, também se reporta ao processo de
participacdo, sobretudo nos diferentes momentos em que ocorrem
as deliberacdes. Entretanto, nossa compreensdo de participagdo ndo
se refere a uma participacdo passiva, na qual os sujeitos sdo apenas
espectadores. Neste sentido, concordamos com Marques (2016, p. 95),
ao refletir sobre a necessidade da ressignificagdo desse papel passivo,
quando afirma:

SN2 T
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As concepgdes de participacdo e democracia aqui expostas
exigem uma ressignificagdo do papel da interlocugdo reali-
zada por agentes sociais e politicos, de forma a (re)articular
relacGes permeadas por interesses diversos, perspectivas
conflitantes, valores antagbnicos e projetos politicos sociais
distintos, ocasionando uma nova forma de gerir o publico e
construindo, assim, um novo espago publico.

Considerando a importdncia do conhecimento dos planos educa-
cionais para uma efetiva participacdo nos momentos de deliberacdo,
observamos, como situacdo problemdtica, o possivel desconhecimento
dos profissionais da Educagdo acerca do planejamento e dos planos
educacionais. Assim, buscamos investigar qual é a percepgdo que o0s
sujeitos tém sobre o planejamento educacional, tendo em vista os pro-
cessos de elaboracdo, implementagdo e monitoramento dos planos.
Nos indagamos também se estdo os sujeitos integrados ao processo
de planejar no municipio.

Nosso objetivo principal consistiu em investigar o conhecimento
dos docentes sobre a politica de planejamento educacional, especifi-
camente do Plano Municipal de Educacgdo (PME), buscando, também,
conhecer o modo de participagdo dos docentes na elaboracdo e
implantagdo desse plano. A relevincia em pesquisar a participacdo
e, consequentemente, a atuacdo dos educadores nos momentos deli-
berativos, justifica-se tendo em vista que a auséncia da participagdo
nos referidos processos implica a fragilidade de prdticas democrdticas
no seu desenvolvimento. Desse modo, consideramos, igualmente, a
importéncia de os docentes serem portadores de um conhecimento
sistematizado sobre planejamento e planos municipais de Educacdo
como instrumento que permitam uma atuacdo qualificada no pro-
cesso de tomada de decisdo.

Na busca dos objetivos propostos, nossa opgdo foi por uma pes-
quisa de natureza qualitativa por meio da qual, de acordo com Guerra
(2014, p. 11):

O cientista objetiva aprofundar-se na compreensdo
dos fendbmenos que estuda agdes individuais, grupos ou
organiza¢des em seu ambiente ou contexto social, inter-
pretando-os segundo a perspectiva dos proprios sujeitos
que participam da situacdio, sem se preocupar com repre-
sentatividade numérica, generalizagbes estatisticas e
relacdes lineares de causa e efeito.
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Como campo de pesquisa, escolhemos a rede municipal de Olinda,
que teve o seu Plano Municipal de Educagdo aprovado em 2015.
Segundo dados do IBGE/CENSO de 2018, no que tange a Educacdo, o
municipio de Olinda conta com a presenca de 421 escolas, tendo um
totalde 70.497 alunos matriculados. As etapas e modalidades contem-
pladas no sistema municipal sdo, respectivamente: Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, Ensino Médio, Educacdio de
Jovens e Adultos e Educacgdo Especial, havendo também instituicdes
que ofertam Ensino Superior.

O municipio de Olinda cumpriu as exigéncias legais, da lein® 13.005
de 2014, e instituiu, no ano de 2015, seu segundo Plano Municipal de
Educacdo, regido pela lei de n° 5.940 de 2015, durante o mandato do
entdo prefeito Renildo Calheiros. O documento conta com 19 metas
e 264 estratégias, que detalham o planejamento visando atender as
demandas educacionais especificas da municipalidade até o ano de
2025.

Para examinar o problema de interesse dessa pesquisa, coletamos
dados por meio de entrevistas junto a professores e coordenadores de
duas diferentes escolas do municipio. Para a escolha dos entrevistados,
utilizamos dois critérios: o critério tempo de servico na rede municipal,
considerando a amostragem de professores e coordenadores que este-
jam inseridos em uma, ou mais etapas que envolvem a efetivacdo do
PME, sendo estas: elaboracdo, implementagdo e monitoramento/ava-
liacdo. O segundo critério diz respeito a selecdio de professores efetivos
da rede municipal de Olinda, no exercicio do magistério e que viessem
atuando nos diferentes processos do plano que foi implementado no
ano de 2015.

Coletamos dados por meio da aplicacdo de entrevista, onde na
Escola 1 foram entrevistados quatro sujeitos, entre eles um coorde-
nador e trés docentes. Os entrevistados dessa instituicéio séo por Nds
identificados como C1, P1, P2 e P3, para que guardemos o seu ano-
nimato. Esses situavam-se entre 11 a 20 anos de atuacdo na rede
municipal de Olinda, o que indicava uma expressiva experiéncia no
exercicio da funcdo.

Jd na segunda instituicdio, nomeada de Escola 2, os sujeitos entre-
vistados apresentam o tempo de atuagdo no municipio de 3 a 20 anos,
estando na pesquisa identificados como P4, P5 e P6, totalizando trés
docentes entrevistados.
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Como método de andlise de dados, optamos por trabalhar com
a téchica de andlise de conteudo, caracterizada por Bardin (2002, p.
38) como “[..] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes
que utiliza procedimentos sistemdticos e objetivos de descrigdo do
conteudo das mensagens’. Essa técnica serve para descobrir diferentes
nucleos de sentidos que constituem o didlogo, o que contribuiu para o
reagrupamento das categorias trabalhadas. Como técnica de coleta
de dados, optamos pela entrevista semiestruturada. Séo os resultados
dessas andlises que apresentaremos neste trabalho.

POLI'TICA~EDUCACIONAL E PLANEJAMENTO DA
EDUCACAO NO BRASIL: APONTAMENTOS HISTORICOS

O planejomento da Educacdio é um dos elementos da politica edu-
cacional, estando essa ultima imersa nas agdes das politicas publicas.
Sendo as politicas publicas o conjunto de acdes, atividades e progra-
mas desenvolvidos para o enfrentamento de um problema de cardter
publico, as politicas educacionais sdo “definidas como programas de
acdo governamental, informadas por valores e ideais que se dirigem
aos publicos escolares e sdo implementadas pela administracdo e
pelos profissionais da educagdo” (THOENIG, 2006 apud OLIVEIRA,
2011, p.75).

Quando o assunto é a Educagdo nacional e o seu planejamento,
temos um marco no que diz respeito a necessidade de se planejar na
década de 1930. Nesse periodo, circulava na sociedade os ideais do
conhecido Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, no qual se propugnava
para o pais “‘uma educagdo republicana, de massa, laica, obrigatdria e
gratuita, pautada pelos principios cientificos e pelos valores democrd-
ticos” (AZEVEDOQO, 2014, p. 268). A politica de planejamento educacional
surge com a necessidade social de promover solucdes para problemas
que, de um modo geral, rodeavam a Educagéio em meados de 1900.

E também a partir do Manifesto dos Pioneiros que surgem as pri-
meiras ideias de sistema de planejamento educacional no Brasil, assim
como afirma Saviani (1999, p. 125):

Pela leitura global do “Manifesto” pode-se perceber que
a ideia de plano de educacdo se aproxima, ai, da ideia de
sistema educacional, isto é, a organizacdo ldgica, coerente

SN2 T



—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

e eficaz do conjunto das atividades educativas levadas a
efeito numa sociedade determinada ou, mais especifica-
mente, num determinado pais.

O sistema de ensino idealizado pelos Pioneiros da Educacdo jd
visava a acdo educacional de forma sistematizada, pois, para que tais
acdes acontegcam, faz-se necessdrio o uso do planejamento, logo, a
elaboragdo de planos educacionais que atuem em regime de colabo-
racdo no interior de estados e municipios brasileiros, a fim de atender
a demanda nacional. Mas, como sabemos, os rumos assumidos pela
sociedade brasileira, em particular os rumos da politica educacional,
ndo contemplaram a adocgdo do planejamento educacional na pers-
pectiva proposta pelos Pioneiros até o inicio dos anos 1960.

Como outro marco histérico do planejamento da educagdo bra-
sileira, podemos citar o primeiro Plano Nacional de Educacéio (1962),
que decorreu do que ficou estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo, LDB, de 1961. Esse plano deveria ter vigorado durante
8 anos, porém ndo passou de 2 anos de vigéncia. Isso ocorreu em
consequéncia do Golpe Militar de 1964, quando se instituiram novas
orientacdes para a politica educacional, com énfase na direta ligagdo
entre a economia e a Educacdo, privilegiando a aproximagdo entre o
sistema de ensino e o sistema econdmico.

Mais a frente, jd como consequéncia da Constituicdo de 1988, e
fruto da luta dos profissionais da educacdio e de outros setores envolvi-
dos com as bandeiras democrdticas, em 2001, entra em vigor o Plano
Nacional de Educacdio, o primeiro apds a redemocratizagdo nacional,
que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacio-
nal, sendo vigente até o ano de 2010. Esse PNE traz novos principios
para a Educacdo, como fortes elementos da democratizacgdo, jd que
foi criado no periodo democrdtico em que se propde a ampliagdo de
instncias democrdticas de cardter representativo e participativo
(AZEVEDO, 2017).

Jé em 2014, temos outro marco histérico, que foi a constituigdo
do atual Plano Nacional de Educagdio. O documento final que estd em
vigéncia tramitou no Congresso durante 4 anos para ser aprovado.
Com o atual plano, “a educacdo nacional passou a contar com novos
marcos regulatérios que se voltam para a busca da educacdo publica
de qualidade” (AZEVEDO, 2014, p. 272).
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O atual Plano Nacional de Educagdio apresenta um cardter repre-
sentativo, prescritivo e participativo, pelo menos ao nivel da legislacdo.
Esse cardter advém da Constituicdio de 1988, na qual se tem a amplia-
cdo dessa discussd@o no controle das politicas de planejomento da
Educacdo. Diante de tal responsabilidade, a Lei n° 13.005/2014 insti-
tui que todos os entes federados devem elaborar seus préprios planos
educacionais, tendo de seguir o documento base que é o PNE, e pro-
porcionar uma elaboracdo democrdtica. A partir dessas orientacgdes, é
que sdo elaborados o Planos Estaduais de Educagdo (PEEs) e os Planos
Municipais de Educagdo (PMEs), planos decenais que devem apresen-
tar objetivos e metas em termos educacionais compondo, assim, um
sistema de articulacdo junto com o PNE.

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E O PME

O atual Plano Nacional de Educacdo — PNE, que foi instituido pela
lein®13.005/2014:

E um importante instrumento da politica educacional,
pois nele estdo definidos as diretrizes, os objetivos e as
metas para todos os niveis e modalidades de ensino; para
a formacdo e a valorizagdio do magistério e para o finan-
ciamento e a gestdo da educagdo, por um perfodo de dez
anos (SILVA, 2007, p. 10).

No contexto de um pais federativo, o PNE foi elaborado em nivel
nacional a partir da Unidio, envolvendo estados, municipios e o Distrito
Federal, cada um com suas respectivas atribuigdes. Levando em conta
essa caracteristica, ficou determinado que cada ente federativo deve-
ria, em regime de colaboracdo, elaborar seus respectivos planos de
Educacdio conforme suas atribui¢cdes constitucionais. Entendemos por
regime de colaboracdio o que diz Costa (2010, p. 113), ‘o regime de cola-
boracdo materializa-se, pelo menos na educacgdo, na forma de agdes
complementares, supletivas, seguindo o principio da subsidiariedade”.
Ou seja, nessa conjuntura os diferentes entes possuem autonomia de
forma que a estruturacdo da Educagdo seja organizada para atender
as necessidades da Unidio, bem como as dos Estados e Municipios, ou
seja, de acordo com as responsabilidades dessas instdncias determi-
nadas pela Constituicdo e pela LDB.
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Considerando os planos como projetos politicos, é pertinente tra-
tarmos de aspectos relevantes tais como: processo de elaboragdo,
implementagdo e monitoramento/avaliacéio numa perspectiva demo-
cratica. Nesse sentido, € importante que o processo de elaboracgdo dos
planos, nas diferentes instdncias, considere a realidade local, a partir de
um diagndstico que evidencie os problemas educacionais existentes, o
que possibilita planejar os meios de sua superagdo. Esse diagndstico,
portanto, faz-se importante, pois mostrard quais os ‘caminhos a serem
trilhados” para que se possa chegar a um determinado objetivo. De
forma geral, o plano deve conter as demandas da sociedade, jé que
serd destinado para a mesma. Sendo assim, os planos serdo a repre-
sentacdo dos projetos educacionais em diferentes esferas: nacional,
estadual, distrital e municipal.

No que diz respeito ao processo de elaboracdo e implementagdo
dos planos, Perez (2010, p. 1181) afirma que:

Para alguns autores, a implementacdo refere-se a todo o
processo iniciado com o estabelecimento da politica até
0 seu impacto; para outros, a implementacgdo ndo se con-
funde com o produto, sendo basicamente um processo
com uma série de decisGes e de acdes postas pela autori-
dade legislativa central.

Ainda sobre a elaboracdo dos Planos Municipais de Educacdo,
Neto et al. (2016, p. 59) afirmam que ‘A participagdo da sociedade civil
na elaboragdo e no monitoramento dos planos governamentais vem
sendo, cada vez mais, valorizada pelas politicas governamentais”. Tendo
em vista o que foi disposto sobre a elaboracdo dos planos, é impor-
tante destacar que essa deve contar com a participagdo da sociedade
civil, tendo a comunidade educacional (professores, coordenadores e
gestores escolares) um papel de bastante relevancia nesse processo.

Quando o nosso olhar se volta para os planos educacionais, consi-
deramos, numa perspectiva democrdtica, o processo de sua elaboracdo
eimplementacdo como sendo prdticas de participagdo politica e social,
0 que pode permitir, por sua vez, a direta participacdo da sociedade na
sua construcdo e acompanhamento e, portanto, da politica publica.

Durante a vigéncia dos planos, um aspecto que ndo pode deixar de
existir € o monitoramento e avaliagdo, prdticas que precisam acontecer
por meio de instrumentos de acompanhamento, como por exemplo,
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os Féruns e as Conferéncias de Educacgdo. Vdrios sGo os motivos para
que essas acdes sejam consideradas essenciais, como, por exemplo,
a necessidade do controle social e do conhecimento de como estd se
dando a execucdio do plano, bem como se as estratégias foram pensa-
das e estdo sendo encaminhadas de forma eficaz para o alcance das
metas.

Nos trés processos acima citados, podemos perceber um aspecto
em comum que é o da participacdo, pois, segundo Marques (2016, p.
92):

A prdtica da participagdo busca aprofundar e intensifi-
car a democracia, quer reivindicando a legitimidade da
democracia participativa, que pressionando as instituicdes
democrdticas representativas para tornd-las mais inclu-
sivas ou, ainda, buscando formas de complementaridade
entre democracia participativa e representativa.

Logo, o que fica claro é que o processo, que vai da construcdo a
avaliagdo dos planos, deve ser participativo, visando a agdo e os dife-
rentes pontos de vista, dentre eles de especialistas, ligados diretamente
a Educacdio, como também a outros setores.

PARTICIPACAO DOCENTE E OS PLANOS
EDUCACIONAIS

Levando em consideragdo a discussdio levantada no tépico anterior,
é oportuno também refletirmos sobre como a participacdo docente
pode ser estabelecida nesses, e em outros, processos.

E notdvel que, mesmo que os discursos e as prdticas em torno da
elaboragdo/implementacdo dos planos tenham avancado, ainda nos
deparamos com prdticas de gestdo centralizada. Pensando no nosso
objeto de pesquisa, pontuamos a necessidade de prdticas democrd-
ticas que contemplem uma efetiva participacdo dos professores na
tomada de decisdo sobre a solugdo de problemas da Educacdio e da
escola, o que inclui deliberacdes sobre o planejamento. A participa-
¢dio, como mostram vdrios estudos, pode nos garantir a quebra de
um sistema de Educagdo autoritdrio e, portanto, permitir a presenca
de prdticas democrdticas. Porém, ndo estamos tratando de uma par-
ticipagdo passiva, subordinada ou meramente instrumental. Estamos
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tratando de uma participagdo no processo de decisdo, que estd longe
de ser um processo que limita o sujeito a assistir ou contemplar as deci-
sdes que estdo sendo tomadas (LIMA, 2000). Em ultima instdncia, os
planos visam a qualidade e efetividade dos processos de escolariza-
¢do, ao levarmos em conta que eles sdo instrumentos voltados para
nortear esses processos em suas distintas dimensdes. Sendo assim, na
medida em que os professores atuam no “chdo da escola” e, portanto,
tém papel fundamental nos processos de escolarizacdo, ndo é perti-
nente que se isolem ou sejam isolados do planejamento da Educacéo
e da sua implementacgdo.

Outro elemento que também faz com que a participagdo docente
tenha sua importdncia nos processos deliberativos tem relagdo com a
sua atuacdo politica. Como destaca Lima (2000), o papel do educador
ndo deve findar em sua atuacdo em classe, pois suas prdticas perpas-
sam os “muros das escolas”. Nesse sentido, o ato de “fazer educacdio
é fazer politica, deixa, portanto, de ser possivel ser exclusivamente
educador (a), ser so professor (a), apenas ensinar, ndo cuidando das
implicagdes ou mesmo alienando as responsabilidades éticas, morais,
profissionais, etc” (LIMA, 2000, p. 78). Logo, os educadores, como for-
madores de opinido, devem estar ligados aos processos decisorios a
nivel macro das politicas educacionais, voltando-se, também, os atores
desses processos.

Para que a participacdo aconteca, faz-se necessdrio que se tenha
0 conhecimento do que estd sendo implantado, assim como afirmam
Moura e Cruz (2013, p, 10)

[.] para que tais politicas sejam implementadas de maneira
que atendam das necessidades educacionais é preciso
que a sociedade as conheca, reconheca sua importancia,
identifique os sujeitos responsdveis pela execucdo e pela
fiscalizacdio e acompanhe a efetivacdo das mesmas.

Ao destacarmos a importdncia da participacdo dos docentes em
momentos decisérios, contribuindo, assim, nas decisées, impde-se a
questdo da prdtica politica e do dominio de conhecimentos técnicos e
politicos, de modo a uma atuacdo competente na formulagdo do pla-
nejamento e na propria atuacgdo politica junto a escola e d comunidade.

Essadiscussdo sinaliza para arelevincia do conhecimento e da par-
ticipacdo docente no planejamento da Educagdo para a concretizagdo
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do avanco efou alcance dos objetivos da politica educacional (em
esfera macro e micro) e em conjunto com entes e entidades que for-
mam a comunidade local.

POLITICA DE PLANEJAMENTO EDUCACIONALEO
PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE OLINDA:
O QUE PENSAM OS PROFESSORES?

Aqui, é importante retomar alguns elementos do PME de Olinda
que foi instituido no ano de 2015. Esse documento, que é o segundo
Plano Municipal de Educacdo dessa cidade, conta com 19 metas e
264 estratégias, com propostas que visam atender as demandas edu-
cacionais do municipio. Tratando-se da participagdo em momentos
deliberativos, o plano apresenta discurso pautado na efetivagdo da
Gestdo Democrdtica da Educacdio, o que estd registrado em seu artigo
5° e em sua meta 17, como pode ser visto:

Art. 5° O municipio de Olinda realizard, a cada dois anos,
sua Conferéncia Municipal de Educagdio, em articulacdo e
coordenagdio compartilhada com o Conselho Municipal de
Educacdo e outros érgdios ou entidades congéneres, com o
objetivo, dentre outros, de avaliar e monitorar a execugdo
do Plano Municipal de educagdio, e sem prejuizo das atri-
buices conferidas ao Férum Municipal de Educagdo.

Meta 17: Assegurar condicdes, no prazo de 2 (dois) anos,
para a efetivacdo da gestdio democrdtica da educacdo,
associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e
a consulta publica & comunidade escolar, no dmbito das
escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da
Unidio para tanto.

Foi com base no conhecimento deste PME que decidimos realizar
nossa pesquisa em Olinda e formulamos entrevistas para buscar com-
preender como os professores entendem o PME e se hd participacdo
nos diferentes processos que o envolvem.

Buscando responder ao nosso questionamento sobre qual o
conhecimento da politica de planejamento educacional que os docen-
tes possuem, identificamos que os sujeitos da Escola 1 apresentam
discursos mais estruturados sobre o tema. Nesse sentido, consegui-
mos notar a presenca de elementos que sugerem conhecimentos mais
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efetivos do PME em suas falas, o que pode ser observado nos seguintes
extratos:

E 0 documento essencial que ird nortear as acdes do muni-
cipio no periodo de 10 anos em consondncia com o Plano
Nacional e o Plano Estadual. E o documento que norteia e
embasa as agdes na educagdo do municipio de Olinda. (C1)

,

E um documento importante que define os rumos das
politicas educacionais tanto de escolas publicas como pri-
vadas, do infantil a pds-graduacgdo, no municipio, para os
préximos dez anos. [.] O Plano Municipal é baseado no
Plano Nacional, para alcancar as metas nacionais, aten-
dendo a necessidade do municipio. (P1)

E feito em nivel nacional, Estadual e Municipal, analisa
e reflete sobre os problemas do sistema educacional.
Abrange vdrias temdticas como: educacdo Infantil, ensino
fundamental,médio e superior, EJA, formacdo dos profissio-
hais da drea, de finangas da educacdio, gestdo democrdtica
e inclusdo. (P3)

Os relatos evidenciam-nos um certo conhecimento que tém os
entrevistados sobre as finalidades do PME e sobre o seu conteudo. De
fato, eles demonstraram saber o seu prazo de duracgdio, o seu campo de
vigéncia e a sua relagdo com as diferentes temdticas apresentadas no
documento, assim como o que é especifico de cada ente federativo e
suas vinculagdes, sinalizando conhecimentos sobre o regime de cola-
boracdo, presente nos planos educacionais em vigéncia.

No entanto, foi possivel encontrar concepgdes diferentes quando
comparamos com os entrevistados da Escola 2, concepgdes mais frd-
geis do ponto de vista de um entendimento estruturado. Os sujeitos
relatam que:

Eu jé ouvi falar, assim como todo profissional de educacdo.
Entre meus colegas de trabalho, a gente fala muito pouco
sobre esse plano. (P4)

Conheco. Eu néo tenho muito o que falar, eu so leio quando
tenho formacgdo. Ele é feito sobre a realidade de Olinda, e
enxuga para realidade da escola. (P5)

Jd peguei assim, ndo li todo, mas, até porque ele é de 2010.
Tenho ele em casa, mas assim ler, ler na integra, néo. (P6)
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As falas desses sujeitos d@o-nos indicios de pouco conhecimento
sobre a finalidade dos planos, ou mesmo de um desconhecimento a
respeito deles. Além disso, observamos distor¢des nas informagdes, o
que nos faz questionar se essas se referem ao PME ou a outro docu-
mento da Educacdo. O que nos provocou tais questionamentos, entre
outras coisas, foi o fato de entrevistados apresentarem elementos
equivocados sobre o plano, como exemplifica a informacdo da data de
sua elaboracdo. Nota-se que P6 traz um equivoco ao dizer que o PME
atual foi sancionado em 2010, quando, de fato, o inicio da sua vigéncia
data de 2015.

Consideramos a importdncia do conhecimento do PME, por
minimo que seja, como o encontrado entre Nossos sujeitos pesquisa-
dos, em particular os pertencentes a Escola 1. Essa nossa afirmativa
estd levando em consideragdo que os planos municipais fazem parte da
politica de planejamento educacional, e que sua implementagdo pode
se voltar para a equalizacdo dos problemas referentes a educacdo.

Sobre a concepcdio a respeito da politica de planejamento edu-
cacional, percebemos diferentes pontos de vista sobre o assunto. Os
sujeitos da Escola 2, como pode ser visto a seguir, abordam-no de
diversas maneiras:

O planejamento é de suma importéncia na escola; todas
as atividades voltadas para drea do ensino precisam que
primeiro haja um planejamento. Planejamento € uma
espécie de organizagdo de conteldos estabelecidos por
séries. Geralmente estes conteudos vém pré-estabeleci-
dos pela Secretaria de Educacdio, mas cada escola cuida
em adaptar a sua realidade. (P4)

Planejamento é aquilo que a gente pode pensar, mas
sabendo que ele pode ser mudado, de acordo com a
infraestrutura da escola, com os equipamentos que estdo
disponiveis para a gente. [..] Tem o planejamento que vem
da Secretaria de Educagdo, como se fosse, assim, uma
grade curricular; pode-se dizer, assim, as competéncias
que os alunos tém em cada faixa, seja ela na educagdo
infantil, fundamental I. (P6)

E perceptivel que esses entrevistados apresentam um conhe-
cimento restrito sobre o planejamento, tomando-o apenas como
planejamento escolar ou de ensino. Também se nota que entendem o
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planejamento como algo posto por outra instdncia. Ademais, as falas
indicam que ndo se percebem dentro do planejamento, seja educa-
cional ou das atividades escolares. Ainda, na Escola 2, notamos que
0 sujeito P5 considerou o nivel macro e micro do planejamento. No
entanto, essa consideracdo também indica uma percepcgdo limitada,
como exemplificamos com o conteudo da fala a sequir:

Ele tem duas linhas, que é o planejamento macro e o micro,
no macro ele vai decidir como vai trabalhar portugués em
todas as salas da escola, o micro é o meu planejamento,
como eu vou trabalhar. O planejamento individual, pois
vamos trabalhar a realidade de cada turma, ndo pode fugir
da diretriz, mas tem que atuar com a realidade. (P5)

Nota-se que a compreensdo de macro e micro apresentada pelo
individuo também estd vinculada ao ambiente da escola, pois ele apre-
senta como macro o planejamento geral de uma determinada drea
de ensino que é trabalhada em todas as salas da escola, apontando
como micro o planejomento individual do professor que deve estar
interligado ao planejamento macro. Sendo assim, o individuo foge
do que lhe foi questionado, demonstrando um conhecimento restrito
sobre a questdo, indicando desconhecer o significado da relacdo entre
a Educacdo e a politica de planejamento educacional.

Consideramos importante os docentes estarem informados sobre
o significado do planejamento e dos seus objetivos, de uma perspec-
tiva democrdtica, visto que s@o eles que o concretizam no “‘chdo da
escola’, como antes comentado. Ou seja, a falta de um conhecimento
mais estruturado sobre os planos de Educacdio certamente compro-
mete suas prdticas em sala de aula. E importante destacar, no entanto,
que esses desconhecimentos podem ser indicativos do modo como
a administracdo municipal, ou das proprias escolas, vem tomando as
decis®es, aparentemente de modo restrito e, portanto, sem ampla par-
ticipacgdo dos profissionais da Educacdo.

Apesar dessa suposicdio, outras percepcdes foram encontra-
das entre docentes da mesma rede municipal, como foi o caso dos
entrevistados pertencentes a Escola 1. De fato, diferentemente dos
entrevistados da Escola 2, os da Escola 1 demonstraram possuir uma
concepcdio mais abrangente do planejamento, como vemos a seguir:
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E a maneira gue organizamos intencdes e estratégias para
o desenvolvimento pleno da educacdo. Procura nortear
acdes adequadas e adaptadas ds necessidades especificas
das escolas da rede. (C1)

Sdo tomadas de decisdes para desenvolver a educagdo
tanto a nivel federal como estadual e municipal, onde sdo
definidas as metas, acdes e estratégias em conjunto. (P1)

Uma forma de organizar e de se planejar levando em
consideragdo todo dmbito educacional, onde serdio estru-
turadas as acoes. (P2)

Os extratos das falas ddo-nos indicios de um conhecimento
amplo, mais aprofundado, néo se restringindo apenas a sala de aula.
Verificamos a presenca de elementos que demonstram conhecimen-
tos sobre a finalidade da politica de planejamento educacional nos
seus dois diferentes niveis, o que € indicativo, também, de um conheci-
mento sobre aimportdncia das decisdes do nivel macropolitico e como
essas interferem no dmbito escolar, passando para o nivel micropo-
litico, agregando as necessidades da rede. As causas das diferencas
de percepcdes entre os docentes das duas escolas ndo constituiram
diretamente interesse deste estudo, mas merecem ser investigadas,
podendo, no caso da Escola 1, resultar do tipo de formacdo e engaja-
mento ou de prdticas vivenciadas na propria escola.

No geral,contudo, constatamos que a percepcdo apresentada pelos
sujeitos, no que se refere ao planejamento educacional e ao conheci-
mento do PME, oscila entre diferentes niveis de aprofundamento. Um
grupo apresenta um nivel de conhecimento mais estruturado, reve-
lando conceitos e estabelecendo relagbes entre os espagos micro e
macro da destinagdo do planejamento. Por outra parte, outros revela-
ram um conhecimento bastante limitado sobre o assunto, conforme é
possivel ver nos extratos de fala analisados.

PARTICIPAGAO DOCENTE: ESTAO OS SUJEITOS
ATENTOS A QUESTAO DA PARTICIPACAO OU
ESSES SAO PROCESSOS SOBRE OS QUAIS POUCO
REFLETEM?

O plano, em uma perspectiva de gestdo democrdtica, trazendo
como elemento a participacdo, requer um conjunto de procedimentos
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que precisam ser considerados. E nessa perspectiva que pontos de
reflexdo sobre esse processo, bem como caminhos a serem trilhados,
s@io hecessdrios para que diferentes setores que compdem a Educacdo
no municipio possam estar representados, participando efetivamente
das decisdes, ho que inclui a participagdo docente.

Quando a andlise se volta aos processos que estdo ligados ao pla-
nejamento educacional, mais especificamente ao PME, esses devem
ser concebidos a partir da participacdo democrdtica.

Tratando da concepcdio dos sujeitos referente aos processos que
envolvem o PME, investigamos se eles estavam preocupados com
essa questdo, ou se pouco atentavam para 0s processos participativos.
Respondendo ao nosso questionamento, percebemos que, de modo
geral, os sujeitos hdo demonstram envolvimento simultdneo nos trés
Processos.

Sobre a participacdio em momentos deliberativos referentes ao
PME, Marques (2016, p. 90) afirma que “A participacdo em processos
decisérios é uma forma de ampliagdo do espago publico, permitindo o
(re)direcionamento das politicas publicas para o atendimento dos inte-
resses da maioria”. Nesse contexto, os sujeitos da Escola 1, em resposta
as questoes referentes a participacdo, afirmam que:

Extratos de entrevistas realizadas na Escola 1:

Participei das reunides e foruns que foram realizados no
periodo e acompanhando sua aplicacdo. (C1)

Comecou nas escolas, reunides com os professores que
contribuiram com suas propostas, depois analisaram as
metas e acompanharam sua aprovacdo. Os professores
precisam participar, acompanhar e contribuir no que for
necessdrio, pois também sdo responsdveis pelo cumpri-
mento de algumas metas. (P1)

Participei de alguns encontros sobre a construgdo do
plano (poucas vezes) durante o tempo de servigo. Foram
discussdes em torno de sua construcdo. Durante algumas
formacgdes tivemos citagdes e conclusdes. Sdo inscritos
representantes, (professores), para participar dos dias de
debates e construcdo. (P2)

Extratos das entrevistas realizadas na Escola 2:
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Eu ndo participei, também ndo conheco ninguém que deva
ter participado dessa elaboracdo. Eu na verdade acredito
que essa elaboracdo deva ser interna, entre membros
da Secretaria de Educacdo, entre outras instéincias; nas
escolas eu ndo vejo esses movimentos; eu sei sobre o cum-
primento do plano, mas sobre a elaboragdo, ndo. (P4)

Aqui no municipio ndo; mas eu trabalho para o Estado e
participei da elaboragdo do Estado. Quando eu cheguei no
municipio, eles jd tinham em mdos o plano nacional e esta-
dual para poder planejar o municipal. (P5)

[.] ndo hd essa conversa de elaboragdo, aqui em Olinda?
Tem ndo! Participei ndo. Sé agora, pronto, o ano passado
teve a quest@o da BNCC, mas assim do plano municipal
ndo. (P6)

Pode-se observar uma disparidade que envolve as duas escolas
em que desenvolvemos a pesquisa, no que diz respeito a participacdo
na elaboragdo do PME-Olinda. Como é possivel verificar, os integrantes
da Escola 1 afirmam ter participado da elaboragdio, o que ndo acontece
com os participantes da Escola 2. E possivel supor que a participacdo
dos docentes da escola 1 nesse processo explique o maior conhe-
cimento que demonstraram sobre o planejamento e seus objetivos,
conforme discutido antes. No entanto, esse desencontro na participa-
cdio nos faz questionar sobre como acontece essa etapa do processo
em Olinda, levando em consideragdo que estamos tratando da ndo
participacdo em momentos deliberativos em instituicdes publicas per-
tencentes a mesma rede de ensino de um mesmo municipio.

Outra questdo levantada é o fato de os individuos ndo demons-
trarem conhecimento, entendimento, sobre os demais processos que
envolvem o PME. A implementagdo e o monitoramento ndo foram
sequer mencionados nas falas dos sujeitos, o que nos evidencia a ndo
participacdo nesses momentos.

Essa discussdio leva-nos a refletir sobre a percepgdo de partici-
pacdo, bem como a importdncia da mesma, para os entrevistados, 0s
quais expressaram que:

E muito importante. O professor é parte ativa para a prd-
tica do plano dentro do Gmbito educacional. (P2)
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E um momento de ouvir quem estd mais préximo dos
problemas da educacdio, estabelecer metas e possiveis
solugdes para os problemas. (P3)

Com certeza, porque a gente € que estd aqui proximo da
realidade, [..] légico que precisamos da teoria, mas a teoria
precisa andar de mdos dadas com a prdtica, e quem estd
na prdtica somos nés na sala de aula. Importdncia primor-
dial do professor, porque é ele que vai dar o feedback do
que foi alcangado, que aquilo ndo serve mais, que aquilo
estd ultrapassado, ele que estd no chdo da escola e pode
levar mais préximo da teoria a prdtica; entdo o professor eu
acho que é primordial. (P6)

Constatamos, nas falas, o reconhecimento da importdncia da par-
ticipacdo, conforme dito pelos sujeitos de ambas as escolas. Porém,
levando em consideracdo a nossa discussdo pautada no que tange &
atuagdo politica do professor para além da sua atuacdo em sala de
aula, é perceptivel que os sujeitos entrevistados nem sempre validam
sua participacdo politica nos momentos deliberativos que envolvem o
PME.

Ao contrdrio do que encontramos em nossa coleta, discutimos a
participacdo docente nesses e em outros processos ressignificando o
discurso de participagdo para além de uma participagdo passiva, colo-
cando em pauta o que afirma Lourenco e Andrade (2017, p. 90):

O fortalecimento da participacdio sociopolitica nos espagos de
poder decisorio da educacdo [..] significa dizer que hd expectativa de
gue o envolvimento dos participes transcenda o escrito protocolo for-
mal da presenca, atingindo-se, portanto, o nivel de prdtica dialogal
compromissada com a construgdo de decisdes que serdo assumidas
em nome do coletivo.

ldentificamos que em ambas as escolas analisadas a atuagdo
politica frente aos processos decisdérios, dos quais os professores sdo
elementos fundamentais, parece ndo se fazer presente, pelo menos,
ao nivel do que se relacionaria aquilo que é preconizado no Plano
Municipal de Educacdo.

Sabendo que o processo de participacdo ndo se limita as agdes
de elaboracdio e implementacdio dos planos, verificamos uma outra
questdo gque Nos interessou Na pesquisa, essa referente ao interesse
da gestdo em incentivar a participagdo dos professores. No entanto,
os professores ndio déio respostas especificas sobre isso, revelando-nos
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que esse movimento ndo acontece nas instituicdes. Ou seja, isso acaba
por fragilizar ainda mais o processo de monitoramento e delibera-
¢do em relagcdo ao PME, evidenciando uma lacuna nesse campo do
processo.

Sendo assim, alguns relatos desta pesquisa revelaram certo des-
conhecimento do plano, o que, consequentemente, pode gerar a ndo
participacdo nos diferentes processos que o cercam, pois levamos em
consideracdio que, para que a participacgdo aconteca, faz-se necessd-
rio que se tenha o conhecimento de todo o processo, bem como da
politica de planejamento educacional, que direciona a nivel macro os
documentos ligados ds politicas publicas educacionais, tratando espe-
cificamente do PME.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos realizados mostraram-nos avancgos referentes a poli-
tica de planejamento educacional, bem como das politicas publicas no
que tange & Educagdo. Como um dos marcos dessa politica, trouxemos
a implementacgdo do Plano Nacional de Educagdo, como também do
Plano Estadual de Educacdo e do Plano Municipal de Educacdo.

Foi perceptivel em nossas discussées que, mesmo apresentando
avancgos, as prdticas que cercam esses planos, mais especificamente
o PME, ndo parecem ter avangado muito no sentido da participacdo
docente. Refletimos sobre um ponto importante desse plano que é a
participacdo de diferentes sujeitos, inclusive dos docentes, em momen-
tos deliberativos, ao tratarmos especificamente dos processos de
elaboragdo, implementagdo e acompanhamento/avaliagdo do PME.
Isso nos revela uma possivel falha nas redes de ensino que compdem
o municipio de Olinda, indicando-nos a possibilidade de o PME, bem
COMo seus processos, serem deliberados por uma arena deciséria res-
trita. Sendo assim, contando com a participacdo restrita dos docentes,
tal como tratamos e discutimos ao longo deste estudo.

Ressaltamos a importdncia do conhecimento da politica de plane-
jamento educacional e do Plano Municipal de Educagdio, e afirmamos
ser esse conhecimento necessdrio, para que, assim, os docentes pos-
sam ter uma participacdo qualificada nos processos que os envolvem.
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Diante das andlises, percebemos que dentro de uma mesma rede
de ensino tanto sobre a politica de planejamento, quanto sobre o PME,
0s sujeitos apresentam conhecimentos diferenciados. Constatamos,
entdo, que dentro da rede de ensino de Olinda, o tratamento dado ao
assunto varia de escola para escola. Isso se revela a partir das definicdes
trazidas pelos sujeitos, as quais variam entre conceitos mais estrutu-
rados e conhecimentos mais restritos, o que certamente influencia na
participacdo e atuacgdo dos mesmos.

Ressaltamos que a iniciativa de participagdo nesses momentos é
de grande valia por permitir que os docentes contemplem o que serd
destinado para a sala de aula. Porém, o processo participativo ao qual
nos referimos ndo se limita apenas a assistir os momentos decisorios.
Tratamos da participacdo enquanto acdio politica, em que os docen-
tes possam contribuir como sujeitos atuantes, debatendo sobre as
necessidades e finalidades do que estd sendo planejado, contribuindo
com dados reais, possibilitando a aproximagdo entre o documento e a
prdtica.

Verificamos, diante dos diferentes posicionamentos, que nos
eventos em que hd participagdo e atuacdo nos momentos deliberati-
vos, essas ainda ocorrem de forma assistemdtica. Consideramos isso
por meio dos discursos que revelaram pouco conhecimento e pouca
atuacdo dos docentes. Nas duas escolas pesquisadas, os sujeitos entre-
vistados mostram que o seu principal papel como docente se restringe
a sala de aula, ndo havendo atuagdo politica para além dos “muros da
escola”.

Sendo uma pesquisa qualitativa, ndo temos a intencgdo de genera-
lizar os resultados obtidos para toda a rede municipal de Olinda, pois
se trata de um conhecimento especifico sobre a realidade investigada,
que ndo deixa de ser indicativa ou exemplificativa de situagdes encon-
tradas no municipio, revelando-nos que dentro do mesmo municipio
o tratamento dado a temdtica assume diferentes formas. Parece-nos
que a varidvel tamanho da escola tem relacéio com um maior nivel de
participacdio dos professores no processo de planejamento. Os perten-
centes 0 escola menor expressaram ter um maior compromisso com a
participacdio, bem como um maior conhecimento do préprio planeja-
mento como uma politica educacional.
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0 USO DO “ESTADO DA ARTE™ EALINHA DE PESQUISA
EM POLITICA EDUCACIONAL, PLANEJAMENTO E
GESTAO DA EDUCAGAQ - PPGE/UFPE!

Sarah Maria Romualdo de Menezes
Ana Lucia Felix dos Santos

1 INTRODUCAO

s estudos do tipo “estado da arte” tém sido utilizados de dife-

rentes maneiras nas pesquisas no campo da Educacdo. Por

exemplo, muitas vezes o pesquisador opta por utilizar um
estudo de revis@o como o método da pesquisa, quando o objetivo prin-
cipal do estudo € mapear o estado do conhecimento em determinada
temdtica. Por outro lado, essa estratégia pode ser utilizada pelos pes-
quisadores como meio de aproximagdo com o campo da pesquisa. As
vezes, os resultados desses estudos transformam-se em capitulos de
teses ou dissertacdes, outras vezes se constituem em elementos para
problematizar o objeto de estudo, entre outras possibilidades.

Esse € um movimento que € possivel de ser identificado nos estu-
dos sobre a politica educacional. Assim, a preocupacgdo da pesquisa
voltou-se para compreender melhor como esse movimento acontece
no dmbito das pesquisas sobre a temdtica, possuindo como campo
empirico os estudos desenvolvidos na Linha de Pesquisa em Politica

1 Esta pesquisa foi financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico - CNPq.
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Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacdo do Programa de
Pds-Graduacgdo em Educacdo da UFPE (PPGE-UFPE).

Essa Linha de Pesquisatem uma tradicdio forte dentro do Programa
citado, jé que o PPGE no seu inicio possuia como drea de concentracdo
“‘planejamento educacional’. No entanto, o desenho e a descrig¢do atual
que a Linha tem hoje remontam a 1996, quando o programa passou a
ser estruturado em linhas de pesquisa, conforme orientacdio da CAPES
(AZEVEDO; SANTOS, 2009). A Linha de Pesquisa conta hoje com 14
pesquisadores, que orientam um grande grupo de estudantes, entre
mestrandos e doutorandos.

Azevedo e Santos (2009), assim como Stremel (2016), indicam
que tal Linha e seus pesquisadores tém contribuido significativamente
com a producdo na drea, especialmente na regiéio Nordeste do Brasil.
Partindo do reconhecimento de suas contribuicdes com a produgdo na
drea, apontado pelas autoras, e ainda considerando a complexidade,
importéncia e amplitude da Linha, entende-se a relevancia de desen-
volver esse estudo tomando essa Linha como campo empirico.

Como destaca Santos (2008), os estudos de estado da arte cons-
tituem-se como importantes alicerces para as pesquisas No campo
educacional, além de possibilitarem aos pesquisadores uma visdo
detalhada acerca das producdes de determinado campo de pesquisa,
podendo contribuir significativamente para a producdo de conheci-
mento na drea, pois os resultados desses estudos propiciam dados
importantes para os pesquisadores da drea. No entanto, esses estudos
nem sempre sdo utilizados com um Unico objetivo ou de forma correta,
assim se compreende a relevancia de analisar o seu uso nas pesquisas
que sdio foco da Linha.

A partir desse contexto, este artigo busca analisar como os pesqui-
sadores da Linha e os seus estudantes utilizam a estratégia de “estado
da arte” no desenvolvimento dos seus estudos. Com quais objetivos?
Hd uma orientagdo metodoldgica padronizada?

2 METODOLOGIA

A pesquisa em questdo, que possui hatureza qualitativa, conforme
Minayo (2016), foi desenvolvida em trés etapas. A primeira, a revis@o
de literatura, teve como objetivo principal fortalecer o entendimento
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tedrico-metodoldgico, foi versada com base em autores como Noronha
e Ferreira (2000), Azevedo e Aguiar (2001), Cury (2002), Romanowski e
Ens (2006), Santos (2008), Azevedo e Santos (2009), Mainardes e Tello
(2016), Stremel (2016), entre outros.

A segunda etapa realizada, o levantamento empirico, teve como
objetivo a aproximacdo com o espaco empirico da pesquisa. Nesse
contexto, realizou-se o mapeamento da Linha de Pesquisa em Politica
Educacional, Planejomento e Gestdo da Educagdo do PPGE/UFPE.
Para tal, foi utilizado como recurso de busca o site do PPGE/UFPE? o
site Attena® que é o repositério digital da UFPE e o Curriculo Lattes dos
docentes da Linha*.

A ultima etapa, a andlise de dados, realizada & luz da andlise de
conteudo (BARDIN, 2016), ocorreu a partir dos subsidios levantados
na primeira e na segunda fases do estudo. A andlise em questdo foi
desenvolvida versada em autores como Branddo (1986), Noronha e
Ferreira (2000), Ferreira (2002), Romanowski (2002), Romanowski
e Ens (2006), Picheth (2007), Romanowski e Vosgerau (2014), com o
objetivo de analisar a estruturagdo e o uso da estratégia de pesquisa
‘estado da arte” nas pesquisas produzidas no interior dessa Linha de
Pesquisa.

3 POLITICA EDUCACIONAL COMO CAMPO DE
ESTUDOS E PESQUISAS E AS PESQUISAS DO TIPO
ESTADO DA ARTE

As politicas educacionais s@o aqui entendidas como medidas pla-
nejadas e/ou implementadas no dmbito educacional, a fim de intervir
nos processos educacionais desenvolvidos e/ou atender as demandas
do meio, assim como séio norteadas por diferentes concepgdes e teo-
rias. No Brasil, segundo Azevedo (2001, p. 19),

[] a questdo educacional emerge como um tema social-
mente problematizado no bojo da prépria estruturacdo do

Programa de Pés-graduagdo em Educacdo: https;/www.ufpe.br/ppgedu/.

Attena - Repositério Digital da Universidade Federal de Pernambuco: https;//attena.ufpe.
br/.

4 O levantamento de dados foi realizado até dezembro de 2020.
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Estado-Nagdo. Articulando-se & singularidade do processo
que forjou a emancipacgdo politica brasileira, essa questéo
serd, desde logo, condicionada pelas marcas conservado-
ras inerentes a esse processo.

As politicas educacionais brasileiras comegam a surgir de forma
mais ampla & proporgdio que a Educacdo comeca a se constituir como
um setor. ‘A problemdtica educacional emerge com vigor em meio &
efervescéncia que tomava conta do pais a partir da Primeira Guerra
Mundial” (AZEVEDO, 2001, p. 25), iniciam-se movimentos voltados
para a busca da escolarizagéo das massas, universalizagdo do Ensino
Primdrio e uma cobranca do poder tanto no estabelecimento de uma
Politica Nacional de Educacgdo, quanto na perspectiva de proporcionar
fundos para o setor.

A regulagdo nacional do setor teve inicio no bojo das
transformacdes operadas no pais a partir dos anos 30
suscitando o processo da industrializagdo brasileira.
Estabeleceram-se, entdo, as normas que iriam determinar
o funcionamento homogeneizado dos niveis de ensino e a
formacdo dos agentes do sistema. (AZEVEDO, 2001, p. 31)

Nesse momento, comegam a ser estabelecidas as diretrizes e nor-
mas que possibilitaram a regulagdo do Estado, no dmbito nacional,
sobre o setor educacional (AZEVEDO, 2001). E oportuno lembrar que
as politicas educacionais vdo sendo norteadas e planejadas conforme
0s interesses e 0os movimentos politicos vivenciados pelo pais, ndo as
podendo desassociar do sistema econdmico e social instaurado no
mesmo. Dessa forma, os projetos e as prioridades do sistema educa-
cional constituem-se e se modificam.

Esse processo lento e desordenado vivenciado pelo Sistema
Educacional Brasileiro, que inclui momentos de avangos, retrocessos e
de retomada de direitos, implica diretamente na forma como o Sistema
Educacional Brasileiro se constitui, & proporcdo que “a politica social, af
compreendida a educacional, € um complexo contraditério de condi-
¢des histéricas que implicam em um movimento de ida e volta entre as
forcas sociais em disputa” (CURY, 2002, p. 152). Assim, surgem diversas
demandas com relacdio a efetivacdo de uma universalizacdo, inclusdo
e democratizacdo do ensino.
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Como afirma Cury (2002, p. 147):

As politicas da educagdo vém se constituindo hoje em um
terreno prodigo de iniciativas quer no campo dos suportes
materiais, quer no campo de propostas institucionais, quer
no setor propriamente pedagdgico. Elas abrangem, pois,
desde a sala de aula até os planos de educacdo de largo
espectro.

Nesse contexto, € vdlido mencionar que o campo da politica edu-
cacional é “fortemente influenciado pelas especificidades conferidas
pela sua prépria drea temdtica: os condicionantes advindos da politica
educacional em execucdo e, portanto, decorrente da acdo do Estado”
(AZEVEDO, 1997 apud SANTOS, 2008, p. 116). Essa agdio, efetivada em
projetos e programas voltados para a drea da Educacdo, ‘que se encar-
rega, em Ultima instancia, de fazer emergir multiplos objetos em que se
transmuda a sua temdtica e dos quais vao se ocupar os pesquisado-
res que para esse campo de pesquisa convergem” (AZEVEDO; AGUIAR,
2001, p. 50 apud SANTOS, 2008, p. 116-117).

Nessa perspectiva,

[.] podemos inferir que o campo da pesquisa em politica
educacional, assim como outros campos cientificos, estd
marcado por escolhas, ordenagdes, selecdes e demais atos
que configuram a existéncia e as formas de organizagdo de
um campo de pesquisa e, direta ou indiretamente, trazem
as marcas das relagdes de forga e de poder préprias desse
espaco (SANTOS, 2008, p. 116).

A preocupacgdo com a temdtica da politica educacional faz parte de
um processo dialético de percepcdo da realidade social que pressupde
uma vinculagdo concreta entre o que se produz cientificamente e o que
se produz nas prdticas das politicas publicas, entendidas como acdes
do Estado. Esse € um movimento que se fortalece ano a ano no Brasil,
conforme é possivel observar na pesquisa realizada por Stremel (2016).

Um dado que revela a importdncia da politica educacional como
tema de pesquisa é a existéncia de linhas de pesquisa que envolvem
o estudo dessa temdtica em grande parte dos programas de pds-
graduacdo brasileiros. Stremel (2016) identificou, no ano de 2012, a
existéncia de 93 linhas de pesquisa versando sobre a temdtica. Aliado
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a isso, no campo das producdes académicas sobre politica educacio-
nal, os estudos de Azevedo e Aguiar (2001), Azevedo e Santos (2009),
Mainardes e Tello (2016), Stremel (2016) entre outros, revelam esse
como um campo fértil e em consolidacdo para as pesquisas na drea
de Educagdo. Os estudos desses autores apresentam que a producdo
sobre politica educacional tem uma maior expressdo nos resultados
das pesquisas produzidas nos programas de pds-graduacdo, ho cerne
das linhas de pesquisa. Desse modo, ao olhar para o campo académico
da politica educacional, reconhece-se a importdncia da realizacdo de
estudos do tipo estado da arte no campo em questdo.

Segundo Branddo (1985 apud ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41),
‘um estado da arte pode constituir-se em levantamentos do que se
conhece sobre determinada drea, desenvolvimento de protétipos de
andlises de pesquisas, avaliacdo da situacdo da producdo do conhe-
cimento da drea focalizada” Ou seja, sGo estudos que levantam,
mapeiam e analisam as producdes académicas de um determinado
campo de conhecimento.

Rocha (1999 apud ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41) destaca que
esses estudos também podem:

[.] estabelecer relagdo com produgdes anteriores, iden-
tificando temdticas recorrentes e apontando novas
perspectivas, consolidando uma drea de conhecimento e
constituindo-se orientacdes de prdticas pedagdgicas para
a definicdo dos parémetros de formagdo de profissionais
para atuarem na drea.

Soares e Maciel (1999 apud ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41) aofir-
mam que as pesquisas de estado da arte também podem investigar
e identificar os enfoques e as perspectivas adotadas nas producgdes
de determinada drea, assim como verificar indicativos para esclare-
cer e solucionar problemdticas. Ou seja, nessa tipologia de pesquisa,
é realizado um estudo das produgdes de “determinada drea [.| forne-
cendo o estado da arte sobre um tépico especifico, evidenciando novas
ideias, métodos, subtemas que tém recebido maior ou menor énfase
na literatura selecionada” (NORONHA; FERREIRA, 2000, p. 191 apud
ROMANOWSKI; VOSGERAU, 2014, p. 171).

Assim, essa estratégia de pesquisa pode ser utilizada pelos pes-
quisadores como meio de aproximacdo com o campo de pesquisa, a
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revisdio e/ou caracterizacdo das producdes de uma determinada drea, o
aprofundamento do conhecimento acerca de um campo, entre outros.
Em funcdo disso, entende-se a imprescindibilidade dessa tipologia de
pesquisa para as mais diversas dreas de conhecimento. Pois, em suas
possibilidades de usos, pode propiciar ao pesquisador uma viséo ampla
e/ou uma categorizagdo do que jd foi produzido na drea, permitindo aos
pesquisadores uma melhor percepcdio das produgdes, além dos dados
sobre a sua evolucdo, as caracteristicas e os enfoques, tornando possi-
vel verificar as lacunas existentes (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Em concordéncia com Romanowski e Ens (2006), Santos (2008)
destaca que os estudos de estado da arte se constituem como impor-
tantes alicerces para a andlise e evolucdo da pesquisa no campo
educacional, assim como no campo das pesquisas da drea de politica
educacional. Nesse campo do conhecimento, essa tipologia de pes-
quisa ndo apenas se faz presente, mas também se constitui como um
‘indicio revelador da relevéncia que o tema vem ganhando na drea
cientifica” (SANTOS, 2008, p. 114). Em outras palavras, por meio des-
ses estudos, € possivel identificar o destaque que a temdtica da politica
educacional vem recebendo no meio académico.

Logo, pode-se afirmar que o estado da arte é um tipo de estudo
necessdrio para o campo da educacgdo, especificamente para a drea
da politica educacional, enquanto uma drea que estd em constante
movimento e producgdo. Assim, esse estudo voltou-se para a produ-
¢cdo do conhecimento da Linha de Pesquisa em Politica Educacional,
Planejamento e Gestdo da Educacdo, a partir do entendimento que
essa possui uma tradicdo nos estudos com a temdtica da politica edu-
cacional e j& possui uma trajetdria que a identifica como uma Linha de
Pesquisa consolidada.

4 O MAPEAMENTO DA LINHA DE PESQUISA POLITICA
EDUCACIONAL, PLANEJAMENTO E GESTAO DA
EDUCAGCAO (PPGE-UFPE)

AlinhadePesquisaem Politica Educacional,Planejamento e Gestdo
da Educacgdio € uma das mais antigas e consolidadas do PPGE-UFPE. A
Linha possui uma forte tradigdo no programa, ao passo que no inicio do
PPGE a sua drea de concentracdo era o “planejamento educacional,
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assim agrupando em seu cerne, desde o inicio do Programa, estudos
que privilegiavam a temdtica da politica educacional.

Conforme a sua ementa, a Linha de Pesquisa ‘compreende estu-
dos que buscam apreender a atuagdo do Estado e das distintas esferas
governamentais no setor da educacgdo e suas repercussdes no plane-
jamento e na gestdo dos diferentes niveis dos sistemas de ensino e nas
formas de manifestagdo em planos, programas e projetos” (PPGE/UFPE
- https//www.ufpe.br/ppgedu). Em adendo, é vdlido ressaltar que essa
Linha

[.] aborda as questdes de formulagdo, implementacdo e
gestdo da politica educacional nas distintas esferas gover-
namentais, buscando apreender a atuagdo do Estado e
de outros atores no planejamento e gestdo dos diferentes
hiveis dos sistemas de ensino e nas formas de manifestacdo
em planos, programas e projetos. Sdo temas de interesse
as repercussdes da reforma do Estado na regulagdo da
Educacdo, os processos de descentralizagdo e de privati-
zacdo, a atuacgdo de setores da sociedade civil na gestdo
das politicas, a gestdo escolar e a avaliagdo de programas
e projetos especificos (BRASIL, 2006, p. 4 apud SANTOS,
2008, p. 133).

No levantamento de dados realizado, contabilizou-se que a Linha
atualmente é composta por quatorze pesquisadores. E, utilizando
informacdes destacadas do Curriculo Lattes desses docentes-pesquisa-
dores como base de pesquisa, realizou-se o levantamento quantitativo
de todas as orientagdes e producdes realizadas no interior da Linha de
Pesquisa nos ultimos 10 anos, como apresenta o quadro a seguir:

Quadro 1 - Quantitativo de producdes e orientacdes da linha de pesquisa
Politica Educacional, Planejamento e Gestéo da Educagdo (2011 a 2020)

TIPOLOGIA ANDAMENTO  CONCLUIDAS TOTAL
Dissertagoes 33 78 111
Teses 48 42 90
Iniciacdo Cientifica 14 103 117
Trabalho de Conclusédo de Curso 3 127 130
Orientagdes de outra natureza 1 41 42
Supervisdo de pds-doutorado 2 4 6
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TIPOLOGIA ANDAMENTO  CONCLUIDAS TOTAL
Projetos de pesquisa 22 31 53
Monografia de conclusdo de curso de
! L 0 77 77
aperfeicoamento/especializagdo
Total 123 503 626

Fonte: Elaboragdio do autor® (2021).

Com base nos dados acima levantados, é possivel dizer que essa
Linha de Pesquisa é um campo de producdio académica ativo e fértil.
Esse que, como ilustra o quadro, vem contribuindo significativamente
com as produgdes na drea da Educagdo, especificamente no campo
temdtico da politica educacional. A producdo da Linha abrange a orien-
tacdo de teses, dissertagdes, iniciacdo cientifica, TCCs, dentre outros, o
que revela que seus pesquisadores se voltam para o trabalho de orien-
tacdo ndo apenas na pés-graduagdo, mas também com alunos de
graduacdo.

E importante destacar, também, que os projetos de pesquisa mui-
tas vezes envolvem mais de um pesquisador da Linha, o que revela a
busca de um trabalho coletivo. Esse trabalho coletivo é relevante para o
fortalecimento dos estudos na dreaq, jd que possibilita maior interacdo
entre os pesquisadores da Linha, como destaca Santos (2008).

Considerando o objetivo principal do presente artigo e visando
uma melhor caracterizagdo da Linha, realizou-se o levantamento
quantitativo anual das dissertacdes e teses concluidas nos ultimos dez
anos, como indica o quadro a sequir:

Quadro 2 - Quantitativo de dissertacdes e teses da linha de pesquisa Politica
Educacional, Planejamento e Gestéo da Educagdio (2011 a 2020)

ANO DISSERTACOES TESES TOTAL DAS PRODUCOES
2011 6 4 10
2012 6 3 9
2013 11 2 13
2014 7 1 8
2015 10 7 17
2016 11 4 15

5 O levantamento de dados foi realizado até dezembro de 2020.
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ANO DISSERTACOES TESES TOTAL DAS PRODUCOES
2017 13 8 21

2018 4 8 12

2019 4 12

2020 1 3

Total 78 42 120

ISBN 978-65-86901-62-1

Fonte: Elaboracdio do autor (2021).

O corpus de dados levantado indica que ndo hd uma estabilidade
na quantidade de trabalhos produzidos durante o recorte temporal
estabelecido. E possivel verificar um quantitativo maior de produgdes
no ano de 2017, em que se totalizam 21 (vinte e uma) producdes,
subsequentemente o ano de 2015 aparece em segundo lugar com a
totalidade de 17 (dezessete) producdes.

Conforme a leitura dos resumos, também foi possivel constatar que
as dissertacgdes e teses investigadas contemplam uma gama de temdad-
ticas variadas. Sobre as dissertacdes, os temas que mais aparecem
sdio: Gestdo Escolar e Educacional; Politicas e Programas Educacionais;
Politicas para Educacdo Superior; Educagdo Profissional. Com relagdio
as teses, 0s temas mais incidentes sdo: politica educacional, responsa-
bilizacdo e qualidade da educacdo; programas e projetos educacionais;
planejamento e a gestdo educacional e escolar.

Os dados acima destacados, que revelam o desenho e a organi-
zacdo geral da Linha de Pesquisa estudada, possibilitaram um maior
conhecimento do campo empirico da pesquisa. Com esse panorama,
organizou-se a andlise sobre os usos da estratégia do tipo estado da
arte pelos estudantes pesquisadores (mestrandos e doutorandos) no
interior dessa Linha.

5 A ESTRATEGIA DOS ESTUDOS DO TIPO ESTADO
DA ARTE NA LINHA DE PESQUISA POLITICA
EDUCACIONAL, PLANEJAMENTO E GESTAO DA
EDUCACAO (PPGE-UFPE)

O objetivo geral deste artigo € identificar e analisar os usos
do estado da arte nas producdes da Linha de Pesquisa em Politica
Educacional, Planejomento e Gestdo da Educagdo-PPGE/UFPE. Diante
do quadro de levantamento, que aponta para uma grande produgdo
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na Linha (dissertagdes e teses), e do tempo de pesquisa, foi necessdrio
estabelecer um recorte quantitativo de producgdes a serem analisadas.

Inicialmente, a proposta consistiu em analisar um quantitativo de
20 producdes, sendo dez teses e dez dissertacdes, que comporiam o
corpus final de andlise. Nesse cendrio, os critérios iniciais estabeleci-
dos foram: realizar a andlise de dez teses e dez dissertacdes entre as
concluidas nos ultimos 10anos e considerar o parédmetro de escolher
aleatoriamente uma tese e uma dissertacdo para cada ano, utilizando
o descritor “estado da arte” para a pesquisa.

No entanto, por meio do levantamento das producdes que afir-
mam desenvolver essa estratégia em sua pesquisa, contabilizaram-se
trés teses, sendo duas do mesmo ano, e 13 dissertacdes, sendo que
algumas sdo do mesmo ano, conforme ilustra o quadro a seqguir:

Quadro 3 - Quantitativo de producdes que realizam a estratégia estado da
arte na linha de pesquisa Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da
Educagdo (2011-2020)

y\\[e} DISSERTACOES TESES TOTAL
2011 1 0 1

2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
Total

R Wik NP~ O | OO
R W W= 0o | O O

w OO (N |0 |0 (|~ |O |0 O

H
w
=
(o)}

Fonte: Elaboracdio do autor (2021).

Entdio, optou-se por analisar as trés teses e sete das 13 disserta-
¢des, utilizando o critério inicial de escolher uma produgdo por ano e
considerando o tempo de pesquisa. Pois, ao iniciar a andlise, foi possi-
vel constatar que essa realizada de forma detalhada demandaria um
tempo maior de pesquisa. Desse modo, a andlise foi construida consi-
derando o quantitativo de dez produgoes.
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Nesse ponto, foz-se importante ressaltar que a realizacdo do
estado da arte por parte dos pesquisadores da Linha ndo aparece tanto
nas pesquisas quanto na suposigdo inicial. Uma vez que, de acordo com
o levantamento, das 120 producdes (teses e dissertacdes) concluidas
na Linha, no periodo de 2011 a 2020, apenas 16 afirmam realizar um
estado da arte em seus estudos.

Os trabalhos foram analisados de acordo com o que a litera-
tura indica como um “estado da arte’, com o intuito de identificar se
esses estudos se caracterizam de fato como essa metodologia e/ou se
apresentam alguns dos elementos que a compdem. Nessa etapa, uti-
lizou-se como base de andlise autores como Branddo (1986), Noronha
e Ferreira (2000), Ferreira (2002), Romanowski (2002), Romanowski e
Ens (2006), Picheth (2007) e Romanowski e Vosgerau (2014). Os estu-
dos desses autores apontam que, em um estudo do tipo estado da arte,
deve-se realizar o procedimento de delimitar um campo de pesquisa,
a temdtica, a periodizacdio, a base de dados, os descritores, os critérios
de escolha do material, assim como realizar o levantamento das pro-
ducdes, as sinteses, a andlise das producdes e apresentar os resultados
da pesquisa.

No que tange a delimitacdo do campo/drea de pesquisa e da
temdtica, todos os trabalhos analisados apresentaram esses dados.
A exemplo, pode-se mencionar o trecho em que Oliveira (2015, p. 21)
explicita que o seu “estudo tem interesse em problematizar questdes
referentes ds juventudes’, explicitando que essa temdtica escolhida é
constantemente desconsiderada pelas politicas e pelos pensadores da
drea. Também, pode-se citar o trabalho de Silva (2018b), que aborda a
temdtica de politica de avaliacdo educacional.

Conforme Picheth (2007), como o volume de producdo levantado
em um estado da arte pode possuir um grande quantitativo, além da
definicdio do campo e do tema pesquisado, € usual que o pesquisador
estabeleca o periodo de pesquisa. Em consondincia, é possivel mencio-
nar Ferreira (2002), que aponta para a periodizacdo do levantamento
em um estado da arte como um elemento intrinseco a essa tipologia
de pesquisa.

Nesse contexto, cabe frisar que das dez producgdes analisadas, seis
autores demarcam a periodizacdo da pesquisa. Dessas, trés realizaram
o levantamento considerando um tempo igual ou superior a 10 anos,
como no trabalho de Silva (2018a), em que é estabelecido um recorte
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temporal do periodo de 2000 a 2016, e trés realizaram a pesquisa con-
siderando um tempo inferior a 10 anos, como identificado no trecho
em que Nascimento (2019, p. 27) afirma que o estado da arte realizado
em sua pesquisa compreendeu ‘o periodo entre 2012 e 2017". Com
base nos dados levantados, observou-se que o numero de trabalhos
que apresenta a periodizagdo € superior a metade das pesquisas inves-
tigadas, todavia se entende enquanto um numero abaixo do esperado
dada a relevéncia desse elemento para a estrutura e qualidade desse
tipo de pesquisa.

Para os estudos do tipo estado da arte, um fator bastante impor-
tante é o critério que os autores utilizam para determinar a inclusdo ou
exclusdo dos materiais para estudo (FERREIRA, 2002). O que se pode ver
nos trabalhos aqui em andlise é que os critérios de inclusdo variaram
um pouco, abrangendo: o tema, o formato do texto (tese, dissertacdo,
artigo, comunicac¢des em anais de eventos, catdlogo de teses), a tempo-
ralidade, a classificagdo dos periddicos, anais de eventos importantes,
a localizagdo do material em base de dados (Scielo, Biblioteca Digital
da UFPE etc).

Nesse ponto, destaca-se um dos trabalhos analisados que utiliza
o termo “critérios’, fazendo isso de forma bastante estruturada, pois
no trecho em que o autor explicita que adotou como ‘critérios” estd
assim exposto: “drea Geogrdfica: Pernambuco/Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE); tempo considerado: 1972 a 1985; atividade
Humana: Gestdio do Ensino Superior; pessoas envolvidas: ex-alunos e ex-
coordenadora do curso de Educagdo fisica do Estado de Pernambuco’
(SILVA, 2017, p. 16).No entanto, é possivel subentender nas demais pes-
quisas esse elemento de forma implicita, como na pesquisa de Cabral
(2015, p. 19), em que é ressaltada a escolha de “trabalhos cuja temd-
tica também possui algumas similitudes com a nossa’.

Nesse aspecto, na maioria dos trabalhos que foram analisados, foi
possivel observar combinagdes de critérios de inclusdo: tema, formato
de texto e temporalidade. Sendo o maior destaque o uso da temdtica
enquanto critério de escolha, visto que em todos os trabalhos, mesmo
nos que ndo evidenciam diretamente, é possivel identificar o seu uso
como pardmetro. Outro critério que surge como destaque € a tempo-
ralidade, visto que dos dez trabalhos analisados, seis deles colocaram
uma delimitagdo temporal.
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O uso de descritores, entendido por Romanowski (2002) enquanto
um elemento essencial para direcionar as buscas na construcgdo de um
estado da arte, também foi um recurso encontrado nos trabalhos, mas
numa quantidade menor em relacdo ao grupo total. Apenas dois tra-
balhos utilizaram especificamente o termo ‘descritores’ para informar
como chegaram a selecionar o material de pesquisa e um trabalho, o
de Santos (2020), apresenta o termo “palavras-chave” ao afirmar que
utilizou os descritores "REUNI’, “Ensino Superior”, “Educagdo Superior” e
“trabalho docente” para direcionar as buscas realizadas.

Todavia, mesmo sem a evidéncia clara, no que tange os outros
sete trabalhos, é possivel identificar que a temdtica foi o foco principal
para escolha das producgdes. Como exemplo, é possivel apresentar o
trecho em que um pesquisador afirma que: “De um total de 30 traba-
lhos analisados sobre o tema, selecionamos 12 por suas temdticas se
aproximarem mais do nosso objeto” (MUNIZ, 2016, p. 21).

A escolha de uma (ou mais) base de dados constitui um elemento
importante dessa tipologia de pesquisa, pois delimita onde foi pesqui-
sado e aponta o perimetro quefoiconsiderado paraarealizacdo daquele
estado da arte. Durante a leitura dos trabalhos, foi identificado que das
dez pesquisas analisadas, oito delas apresentaram a fonte da literatura
pesquisada. E que, dessas oito, seis delas privilegiam mais de um banco
de dados, como no trabalho de Cabral (2015, p. 19), quando se destaca
gue a revisdo de literatura foi realizada “a partir de algumas fontes de
pesquisa, tais como os sites do Scielo, BDTD/NACIONAL, Periddicos da
CAPES, BDTD/UFPE, Repositorio Institucional da UFPE" Embora seja um
numero significativo, faz-se necessdrio voltar o olhar para a existéncia
de uma falta dessa informacdo dentro de duas dissertagdes, pois isso
fragiliza a pesquisa desenvolvida e os dados apresentados, & medida
gue ndo fica claro como foi estruturado o estado da arte realizado.

Aliado a discussdo sobre a(s) base(s) de dados, outro elemento
interessante para destacar é a busca dos pesquisadores por traba-
lhos publicados em anais de eventos nacionais, com destaque para
os eventos da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo
em Educacdo (ANPED) e da Associagdo Nacional de Politica e
Administracéo da Educacdo (ANPAE), ambos por sua importdncia
para a drea de Educagdo. Além disso, o repositério da Coordenagdio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca
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Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), dois bancos de dados
igualmente conceituados e reconhecidos, também aparecem como
destaques na escolha dos pesquisadores ao determinarem a escolha
da sua fonte de pesquisa. Estabelecendo, assim, o grupo de bancos de
dados que mais sdo mencionados nos trabalhos analisados.

No que corresponde ao levantamento das produgdes, todos os
autores realizaram o procedimento, entretanto quatro dos dez traba-
lhos analisados ndo apresentaram o quantitativo das producgdes e/ou
o formato dos textos utilizados na construcdo do estado da arte. Dos
seis trabalhos que mencionam esse dado, dois apresentam o nimero
de trabalhos revisados superior a dez e inferior a 20, um superior a 20
e inferior a 50, como ilustra o exemplo a seguir, em que Gomes (2018,
p. 30) evidencia que em sua busca para o desenvolvimento do estudo
“foram localizadas 5 teses e 35 dissertagoes, que tinham como objeto
de estudo o ProEMI". Os outros trés trabalhos apresentam uma revisdo
superior a 50 pesquisas analisadas.

Apesar de poucos trabalhos ndo informarem a quantidade de
material analisado, é necessdrio voltar a atengdo para a falta desse
detalhamento em algumas das produgdes. Porque considerando o
estado da arte enquanto um tipo de estudo que possui como objetivo
realizar levantamentos do conhecimento produzido em determinada
drea (BRANDAO, 1986 apud ROMANOWSKI; ENS, 2006), entende-se a
importdncia da apresentacgdo dessas informacgdes para a estruturagdo
da pesquisa. Ao passo que, o leitor e/ou pesquisador precisa saber o
panorama quantitativo, isto €, o qudo amplamente ou minimamente
aquilo estd sendo abordado, dessa forma a inexisténcia desses dados
tende a debilitar a qualidade da pesquisa.

Também é relevante frisar que, por meio da andlise, ficou percep-
tivel que todos os pesquisadores utilizaram essa tipologia de pesquisa
como uma parte de seu estudo. Em outras palavras, os estados da arte
integram as pesquisas da Linha ocupando um capitulo ou fragmento
das produgdes investigadas, mas a sua realizacdo ndo era o enfo-
que principal dos estudos. Aliado a isso, € vdlido mencionar que dos
dez estudos analisados, apenas trés apresentam todos os elementos
(campo de pesquisa, temdtica, periodizagdo, base de dados, descritores,
critérios, levantamento das producgoes, sinteses, andlise das producdes
e os resultados) que constituem um estado da arte, sendo possivel
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constatar que ndo hd uma homogeneidade metodoldgica na constru-
¢dio dos estados da arte.

Por fim, faz-se necessdrio destacar as sinteses, as andlises e os
resultados que sdo elementos fundamentais em um estudo do tipo
estado da arte. Esses elementos foram identificados em todos os tra-
balhos aqui analisados. Por exemplo, Santos (2020, p. 31) apresenta
um quadro detalhado das sinteses e andlises das producdes, como
no trecho onde indica que “através de uma andlise marxista, o autor
defende que existiu precarizagdo do trabalho docente. Apontando uma
valorizacdo do produtivismo e quantitativo do que qualitativo”.

Em adendo, de acordo com as andlises e os resultados apresenta-
dos na literatura revisada, ficou evidente que, em aluséo a Noronha e
Ferreira (2000 apud ROMANOWSKI; VOSGERAU, 2014), é possivel afir-
mar que nessas pesquisas se evidenciam as énfases, & proporcdo que a
maioria dos pesquisadores da linha buscam investigar os enfoques e as
tendéncias do conhecimento produzido na drea. Por exemplo, quando
em um dos trabalhos analisados o autor (SILVA, 2018a, p. 26) apre-
senta como resultado que os estudos analisados em sua maioria se
preocuparam com “a questdo da participacgdo dos sujeitos no processo
de elaboragdo’, enquanto outros estudos “procuraram ver o acompa-
nhamento, o monitoramento e a avaliagdo dos planos e mostraram
que isso ndo estd acontecendo’.

Assim, é realizada a apresentacdo dos enfoques identificados nas
producgdes da drea investigada. E, assim como, no trecho exemplificado,
também foi possivel constatar que os outros autores também analisam
e apresentam os enfoques e as tendéncias das producdes desenvol-
vidas em suas respectivas temdticas/dreas de pesquisa. Também,
pode-se mencionar o trabalho de Muniz (2016, p. 23), em que o autor
apresenta como resultado a compreensdo de que as constatacdes
que resultaram dos estudos analisados “apontam para a necessidade
de compreendermos melhor a realidade dos jovens que passam pelo
Projovem Urbano”.

Desse modo, pode-se conceber que os pesquisadores da Linha
também utilizam essa estratégia como forma de aprofundar o conhe-
cimento sobre um tema ou uma drea, assim como se aproximar do
campo de pesquisa. A medida que aparecem justificativas para a
escolha da estratégia aliadas ao entendimento de que o estado da
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arte “serve fundamentalmente para situar o pesquisador, dando-lhe
um panorama geral da drea” (ALVEZ-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
1999, p. 181 apud SILVA, 2018a, p. 19).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

O mapeamento e levantamento das producbes da Linha de
Pesquisa em Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacdio
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFPE (PPGE-UFPE)
propiciou informacdes importantes para a caracterizacdo da Linha e
andlise das produgdes. Com base no tratamento dos dados, a reali-
zacdo dos estudos do tipo estado da arte durante as suas pesquisas
integra 13,3% das teses e dissertacdes concluidas nos ultimos 10 anos.
E possivel concluir que as pesquisas do tipo estado da arte ndo foram
amplamente utilizadas pelos pesquisadores da Linha durante os estu-
dos desenvolvidos nos ultimos 10 anos.

Com relagdo aos elementos constituintes dessa tipologia de pes-
quisa, enquanto a apresentacdo da delimitacdo do campo de pesquisa,
da temdtica, dos critérios, assim como a socializacgdio das sinteses, and-
lises e resultados é unanimidade entre os pesquisadores, alguns dos
dados que compdem os estudos do tipo estado da arte nem sempre
sdio apresentados nas produgdes que realizam essa estratégia, como: a
periodizacdio, a definicdio da base de dados, a apresentacdo do quanti-
tativo do levantamento e os descritores.

Por exemplo, a periodizacdo aparece em 60% das pesquisas ana-
lisadas, sendo que metade dessas utilizou a marca temporal igual ou
superior a 10 anos e a outra metade inferior a 10 anos. Por sua vez,
definicdio da base de dados utilizada é mencionada em 80% dos traba-
lhos e a andlise dos dados aponta para a escolha do uso de bancos de
dados reconhecidos e consolidados por parte dos pesquisadores.

Com relagdo ao quantitativo de producdes levantadas, 60% das
pesquisas apresentam esses dados, sendo possivel destacar a realiza-
cdio de um levantamento superior a 50 pesquisas. Em contrapartida,
0 uso do termo “descritores” ou “palavras-chave” para o levantamento
das producdes ndo sdo elementos plenamente utilizados pelos pesqui-
sados, visto que sdo evidenciados explicitamente em apenas 30% dos
trabalhos analisados. Contudo, no que tange a essa questdo, mesmo
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sem dados concretos nos que ndo evidenciom diretamente os des-
critores, é possivel inferir por meio da leitura que a temdtica aparece
como o maior descritor escolhido.

Com relacdo aos usos do estado da arte, constatou-se que essa
estratégia de pesquisa foi utilizada nas producdes da Linha como meio
de conhecer a temdtica estudada, compreender o campo de pesquisa
efou identificar os enfoques das producdes na drea pelos pesquisa-
dores, ndo se estabelecendo como o objetivo principal das pesquisas
desenvolvidas no periodo investigado.

Também ¢é vdlido destacar que apenas 30% dos trabalhos apre-
sentam todos os elementos que constituem um estado da arte. Assim,
foi possivel constatar um distanciamento entre a literatura produzida
sobre a tipologia de pesquisa e a constitui¢éo dos estados da arte no
interior da Linha de Pesquisa, o que aponta para a inexisténcia do uso de
um padrdo metodoldgico quando do uso dessa estratégia. Esse dado
constitui uma informacdo relevante, ndo apenas sobre as producdes
atuais, mas para as futuras producdes da Linha, pois se compreende
que esse distanciamento pode fragilizar os resultados das pesquisas
desenvolvidas.

Alémdisso,faz-seimportante destacar arelevéncia do uso daestra-
tégia do tipo estado da arte nas pesquisas analisadas. Pois, por meio
da andlise dos resultados dessas producdes, foi possivel concluir que
as informacdes adquiridas pelos estados da arte construidos propor-
cionaram aos pesquisadores da Linha dados e conclusdes importantes
para as pesquisas desenvolvidas, bem como para a drea de pesquisa
em politica educacional.
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SOCIOLOGIANO CURR[CULO DA PARAIBA ENAS
COLEGOES DIDATICAS DO PNLD 2021

Waschington Alves Guedes
Maria Helena Costa Carvalho de A. Lima
Luciana Siqueira Walter

1 INTRODUCAO

uma politica publica de garantia de material diddtico sele-

cionado por meio de edital para todas as escolas do sistema
publico de ensino no Brasil. O edital de 2021, para o Ensino Médio, apre-
senta mudancas significativas em relacdo ao edital anterior, de 2018,
em adequacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
responsdvel pela adequagdo das escolas a Reforma do Ensino Médio,
Lein®13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN), modificando a estrutura da ultima etapa do Ensino
Bdsico. As mudangas chegaram por meio da Medida Proviséria n°
746, de 2016, consolidada com pequenas modificacdes pela lei
13.415/2017.

O edital PNLD 2021 apresenta mudancas significativas em rela-
¢cdo aos anteriores, dentre elas a divisGo da escolha em cinco objetos
com diferentes funcdes e materiais diddticos, incluindo livros para for-
macdo de professores e gestores e os livros e material digital para a
implementagdo de carga hordria a distdncia. Neste artigo, interessa-
nos o Objeto 2: Obras Diddticas por Areas do Conhecimento e Obras
Diddticas Especificas destinadas aos estudantes e professores do
Ensino Médio. A partir da aprovacdo e elaboragdo do Guia do PNLD, os
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professores de cada escola passam a escolher uma tnica colecdio para
cada do conhecimento, formada por 6 volumes organizados por temd-
ticas sem delimitacdo disciplinar. Desde a aprovacéo da lei 13.415/17
e a publicagdo da BNCC, comecou o movimento de alteracdo dos cur-
riculos estaduais em todo pais, de forma a garantir o previsto em lei
com a padronizacdo do curriculo. Foi nesse contexto que o Conselho
Estadual de Educacdio da Paraiba aprovou a versdo atual da Proposta
Curricular do Ensino Médio da Paraiba (PCEM/PB).

Neste artigo, avaliomos os impactos dessas alteracdes para o
ensino de Sociologia a partir do mapeamento dos objetos do conhe-
cimento da PCEM/PB presentes nos livros aprovados no PNLD 2021
para a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

2 REFERENCIAL TEORICO

Ainstabilidade da Sociologia no Ensino Bdsico € uma temdtica que
jé foi amplamente debatida e, para ndo nos atermos desnecessaria-
mente na histéria da disciplina, pontuamos aqui nossa concorddncia
com o argumento de Moraes (2011), de que nossa compreensdo do
que vem ocorrendo nas politicas curriculares é desviada quando nos
prendemos ao argumento politicamente eficaz, mas factualmente
enganoso que atribui inclusdo e exclusdo da Sociologia a periodos
democrdticos e autoritdrios, respectivamente®.

A Sociologia foi rebaixada a disciplina optativa na escola bdsica em
1942 e, depois disso, continuou com o mesmo status tanto na primeira
elaboragdo da LDB (no periodo democrdtico de 1961), quanto na LDB
de 1996. Conforme Moraes (2011), a atribui¢do das entradas e saidas
da Sociologia no curriculo aos periodos autoritdrios é decorrente de

6 As propostas de oferta obrigatéria da Sociologia foram apresentadas muitas vezes com
o sentido conservador de uma educagdo moral, como foi o caso da reforma educacional
de Benjamin Constant, no final do século XIX ou da sua efetiva inclusdo no curriculo dos
cursos normais (de formagdo de professores) na década de 1920, nos quais a disciplina
figurava como indicio de cientificidade, modernidade e redengdo civica (MEUCCI, 2000;
MORAES, 2011; SARANDY, 2004). Ademais, sua inclusdo e manutengdo ocorreu em vdrios
governos claramente autoritdrios, como o de Arthur Bernardes (com a Reforma Rocha
Vaz, em 1925) e o periodo ditatorial da Era Vargas. A Sociologia foi obrigatéria entre 1930
e 1942 e tornou-se optativa, com a Reforma Capanema, justamente quando o regime de
Vargas chegava ao fim (MORAES, 2011).
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um recurso retoérico utilizado nesse periodo recente, quando o retorno
da disciplina para o curriculo da escola bdsica passou a ser defendido
como parte do necessdrio processo de Educacdio para a cidadania e a
democracia. Todavia, apesar de definir a Educacdo para a cidadania
como um dos objetivos do Ensino Médio, a LDB estabeleceu ndo a obri-
gatoriedade das disciplinas, e sim a prescricdo genérica de que deveria
ocorrer o “dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessd-
rios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996).

Embora concordemos fortemente com o papel da Sociologia para
que alcancemos os auspicios de uma escola que forme sujeitos para
tomar parte em uma sociedade democrdtica, reconhecemos a fragili-
dade do status da disciplina ndo decorre simplesmente de inclinagées
autoritdrias de um ou outro presidente ou grupo de pressdo. Assim,
para resistir a tendéncia atual que mais uma vez encaminha para o
enfraquecimento da Sociologia no curriculo da escola bdsica, é preciso
identificar em que se fundamentam essas medidas, com especial aten-
cdio para os debates curriculares das ultimas décadas.

Em 2001, o Congresso Nacional aprovara o PL3178/1997, o que
tornaria a Sociologia e a Filosofia obrigatérias no Ensino Médio, mas
o presidente Fernando Henrique Cardoso vetou a lei, sob a justifica-
tiva de que implicaria muito custo para os estados da federacdo e
de que ndo havia profissionais habilitados para assumir tal demanda.
Apenas em 2008, ocorreu a aprovagdo e sangdo da lei 11.684, esta-
belecendo as duas disciplinas como parte do curriculo obrigatdério
dos trés anos do Ensino Médio e, menos de dez anos depois, tal pres-
cricdo jd foi revogada com a Reforma do Ensino Médio, no governo de
Michel Temer.

Moraes (2011) chama atencdio para ofato de que, a despeito dajus-
tificativa oferecida  época, o veto de FHC veio na esteira da elaboracdio
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1998)
e dos pareceres 15/98 e 03/98 do Conselho Nacional de Educacdo.
Naqueles documentos, ficara estabelecido que os conhecimentos de
Filosofia e Sociologia seriam abordados de forma interdisciplinar, reve-
lando um movimento rumo a “desdisciplinarizacdo” da ultima etapa
do ensino bdsico. De fato, esse argumento foi apresentado pelo minis-
tro da Educacdio e pelo secretdrio da pasta ao contestar o projeto da
obrigatoriedade.
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Trata-se de uma tendéncia presente na chamada Pedagogia
das Competéncias, que rompe com a concepgdo pedagogicamente
dominante de curriculo disciplinarmente organizado e centrado nos
conhecimentos a serem construidos e estabelece a organizacdo curri-
cular por competéncias e habilidades, a serem desenvolvidas. Em sua
origem, na Pedagogia dos Objetivos, a proposta apontava téo somente
para uma valorizacdo da capacidade de aplicar conhecimentos e habi-
lidades a novos objetos e situacdes, em contraposicdo ao simples ato
de decorar informagdes (BLOOM et al, 1972). Embora o conceito de
competéncia em Educacdio seja polissémico e ndo implique necessa-
riamente em reducdo ou apagamento das fronteiras disciplinares, a
corrente pedagdgica desenvolveu-se nessa direcdo, especialmente
devido ao fato de atrelar-se a uma perspectiva limitada de educacdo,
estruturando um questionamento a tudo que esteja no curriculo esco-
lar e ndio seja passivel de aplicagdo direta e/ou converséo vocacional.
(SACRISTAN, 2011).

O enfraquecimento dos saberes disciplinares no curriculo, aponta
Moraes (2011), caminha lado a lado com as formulas de flexibiliza-
cdo e desregulamentacdo afinadas ao processo de globalizagdo
econdmica. Nesse sentido, cabe destacar, com Sacristdn (2011), que
as medidas ensejadas por tal corrente remontam aos governos neo-
liberais de Ronald Regan (EUA), Margaret Thatcher e John Major
(Inglaterra), cujas reformas educacionais foram implementadas sob a
justificativa hoje tomada como pressuposto: seria preciso melhorar os
resultados obtidos em testes padronizados, especialmente em leitura
e matemdtica, promovendo um foco nas aprendizagens bdsicas: ler,
escrever e contar.

No estabelecimento dessas diretrizes nos mais diversos paises, tem
sido centralaacdo de organismos multilaterais como a Organizacgdo das
Nacdes Unidas, a Organizagdo para a Cooperacdio e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE), o Banco Mundial e o Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) (THIESEN, 2016; LAVAL, 2019).
A partir de relatdrios, auditorias, avaliagcdes externas, esses agentes
privados ganham forga no financiamento e acompanhamento de poli-
ticas publicas de Educacdo a nivel global.

Entre os relatérios elaborados para a UNESCO, destacamos
dois, cuja linguagem foi incorporada nos documentos curriculares
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brasileiros, ainda que as questdes pedagdgicas ndo sejam efetiva-
mente discutidas. O primeiro, organizado por Delors e colaboradores
em 1996, intitulado “Educacdo: um tesouro a descobrir”; o segundo,
assinado por Edgar Morin em 1999, intitulado “Os sete saberes neces-
sdrios & educacdo do futuro”. Foi no relatério da equipe de Delors que
ficaram estabelecidos os quatro principios até hoje presentes como
pilares das reformas de adequacdo da Educagdo “para o século XXI"
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser. O relatdrio parte da intencdo de enfrentar a inadequacdo entre
a oferta e a demanda de emprego, com um sistema de ensino mais
flexivel e diversificado, capaz de antecipar-se aos avancos tecnoldgicos
e as transformacdes do mercado de trabalho (DELORS et al, 2010).
De acordo com o texto, diante da crescente massificagdo do acesso
a Educacdo, surge um ‘congestionamento dos programas’, devido a
‘rdpida progressdo do nuimero de alunos’,tendo como resultado a dupla
frustracdo de jovens que terminam a Educacdo Secunddria sem pers-
pectiva de emprego e com o que caracterizam como uma ‘obsessdio de
ingressar no Ensino Superior como a unica saida possivel’. A saida ndo
elitista, afirmam Delors e colaboradores, seria diversificar as opcdes, de
modo a promover a “valorizacdio de todos os talentos” e “diversificar os
percursos individuais”.

Assim, a proposta € uma reforma da Educacdo Secunddria que
estabeleca um sistema com diversas possibilidades de trajetéria indi-
vidual, inclusive de universidades que ofertem opcdes de qualificacdo
apds o ingresso no mercado de trabalho. O conceito de Educagdo ao
longo da vida é entdo indicado como possibilidade constante de apri-
moramento da formagdo, com um estreitamento das pontes entre
escola e trabalho (DELORS et al,, 2010). No Ensino Médio, isso significa-
ria escolher entre uma preparacdo para o Ensino Superior ou para uma
formagdo profissional adequada a entrada imediata no mercado de
trabalho. Esse é justamente o sentido da reforma que criou nosso “Novo
ensino Médio". defrontados com desemprego estrutural, aumento da
pobreza e sucateamento do sistema de protegdo social, os jovens sdo
convidados a optar ‘“liviemente” por uma formagdo secunddria que o0s
encaminhe diretamente para o mercado de trabalho, ainda que isso
sighifique uma inclusdo precdria, incerta e com poucas perspectivas de
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crescimento futuro’. E, se o objetivo € o ingresso rdpido no mercado
de trabalho, a formacdo geral de cardter propedéutico é apresentada
como responsdvel pelo desinteresse dos jovens pela Educagdo, que
precisam ver na escola um caminho para a realizacdio de seus “projetos
de vida".

No estado da Paraiba, desde 2016, a implementacdo do modelo
de educagdo integral ocorreu sob a orienta¢do e monitoramento do
Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE), grupo ligado as
entidades privadas “Todos pela Educacdo” e “Fundacdo Lemann’, aos
quais somam-se a diversos outros grupos do chamado terceiro setor,
responsdveis pelo empresariamento da Educacgdo (FREITAS, 2018).
Ainda em 2004, a UNESCO vai indicar a incluséo de um novo pilar para
a educacdo do século XXl “aprender a empreender” solidificando as
recomendacdes de educacdo para o empreendedorismo por meio do
Projeto Regional de Educagdo para América Latina e Caribe (UNESCO,
2004). No Ensino Médio técnico integral da Paraiba, vemos a intro-
ducdo de disciplinas empreendedoras nos trés anos do Ensino Médio
integral técnico (Empresa Pedagdgica, Inovacdo Social e Cientifica e
Intervengdo Comunitdria) e uma disciplina no Ensino Médio regular e
integral (Colabore e Inove) (PARAIBA, 2020).

Jd no relatério de Morin (2003), o ataque & disciplinarizacdo do
saber ganha mais espaco e assume o tom de uma discussdo filoso-
fica sobre o conhecimento complexo que, embora interessante, é
dificilmente manejdvel do ponto de vista prdtico. O resultado é que
sua incorporacdo acaba se dando apenas como uma forma de legiti-
mar o ataque as disciplinas cuja alternativa apresentada, ao invés de
complexificar a relagdo com o saber, simplifica e empobrece o curri-
culo escolar. Quanto ao papel docente em uma sociedade tecnoldgica,
Morin (2003) parte de uma fantasia de que as informacgdes estdio aces-
siveis a um clique de distdncia e que, portanto, ndo cabe mais a escola
apresentar informagdes, mas tdo somente auxiliar os estudantes em
sua prépria busca, ou, para usar os termos de Delors e colaboradores
(2010), no “aprender a aprender”.

7 Sobre ailusdo da livre escolha e a responsabilizacdo individual promovida com a adogéio
do curriculo flexivel, ver Dardot e Laval (2016) e Laval (2019).
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Mesmo que se desconsidere as desigualdades de acesso ds tecno-
logias e o analfabetismo digital e mididtico escancarado pela profusdo
de noticias falsas na internet, ainda assim a proposta € questiondvel,
pois tira dos profissionais da Educacdo o papel de selecionar conteudos
relevantes a serem apresentados aos estudantes a partir dos princi-
pios que guiam seu trabalho e do conhecimento especializado que
possuem.

Diante das repeticdes recorrentes dos jargdes “aprender a apren-
der’ “autonomia’, “protagonismo’, “projeto de vida’ ‘conhecimento
complexo” e afins, é cabivel que se faca uma reflexdo sobre o que se
deseja alcangar com o ensino de Sociologia na escola bdsica e que
prdticas (pesquisa, escrita, expressdo oral, andlise, argumentacdo) e
conteudos (temas, conceitos e teorias) sdo indispensdveis para cons-
truir tais resultados. Ademais, é cabivel destacar que nem todos os
objetivos educacionais precisam ser quantificdveis e nem todos sdo
passiveis de avaliagdo no curto prazo.

Tais reflex6es sdo especialmente importantes quando se consi-
dera que o “Novo Ensino Médio” e a BNCC sdio justificados como ajuste
ao cendrio internacional, sem que se faga segue a exposicdo das bases
pedagdgicas de tais mudancas. O que estd na base dessas reformas,
desde a década de 1990, é uma perspectiva pragmdtica de escola
como mera preparacgdo para o trabalho. E assim que, ao analisar as
DCNEM de 1998, os PCNEM e as DCN para a Educacdo Profissional
técnica de nivel médio, Silva e Scheibe (2017, p. 23) percebem que tais
documentos:

[.] afirmavam, reiteradamente, que a légica de organiza-
c¢do curricular com base nas cldssicas disciplinas ndo mais
atendiam as exigéncias do mundo produtivo.

A proposta de organizacdo curricular baseada na definigdo
de competéncias configurava uma perspectiva pragmd-
tica e reducionista do papel da escola, sobretudo da ultima
etapa da educagdo bdsica. A aproximacdo da formacdo
bdsica a requisitos exclusivamente determinados pela eco-
nomia é emblemdtica desse pragmatismo.

Em uma breve interrupgdo nesse processo, a volta da Sociologia
e da Filosofia para o curriculo como matérias obrigatdrias ocorreu
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justamente no perfodo em que os questionamentos d Pedagogia das
Competéncias alcancaram maioria nas instancias definidoras das poli-
ticas curriculares. De acordo com Silva e Scheibe (2017), essa inflexdo é
perceptivel na criagcdo do Ensino Médio Integrado (decreto 5.154/2004)
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio entdo for-
muladas (Parecer CNE/CEB 05/2011 e Resolugdio CNE/CEB 02/2012). A
resolucdio de 2012, além de romper com o curriculo por competéncias,
reafirmava a obrigatoriedade de disciplinas e, no artigo 8° estabelecia
que:

§ 2° A organizagdo por dreas de conhecimento ndo dilui
nem exclui componentes curriculares com especificidades
e saberes proprios construidos e sistematizados, mas
implica no fortalecimento das relagdes entre eles e a sua
contextualizac@o para apreensdo e intervencdo na reali-
dade, requerendo planejamento e execugdio conjugados e
cooperativos dos seus professores (BRASIL, 2012).

Em 2016, porém, tais diretrizes foram radicalmente rompidas
com a Reforma do Ensino Médio, implementada pela MP 746, poste-
riormente convertida na Lei 13.415/2017. Em seguida, foi lancada a
terceira e definitiva versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o Ensino Médio, com um curriculo por dreas de conhecimento,
e ndo mais por disciplinas, ndo havendo mais sequer a definicdio de
habilidades a serem desenvolvidas a partir de cada disciplina (BRASIL,
2017b).

Conforme indicam Silva e Boutin (2018), a intencdo de reaproxi-
mar o Ensino Médio de uma preparacdio para o mercado de trabalho jd
se anunciava desde a proposta de reforma debatida no governo Dilma,
com o Projeto de Lei 6.840/2013, da autoria do deputado Reginaldo
Lopes (PT-MG). Cabe destacar, porém, que o texto em questdo rea-
firmava a obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia e limitava ao
terceiro ano do Ensino Médio a escolha de itinerdrios formativos espe-
cificos. De qualquer maneira, jd estava evidenciado o fortalecimento da
missdo de profissionalizar, com um ensino mais técnico que propedéu-
tico, estimulado a partir da assessoria de segmentos sociais ligados
ao setor privado, entre os quais o Instituto Alfa e Beto, o Instituto de
Estudos do Trabalho e Sociedade e o Movimento Todos Pela Educacdo
e o Educal (FREITAS, 2012; SILVA; BOUTIN, 2008, p. 526).
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Tanto no final dos anos 1990 quanto na ultima reforma do Ensino
Médio, o que predominou nos debates ndo foi tanto uma desvalorizacdo
da Filosofia e da Sociologia, e sim um questionamento mais amplo a
disciplinarizacdo do curriculo e a formacéo geral ndo vocacional, tradu-
zida na proposta de trabalhar seus conhecimentos de forma transversal
(com temas que perpassam diferentes disciplinas e/ou dreas de conhe-
cimento, sem a necessidade de ensinar as disciplinas em si).

Esses apontamentos, ainda que breves, séio importantes para que
se perceba que, com o corrente aprofundamento dessa légica curricular,
0 que estd em jogo ndo € o ensino ou ndo da Sociologia, mas os saberes
disciplinares como um todo. Com a BNCC, as disciplinas sdo substituidas
pelo ensino por drea de conhecimento, a ser ministrado por professo-
res generalistas, que jd podem ser formados por drea de acordo com
a Base Nacional Curricular de formacdo de professores da Educagdo
Bdsica (BRASIL, 2019). Queremos destacar, entdo, que a edi¢éio 2021
do edital do Programa Nacional do Livro e do Material Diddtico (PNLD)
para o Ensino Médio é apenas a ponta de um processo mais amplo. A
andlise aqui proposta, portanto, tem um duplo cardter de “avaliacdo do
estrago” e de contribuicdo para a elaboragdo de estratégias por parte
dos docentes, dado que tomamos como meta a identificagdo dos con-
teudos disciplinares da Sociologia nas 14 colegdes aprovadas no edital.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Ao final do periodo de avaliagdo do material inscrito pelas Ed.s
para concorrer ao Objeto 2 do edital PNLD 2021, foram aprovadas
15 das colecdes inscritas para a drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Seguindo as orientacdes do edital, todos os volumes sdo
temdticos e as disciplinas Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia
estdo diluidas ao longo do texto.

Para avaliar o impacto dessa nova forma de elaboracéio do mate-
rial diddtico sobre o ensino de Sociologia, realizamos neste artigo um
mapeamento da correspondéncia entre os contetidos curriculares pres-
critos na PCEM/PB e aqueles presentes nas 14 colecdes aprovadas®.

8 Apesar de nos atermos ao documento da PB, os resultados aqui obtidos podem ser
facilmente utilizados por docentes de outros estados, dado que hd uma considerdvel regu-
laridade nessas propostas para a Sociologia.
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Por tratar-se de um material extenso, formado por 84 volumes de
160 pdginas cada, optamos por uma andlise de conteudo quantitativa
(BAUER, 2010). Os resultados apresentados neste artigo sdo resultado
de uma reformulacdo do método adotado em uma andlise preliminar,
realizada coletivamente por vdrios docentes de ciéncias humanas do
EM paraibano, reunidos a partir do Projeto de extensdo “Curricular:
lugar de curriculo é na escola” entre julho e agosto de 2021°.

Na experiéncia inicial, elaboramos um quadro com a listagem dos
objetos e objetivos do conhecimento definidos para cadauma das séries
do Ensino Médio nas quatro disciplinas da drea. Em seguida, realizamos
uma checagem a partir da leitura dos sumdrios e contabilizamos os
resultados. Embora tenha sido importante para conhecermos a légica
de organizacgdo das colecdes e identificarmos suas principais lacunas, a
etapa posterior, de leitura de alguns capitulos, revelou que a checagem
pelos sumdrios levava a muitas falhas na checagem. Portanto, para a
realizacdo deste artigo, retomamos o quadro de andlise, mas, dessa
vez, folheamos e lemos os titulos, subtitulos, boxes e pequenos extratos
de cada um dos capitulos de cada um dos volumes das 14 colecdes.
Além de uma conferéncia mais segura, decidimos também identificar
onde encontramos cada uma das correspondéncias, de forma que os
resultados encontrados possam ser submetidos a checagens posterio-
res e também para que sirvam como apoio a professores de Sociologia
que busquem material para suas atividades a partir de 2022.

Embora ndio concordemos com a definicdo de curriculo obrigatdério
sequencial, que engessa o trabalho docente e limita as possibilidades
criativas de selecdo, ordenamento e construcdo de propostas autorais,
organizamos os resultados, por uma questdo de clareza, seguindo a
sequéncia definida pela PCEM/PB.

4 A PROPOSTA CURRICULAR DA PARAIBA E AS
COLECOES DIDATICAS DO PNLD2021

Como reflexo da adequacdo a Reforma do Ensino Médio, jd é pos-
sivel perceber que a diretriz presente nos documentos curriculares da

9 O projeto Curricular (CDSA/UFCG) é coordenado pelas coautoras deste artigo e o
professor que assina o trabalho foi o protagonista de todas as etapas da andlise
na disciplina de Sociologjia.
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Paraiba caminha para a diluicdo das disciplinas nas dreas de conheci-
mento além da aproximagdo com o discurso e prdticas dos modelos de
gestdo empresarial nos processos pedagdgicos.

Até o presente momento, conforme pode ser percebido na PCEM/
PB, o estado tem mantido as disciplinas na proposta curricular, com
definicdio de conteudos obrigatdrios para os trés anos do Ensino Médio
na base comum. Entretanto, uma perda jd pode ser percebida na base
diversificada, pois, na definigdo dos itinerdrios formativos, a Sociologia
e a Filosofia estdo ausentes do itinerdrio integrado (que reune as trés
dreas) e, no caso do itinerdrio de Ciéncias Humanas, as quatro disci-
plinas serdo substituidas pelo componente ‘Diversidade Humana
(Diversidades, Direitos e Culturas)’. Vale dizer que, nos demais itinerd-
rios, as disciplinas especificas foram mantidas.

Assim, é possivel perceber de antemdo que, na Paraiba, os impac-
tos da “desdisciplinarizacdo” foram mais fortes sobre as Ciéncias
Humanas, particularmente sobre a Sociologia e a Filosofia. Além da
perda de espago pelos componentes, é cabivel destacar que, ao serem
transversalizadas, a tendéncia de desaparecimento dessas duas disci-
plinas é particularmente forte. Isso acontece porque, além de ndo terem
tido o tempo de ser consolidadas no curriculo (estabelecendo um certo
conjunto de conteudos e prdticas consensuadas e reconhecidas pelos
demais professores), essas disciplinas so comumente ministradas por
profissionais sem formagdo especifica.

4.1 Correspondéncias para o 1° ano do Ensino Médio

A proposta curricular do Estado da Paraiba apresenta para a
19 Série do Ensino Médio seis objetos do conhecimento. A primeira
observacdo importante acerca da correspondéncia entre o curriculo
estadual e todas as colecdes diddticas, diz respeito a essa série. Quando
comparados os quadros das trés séries, é notdrio o esvaziamento de
correlacdes entre os objetos do conhecimento previsto no curriculo da
Paraiba para esta série e as cole¢des apresentadas no PNLD 2021.

Podemos exemplificar a partir da constatagdo de que nenhuma
colecdio apresentou em seus volumes a “Contextualizacdo do surgi-
mento da Sociologia’, enquanto objeto do conhecimento previsto na
proposta curricular da Paraiba. Como também ndo identificamos em
nosso quadro nenhuma correspondéncia aos objetos do conhecimento
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da 1° Série do Ensino Médio na colecdo Prisma (Ed. FTD) e Palavras de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras).

A colegdo Contexto e Acdo (Ed. Scipione) apresentou seis corres-
pondéncias em seus volumes, figurando como o material com o maior
numero de conteldos previstos para esta série. As outras colecdes
variaram de zero a quatro correspondéncias, como podemos observar
nas figuras abaixo:

Figura 1 - Correspondéncias entre Proposta Curricular estadual de Sociologia
para o 1° ano e as cole¢des do PNLD 2021. Paraiba, 2021

OBJETO DO CONHECIMENTO: INTRODUCAO A SOCIOLOGIA

CONTEXTO E ACAO, ED.
- VoL 'I'ERRITORJOS P-\ISA(INS EREL-\CGES SOCIAIS; CAP. 4;
TEMA

-VOL:

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
-VOL: INDIVIDUO, SOCIEDADE E CULTURA; CAP. 2-
TlL-\BAI.HO E SOCIEDADE" ;CAP. 1

MULTIVERSOS, ED. FTD
HUMANITAS, ED. SARAIVA - VOL: ETICA, CULTURA E DIREITOS; UNID. | ;CAP. 1
- VOL: TEMPO E ESPACO; CAP2 -

OBJETO DO CONHECIMENTO: CONTEXTUALIZACAO DO SURGIMENTO DA SOCIOLOGIA
NENHUMA CORRISPONDENCIA

OBJETO DO CONHECIMENTO: A CIENCIA DA SOCIEDADE COMO BUSSOLA PARA ONOVO MUNDO

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
-VOL.: TERRITORIOS, PAISAGENS E&EI.ACGIS SOCIAIS; CAP. | - VOL.: TERRITORIOS, PAISAGENS EREL-\CGES SOCIAIS; CAP. 1
-VOL: SOCIEDADE E NATUREZA; CAP.3 -VOL: SOCIEDADE E NATUREZA; CAP.3

DIALOGO, ED. MODERNA
-VOL.: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. I;CAP. 3

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
-VOL.. SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP.2

CONEXOES, ED. MODERNA
-VOL: CIENCIA, CULTURA E SOCIEDADE: PARTE II; UNID. - A
ESTRUTURA DA SOCIEDADE

DIALOGO, ED. MODERNA
-VOL.: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. I;CAP 3

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
-VOL: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP.2

CONEXOES, ED. MODERNA
- VOL: CIENCIA, CULTURA E SOCIEDADE; PARTE I; UNID. -A
ESTRUTURA DA SOCIEDADE

CONEXAQO MUNDO, ED. DO BRASIL
- VOL: SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 1;
- SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 2

CONEXA0 MUNDO, ED. DO BRASIL
-VOL.. SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 1;
SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 2

OBJETO DO CONHECIMENTO: O INDIVIDUO COMO SER SOCIAL

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
-VOL: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP.2

MODULOS, ED. AJ
-VOL: INDIVIDUO, \mmzsmm CAP,2

MULTIVERSOS, ED. FID
- VOL: ETICA, CULTURA E DIREITOS; UNID. 1; CAP. 1
-VOL: POPULAGOES, TERRITORIOS 'E FRONTEIRAS: UNID. % CAP.4

OBJETO DO CONHECIMENTO: INTRODUCAO AOS CONCEITOS DE INDIVIDUO, SOCIEDADE E CULTURA

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
-VOL: TERRITORIOS, PAISAGENS ERELAGOES SOCIAIS; CAP. 1
-VOL: SOCIEDADE E NATUREZA; CAP. 3

DIALOGOS, ED. ATICA
-VOL: CONVIVIO DEMOCRATICO; UNID. 1; CAP.2 UNID. 2;CAP. 4

DIALOGO, ED. MODERNA
- VOL.: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. I;CAP.3

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
-VOL: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP 2

CO\'[.\OIS. ED. MODERN.
CIENCIA,

MODULOS, ED. AJ
-VOL. INDIVIDUO, \ATU'REZAESOCIEJADE CAP2

SER PROTAGONISTA, ED. SM
- VOL: SOCIEDADE E CULTURA; UNID. I; CAP.2

A
CULTURA E SOCIEDADE; PARTE I UNID. - A
ESTRLTU'RA DA SOCIEDADE

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL
-VOL.: SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. [;
-VOL: SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 2

MULTIVERSOS, ED. FTD
-VOL: ETICA, CULTURA E DIREITOS; UNID. I; CAP. 1
-VOL; POPULAQOES, TERRITORIOS E FRONTEIRAS; UNID. 2 ;CAP. 4

OBJETO DO CONHECIMENTO: O PROCESSO DE SOCIALIZACAO INSTITUICOES SOCIAIS

DIALOGO, ED, MODERNA
-VOL: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. I;CAP. 3

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
-VOL: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP.2

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
-VOL.: INDIVIDUO, SOCIEDADE E CULTURA; CAP.2

SER PROTAGONISTA, ED. SM
- VOL.: SOCIEDADE ECULTURA; UNID. I; CAP.2

Fonte: Elaboragdio do autor (2021).
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A supressdo de conteudos do 1° ano do Ensino Médio ndo é aci-
dental. Considerando-se a intencdo expressa de ‘desdisciplinarizar”
o curriculo, convertendo Sociologia e Filosofia em conteudos trans-
versais, torna-se indcuo fazer a apresentacdo dessas disciplinas, sua
histéria, seus autores cldssicos e suas especificidades quanto a produ-
¢cdo de conhecimento. Quando a Sociologia figurava como disciplina
obrigatdria, as Ciéncias Sociais eram apresentadas aos estudantes,
com suas caracteristicas, seus objetivos, suas ferramentas conceituais
e tedricas. Com variacdes, os livros traziam capitulos iniciais em que
tradicionalmente eram abordados: a contextualizacdio histérica do sur-
gimento das Ciéncias Sociais; a apresentagdo das propostas cientificas
de Auguste Comte, Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber; os deba-
tes cldssicos sobre as caracteristicas da sociedade moderna; a reflexdo
sobre as relacdes entre individuo e sociedade e os conceitos de sociali-
zacdo e sociabilidade.

Com a mudanga trazida pela Reforma do Ensino Médio, tudo isso
foi reduzido a um capitulo, ao qual corresponde o contetido do curriculo
paraibano “A ciéncia da sociedade como bussola para o hovo mundo”.
Das 14 colecdes analisadas, 11 trouxeram abordagens socioldgicas
nesse sentido. As colecdes Palavras de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Ed. Palavras), Prisma (FTD) e Conexdo Mundo (Ed. do Brasil)
ndo apresentaram em seus volumes correspondéncias.

O segundo objeto do conhecimento com mais correspondéncias
identificado foi “Introducdo aos conceitos de Individuo, Sociedade e
Cultura’, presente em nove colecdes, com variagdo de um a dois capi-
tulos referentes a esse conteudo. As colecdes Humanitas (Saraiva),
Palavras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras),
Prismna (FTD), Identidade em Acdo (Moderna) e Interacéio Humanas
(Ed. do Brasil) ndo apresentaram nenhuma correspondéncia em seus
volumes.

Retomando a questdo inicial, a partir do exposto acima, consi-
deramos que a auséncia dos objetos do conhecimento referentes ao
curriculo de Sociologia na 1% Série do Ensino Médio, independente-
mente de estarem previstos ou ndo na proposta curricular da Paraiba,
serd um problema importante a ser enfrentado pelos professores deste
componente curricular.
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4.2 Correspondéncias para o 2° ano do Ensino Médio

Na 2° Série, a PCEM/PB apresenta o maior nuimero de objetos para
a Sociologia (oito no total), todos cobertos por pelo menos algumas
das 14 colegdes. Apesar disso, identificamos uma variagdo no ndmero
de correlacdes entre as colecdes, entre as quais a Didlogos (Ed. Atica)
destacou-se, apresentando seis correspondéncias em seus volumes,
figurando como o material com o maior numero de conteudos previstos
para esta série. As outras colecdes variaram de trés a cinco correspon-
déncias, como podemos observar nas figuras 2 e 3.

Figura 2 - Correspondéncias entre Proposta Curricular estadual de Sociologia
para o 2° ano e as colecdes do PNLD 2021 (parte 1). Paraiba, 2021

OBJETO DO CONHECIMENTO: DIREITOS HUMANOS

co\‘r[\m I ACAO, ED. SCIPIO?
- VOL: GRANDES I'R}L\srmmAco}:s cap2
\Ol DESIGUALDADE E PODER; CAP.

CONEXOES, ED. MODERNA
- VOL.: ETICA E CIDADANIA; PARTE I; UNID. 2

nuumns ED. SARAIVA CONEXAO MUNDO, ID. DO BRASIL

TEMPO E ESPACO; CAP.
TVOL: POLITICA E MUADO Do'nuﬁau{o CAP. 6
-VOL: SOCIEDADE, CULTURA E POLITICA: CAP.S
- VOL: DIVERSIDADE, CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS; CAP. 1

PALAVRAS DE CHSA. ED. PALAVRAS.
- VOL: MUNDO EM REDE: DEMOCRACIA, CIDADANIA E DIREITOS;
.3 CAP. 1 ECAP. )

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
-VOL. CONFLITO E DESIGUALDADE; CAP. S
-VOL: GLOBALIZAGAO, EMANCIPACAO E CIDADANIA; CAP. 5

PRISMA, ED. FTD
Vi o; chmcx EETICA EM AGAO: CIDADANIA E DEMOCRACIA:

NEXAO MUNDO. ED. DO B
~VOL: POLITICA E CIDADANIA: UNID. 3

IENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
- VOL: ETICA, CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS; CAP. 2E CAP.

SER PROTAGONISTA, ED. SM
“VOL.: POLITICA E RELAGOES DE PODER; UNID. I; CAP. 3

INTERACAO HUMANAS, ED. DO BRASIL
- VOL: O BRASIL E O MUNDO NA ATUALIDADE; UNID. 3 -
PERCURSO 5 E PERCURSO 6

MULTIVERSOS, ED. FTD
-VOL: ETICA, CULTURA E DIREITOS; UNID. 2 CAP.4

2, CAP. 4
V00 “BRASIL DA DIVERSIDADE: SOCEEDADE DE DIREITOS:
1; CAP.2

OBJETO DO CONHECIMENTO: CULTURA E DIVERSIDADE CULTURAL

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
-VOL. DINAMICAS E FLUXOS
VOL: INDIVIDUO, SOCIEDADE }:CL'LTUELA CAP 3

MODULOS, ED. AJS
VOL: CULTURA E DIFERENGA: CAP. 1; CAP. 2

DIALOGO,
- VoL SER HU\LNO CULTURA. E SOCEDADE; UNDD 1:CAP. 3

'Ql.' -\.EF.RIC\ POVOS, TERR\TOR.IOS E DOMINAGAO
COLONIAL; UNDD. {; CAP,

MODERNA PLUS ED. MODERNA
SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP.1;CAP.3ECAP.4  SER PROTACONISTA, EI. SM
O E FRONTERA; UNID. 1;CAP. 2

\OL SOCED-\.DE E CULTURA; UNID. 2; CAP. 4; CAP. 5

INTERACAO HUMANAS, ED. DO BRASIL
~VOL: AFORMACAO DAS SOCIEDADES E DAS CIVILIZAGOES
NO BRASIL E NO MUNDO; UNID. 2; PERCURSO 3

PRISMA, ED.

- VoL Blusm DA DIVERSIDADE: SOCIEDADE DE DIREITOS:
NID. 4 :CAP. 7

CONEXOES, ED. MODERNA

-VOL: CIENCIA. CULTURA E SOCIEDADE; PARTE II; UNID. 2

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL
~VOL: SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 2

MULTIVERSOS, D. FTD
-VOL: POPULAGOES, TERRITORIOS EFRONTEIRAS; UNID. 1;CAP.

-VOL: GLOBALIZAGAO, TEMPO E ESPAGO; UNID. 1; CAP. 2
DIALOGOS, ED. ATICA
-VOL. COMPREENDER 0 MUNDO: UND 1; CAP. 1; CAP.2
VOL: CONSCIENCIA AMBIENTAL; UNID. i; CAP. 2
TVOL: CONVIVIO DEMOCRATICO; UNID. 1; CAP. 2; UNID. 2; CAP. 4

OBJETO DO CONHECIMENTO: OSMOVIMENTOS SOCIAIS E OS MOVIMENTOS CONTEMPORANEOS

MODERNA PLUS, ED, MODI

CONTEXTO T ACAO, ED. SCIPIONE ERNA
ULTUR ¥OL: GLOBALIZACAO, EMANCIPAGAO E CIDADANLY; CAP. 5

A CIENCIA E TECNOLOGIA; CAP. 6

IDENTIDADE EM ACAO, ED. noDrRNa

PAL«\\'RA& DI (.'I{SA, ED. PALAVRAS
EM RED -VOL: POLITICA E TERRITORIO:

E: DEMOCRACIA. CIDADANIA E DIREITOS:
u\m 4 c-\r 1:CAP.2-

DIALOGO, ED. MODERNA
-VOL: LUTAS SOCLAIS, R.Eﬂ.Eons SOBRE AEXISTENCIA; UNDD. 3
LCAP. 9 ;CAP. 11; CAP

MODERNA_PLUS, ED, MODERNA
~VOL: GLOBALIZAGAO, EMANCIPAGAO E CIDADANLA; CAP. 5

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
VOL- POLITICA E TERRITORIO; CAP.7

OBJETO DO CONHECIMENTO: RELACOES DE GENERO NA CONTEMPORANEIDADE

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA

HUMANITAS, £D. 5,
/0L -VOL: TRABALHO E TECNOLOGIA; CAP. 7

ARAIV
TEMPO E ESPACO; "t s

ODULOS, ED.

ALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS M , ED. AJS
~VOL.. ETICA, POLITICA E TRABALHO; CAP.3

P,
- VOL. BRASIL DIVERSO: POVOS E PAISAGENS; UNID. 3; CAP. I;
TEMA - IGUALDADE DE GENERO E POLITICAS PUBLICAS

SER PROTAGONISTA, ED. SM
P “VOL.: CIDADANIA E ETICA; UNID. 2;CAP. §
POt ERAST DA DIERSIDADE: SOCEDADE DE DIREITOS:
UNDD. 2:CAP. 4
nuLoGos m ATICA

NDO EM MOVIMENTO; 1; CAP.
“voL: co\smu; 0 DA CDADANIA; LMD, 1: CAP.2

INTERACAO HUMANAS, ED. DO BRASIL
-VOL: O mmﬁl{o E A TRANSFORMAGAO DA VIDA HUMANA;
UNID. 2; PER(

MULTIVERSOS, ID. FID
VOL. ETICA. CULTURA E DIREITOS; UNID. 1: CAP3

Fonte: Elaboragdo do autor (2021).
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Figura 3 - Correspondéncias entre Proposta Curricular estadual de Sociologia
para o 2° ano e as colegdes do PNLD 2021 (parte 2). Paraiba, 2021

OBJETO DO CONHECIMENTO: TRABALHO, SOCIEDADE E OS CLASSICOS DA SOCIOLOGIA

CONTIXTO E ACAO, £D. SCIPIONE
VOL- TRABALHO E SOCIEDADE:
ZVOL- TRABALHO E SOCIEDADE, CAP.2 CoNER O MO DO MR AR

HUMANITAS, ED. SARAIVA -VOL: TRABALHO E SOCIEDADE; UNID. |
- VOL: TERRITORIOS. TERRITORIALIDADES EFRONTERAS; - VOL: TRABALHO E SOCIEDADE; UNID. &
CAP.3E CAP.2 )
DIALOGOS, ED. ATICA
PALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS Sy e
-VOL: AINPORTANCIA DO TRABALHO: UNID. 1 CAP. |
0L 0 MUNDO EMQUE VIVEMOS: ORIGENS, TRABALHO £ e s e
FIEEEDAD) ABALHO: UN

DIALOGO, ED. MODERN
-voL: ALHO, TECNOLOGIA E NATUREZA; UNID. 3

5
ZYOL: TRABALHO, TECNOLOGIA E NATUREZA; UNID. 3

12 ALEO: 2
/OL- CONVIVIO DEMOCRATICO; UNID. 1: CAP.
TVOL- CONSTRUGAG DA CIDADANIAL UNID. 2: CAP. 3

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
-VOL: TRABALHO E TECNOLOGLA: CAP. 1

MODERNA PLUS. D. MODERNA -VOL: TRABALHO E TECNOLOGLA: CAP. 4

CIENCIA E TECNOLOGLA; CAP. 2
PRISMA, ED. FID MODULOS, ED. AJS
Y61~ MUNDO DO TRABALHO: INDIVIDUO E SOCIEDADE: - VOL. OS TEMPOS E OS ESPAQOS DAS CIDADES: CAP. 3

SER PROTAGONISTA, ED. SM

o VOL: ECONOMIA E TRABALHO; UNID. 3 ;CAP. 7:CAP. §
CONEXOES, ED. MODERNA

“VOL: TRABALHO E TRANSFORMAGAO SOCIAL: PARTE I INTERACAO HUMANAS, ED. DO BRASIL

UND 1 > L- AFORMAGAO DAS SOCIEDADES E DAS CIVILIZAGSES O
LYOL: TRABAIHO E TRANSFORMAGAO SOCIAL: PARTEIL  BRASIL ENO MUNDO; UNID. POR QUE TRABALHAMOS?: PERCURSO 5

AMULTIVERSOS, ED. FTD.
ABAI'HO, TECNOLOGIA E DESIGUALDADE; UNID. 1

OBJETO DO CONHECIMENTO: AESTRUTURA E ESTRATIFICACAQ SOCIAL

CONTEXTO E ACA0, ED. SCIPIONE CONEXGES, ED. MODERNA
VOL- TRABALHO E SOCIED: AP S YOL: CIENCIA, CULTURA E SOCIEDADE; PARTE Il; UND. -A
VOL: CULTURA, CIENCLA E TECNOLOGIA: CAP. & ESTRUTURA. DA SOCIEDAD!
HUMANITAS, ED. SARAIVA CONEYAO MUNDO, ED. DO BRASIL
~VOL: POLITICA E MUNDO DO TRABALHO; CAP. 4 TRABALHO E SOCIEDADE; UNID. 3
DIALOGO, ED. MODERNA DIALOGOS, ED. ATICA
-VOL: TRABALHO, TECNOLOGIA E NATUREZA; UNID. 3; CAP. INPORTANCIA DO TRABALHO: UNID. 1; CAP. 1 E CAP. 2
9 ECAP. 10

ENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
oL BTich, CIDADANIA ¥ DIREITOS HUMANOS: CAP. 5

OBJETO DO CONHECIMENTO: A SOCIEDADE CAPITALISTA E AS CLASSES SOCIAIS
CONTEXTO ¥ ACKO, FD. SCTPIONE DIALOGO, ED. MODERNA

/oL ALHO, TECNOLOGIA E NATUREZA; UNID. 3; CAP. 9
IVOL. TERRITORIOS, PAISAGENS £ RELACOES SOCIAIS, CAP 5 (AP 19

“VOL: DESIGUALDADE E PODER: CAP. &

CONEXAO MUNDO, ED. s

VOL: DESIGUALDADE E PODER. CAP. 6; TEMA 3 “VOL: TRABALHO E SOCIEDADE; UNID. 3
“ve NIA; U

MEAANITAS, ED. SARARY: /OL: POLITICA E CIDADANIA; UNID. 2

ARAIVA

VOL- POLITICA E M DO TRABALHO: CAP.

o DNERSIDADE, CIDADANA E DIREFIOS HUMANOS: oL ATVPORTANCIA DO TRABALHO: UNID. 1; CAP. L E CAP.
EUNID.

VoL CONVIVIG. DEMOCRATICO: UNID_ 1. CAP

PALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS V0L EONSTRUGRD DA CIDADANIA. TNID. 2: CAP. 3

-VOL: MUNDO CONTEMPORANEO: TENSGES, CONFLITOS E

COOPERAGAO: UNID. I: CAP.

OBJETO DO CONHECIMENTO: AS DESIGUALDADES SOCIAIS NO BRASIL
CONTEXTO E ACAO. ED. SCIPIONE
VOL: TRAB.

ADE. CAP. 4 CONFXiO MUNDO. ¥D. DO BRASIL

I VOL- TERRITORIOS, PAISAGENS E RELAGOES SOCIALS; CAP. SOCEDADE E VIDA SOCIAL LA, 4

VoL TRABATHO £ SOCRDADE
“VOL: DESIGUALDADE E PODER; CAP. 4
VOL: DESIGUALDADE E PODER; CAP. 6; TEMA 3 DIALOGOS, ED. ATICA
_VOL: AIMPORTANCIA DO TRABALHO; UNID. 1; CAP. 13
HUMANITAS, ED. SARAIVA CAP.2E UNID. 2
POLITICA E MUNDO DO TRABALHO: VOL: CONVIVIO DEMOCRATICO: UNID. 1: CAP
CVOL- DIVERSIDADE. CIDADANIA E DIFEFIOS. HUMANOS: VOL: CONSTRUGAO DA CIDADANIA: UNID. 2: CAP. 3
CAP6
IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
0co, . 5 VOL: ETICA, CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS; CAP. 5

U:\o:. [UTAS SOCIALS E REFLEXOES SOBRE AEXISTENCIA: . OL: TRABALHO E TECNOLOGIA: CAP.7

VOL: AMERICA: POVOS, TERRITORIOS E DOMINAGAO MODULOS, £D.
COLONIAL; UNID. 4: CAP. 16 VOL. 05 TEMPOS E O ESPAGOS DAS CIDADES: CAPS
MODERNA PLUS, ED. MODERN. SER PROTAGONIST.

VOL: TRABALKO, CIENCIA srzc\moau cap 2 -VOL: CIDADANIA :rnm U, 2 cap.

VOL: CONFLITO E DESIGUALDADE: E CULTURA; UNID. 3 ; CAP. §

Ve ESNEIO EDEIGUAIDADE &R

MULTIVERSOS, ED. ETD

PRI [TICA, CONFLITOS E CIDADANIA; UNID. 2 CAP. ¢

MA. ED. FTD
o XTADO DO TRABALHO: INDIVIDUO £ SOCEDADE,  _VOL. POLITICA, CONFLITOS E GIDADANIA. R
-VOL: BRASIL DA PIVERSIDADE: SOCEDADE DE DIREITOS;
UNID 3 CAP. E CAP
CONEXOES, ED. MODERNA

‘Cix,

CULTURA E SOCIEDADE; PARTE II; UNID. 3
TYOL. POPUTAGAO, TERRITORTOS T FRONTERAS, PARTE T

UNID.
“VOL. ETICA E CIDADANIA; PARTE II; UNID. &

Fonte: Elaboracdio do autor (2021)

O objeto do conhecimento para o qual identificamos mais cor-
respondéncias foi “Trabalho, Sociedade e os Cldssicos da Sociologid’,
abordado em todas as 14 colec¢des aprovadas no PNLD 2021. Sobre
esse tema, a colecdo Didlogos (Ed. Atica) apresentou 5 capitulos em
3 volumes. Identificamos também que essa colegdo de uma maneira
mais explicita buscou relacionar essa temdtica com outros objetos
dos conhecimentos, por exemplo “Estrutura e Estratificacdo Social’,

‘Sociedade Capitalista e as Classes Sociais’, “As Desigualdades Sociais
no Brasil” etc.
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Foi possivel perceber também uma expressiva correspondéncia
do objeto "As desigualdades sociais no Brasil’, contemplado em 12 das
14 colecdes. Por fim, também foram recorrentes os objetos “Cultura
e Diversidade Cultural” e "Direitos Humanos’, ambos presentes em
11 colecdes. As colecdes Didlogo (Ed. Moderna) e Didlogos (Ed. Atica)
em seus livros dedicaram trés capitulos a cada um deles e a colecdo
Humanitas (Ed. Saraiva) apresentou quatro capitulos ao tema Direitos
Humanos (em quatro volumes diferentes).

Contraditoriamente, o objeto ‘Movimento Sociais e os Movimentos
Sociais Contempordneos’ foi o menos representado entre aqueles pre-
vistos para o 2° ano. Contemplado em apenas cinco das 14 colecdes,
esse tema seria um desdobramento importante das problematizagées
sobre desigualdades e direitos humanos. Na contramdo dessa lacuna,
a colecdo Didlogo (Ed. Moderna) apresentou trés capitulos voltados
para esse objeto no volume “Lutas sociais, reflexdes sobre a existén-
cia”. Também foi sub-representado o objeto “Sociedade Capitalista e as
Classes Sociais’, presente em apenas seis colecdes, sendo a Didlogos
(Ed. Atica) a colegdo que o abordou em um quantitativo maior de capi-
tulos (cinco no total, distribuidos em trés volumes diferentes).

Sobre a distribuicdio dos contetdos de Sociologia para o 2° ano ao
longo dos volumes, foi possivel perceber, a partir da andlise aqui reali-
zada, que a colecgdo Didlogos (Ed. Atica) é a Unica em que contetidos do
2° ano foram encontrados nos seis volumes. Seis colecdes distribuiram
0s objetos ao longo de cinco volumes, sendo que a colecdio completa é
composta por seis volumes. Sdo elas: Humanitas (Ed. Saraiva), Palavras
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras), Conexdes
(Moderna), Ser Protagonista (Ed. SM) e Multiversos (Ed. FTD).

Jd as colecdes Contexto e Agdo (Scipione), Didlogos (Ed. Moderna)
e Moderna Plus (Ed. Moderna) apresentaram quatro volumes nos quais
houve correspondéncias com objetos do conhecimento de Sociologia
previsto na proposta curricular da Paraiba. Por fim, as colecdes Prisma
(Ed. FTD), Conexdes Mundo (Ed. do Brasil), Médulos (Ed. AJS) e Interacdo
Humanas (Ed. do Brasil) tiveram correspondéncias em apenas metade
dos seis volumes.
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4.3 Correspondéncias para o 3° ano do Ensino Médio

A proposta curricular do estado da Paraiba apresenta cinco objetos
do conhecimento de Sociologia para a 3° Série do Ensino Médio, todos
representados em pelo menos algumas colecdes, conforme pode ser
conferido na figura 4:

Figura 4 - Correspondéncias entre Proposta Curricular estadual de Sociologia
para o 3° ano e as cole¢des do PNLD 2021. Paraiba, 2021

OBJETO DO CONHECIMENTO: ESTADO, PODER E POLITICA

E ACAO. ED. SCIPIONE
oL e SUATDSBE & PoDER. €AP. 1

PALAVRAS DE CHSA. ED. PALAVEAS
NDO EM REDE. DEMOCRACIA, CIDADANIA E
3; CAP2

PULAGAO E MEIO AMBIENTE: DISCUSSOES
NECESSARIAS. UNID. I CAP.

DIALOGO, ED. MODERNA
~VOL- RELAGOES DE PODER: TERRITORIO, ESTADO E PODER;
LYOL: RELACGES DE FODER. TERRITORIO, ESTADO & PODER
UNID. 4: CAP. 13 CAP. 13
MODERNA PLUS, ED. MODERNA

E POLITICA: CAP.2

asata, ED.
BOLTTICA.E £TICA EM ACAO.
DL\-IOCRACL—\ TND. L CAT. 3 LMD, 3. CAP. 3 CAP. 6 E UNID. 4

CONEXOES, ED. MODERNA
LYOL: POFULACA, TERRITORIOS E FRONTEIRAS: PARTE 1
UNID. 1 ; PARTE 1I:

VoL EnicAs GDADANIA; PARTE I; UNID. 3

VOL: ESTADO, PODER E DEMOCRACLA: PARTE I; UNID. 2
PARTE It UNID. 3 ; UNID. 4

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL
-VOL: LIBERDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 3

~VOL: FRONTEIRAS FISICAS E CULTURAIS; UNID. |
IVOL: POLITICA E CIDADANIA; UNID. 1

E£D.
DO EA NIOVIMENTO. UNID. 2 CAP. 2
VOL: COMPREENDER O MUNDO:; UNID. 2: CAP. 4

IDENTIDADE EM ACAO. ED. MODERNA
E TERRITORIO; CAP. 5
TVSL POHTCA £ TERRITORIS, CaP

MODULOS. ED.
“vor. m-u;ozs O PODER. £ CONFLITOL CAPITLLO 1
vor FRONTEIRA:

VL ETiCA POLTHICA EARABALHO! CaP

SER PROTAGONISTA, ED. SM
VOL: POLITICA ERELACOES DE PODER: UNID. 1; CAP. 2 CAP. 3 E

UNID! 2 ; CAP. S;UNID. 3; GAF. 3

v ADE E CULTURA; UNID. 1; CAP. 3

INTERACAO HUMANAS, ED. DO BR:
- Vi FORMACAO DAS S soclmrmss EDAS CIVILIZAGOES NO
BRASIL E NO MU!

TIVERSOS, ED.
o GO IZAGAS, TEMPO E ESPAGO: UNID.

E NTACAO POLITICA NO BRASIL

TO: DEMOCRACIA

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
VoL, CULTURA CIENCIA E TECNOLOGLA; CAP. 2

DIALOGO, ED. MODERNA
- YOL.: SER HUMANG, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. 4 CAP. 13
car.

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
“VOL- SOCIEDADE. POLITICA E CULTURA: CAP. 1
- VOL SOCIEDADE. POLITICA E CULTURA: CAP.2.

CONEXOES, FD. MODERNA
VOL: SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE; PARTE II; UNID. 4

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL
~VOL: SOCIEDADE E NATUREZA; UNID. 3

DIALOGOS, ED. ATICA
~VOL: CONSCIENCIA AMBIENTAL; UNID. 1; CAP. 2

IDENTIDADE EM ACAO, £D. MODERNA

UXOS; CAP.6
OES DA NATUREZA E IMPACTOS
“VOL: CULTURA E DIFERENGA:

SER PROTAGONISTA, ED. SM
-VOL: SOCIEDADE E CULTURA; UNID. 2 ; CAP6

MULTIVERSOS, E!

oL SOCIEDADE, NATUREZA E SUSTENTABILIDAD!
car.1

OBJETO DO CONHECIMENTO: IDEOLOGIA E INDUSTRIA CULTURAL

CONTEXTO E ACAO, FD. SCIPIONE
“vor CIENCIA E TECNOLOGIA: CAP. 2

,\‘OL saitmiuwo, CULTURA E SOCIEDADE: UNID. 4. CAP. 15

MODERNA_PLUS, ED. MODERN.
OCTEDADE Por.rncxzcmrvu o
OCTED

CONEXOES, ED. MODERNA
VOL: SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE: PARTE I UNID. 4

coNExio . ED. DO BRASIL
P S8R SR PG " 5 -

DIALOEOS, ED, ATICA
VOL.: CONSCIENCIA AMBIENTAL; UNID. 1; CAP. 2

IDENTIDADE EM ACAO. ED. MODERNA
-VOL: DINAMICAS EFLUXOS. CAP ¢

TEANSFORMACCES DA NATUREZA E IMPACTOS
SOCIGAVBIENTALS, CAP

MODULOS. ED. AJS
SVOL: CULTURA E DIFERENGA: CAP. 1

SER PROTAGONISTA, ED. SM

VOL: SOCIEDADE E CULTURA: UNID. 2; CAP. 6.

MULTIVERSOS. ED. FTD
ZVOL: SOCIEDADE. NATUREZA E SUSTENTABILIDADE: UNID. L:
CaAP. 1

OBJETO DO CONHECIMENTO: SOCIOLOGIA E RELIGIAO

HUMANITAS, ED. SARAIVA
-YOL: INDIVIDUG, SOCIEDADE ENATUREZA; CAP. 1-
TEMPO E ESPAGO; CAP. 1;
HUMAN,

cio as,
oL S FORMA A0 DA DAS socmsm:s & DAs cviLIZAGSES
O BRASIL E No &

ED. MODERNA
DU R TR, SULTURA & SOCEDADE. 10D, 1: CAP. 4
“vor: = TERRITO!

COPGNIALL T 5 CAE 12

OBJETO DO CONHECIMENTO: JUVENTUDES NA CONTEMPORANEIDADE

HUMANITAS, ED. SARATV.
VoL~ TERRITORIOS, TERAITORIALIDADES E FRONTEIRAS: CAP
6 ESPACOS DA JUVENTUDE NO MUNDO CONTEMPORANEG.

FRISMA ED. TTD
XMUNDO DO TRABALHO: INDIVIDUO E SOCIEDADE: UNID. 1
\ms  FALAR DE TRABALHO?; CAP. | - MINHAS ESCOLIAS.

SOCIEDADI s:
TG, 2 JOVENS E MULHERES NO BRASH. CAF 3 SER JOVEM NO
BRASIL.
JOL. ESPACO EM{ TRANSFORMACAO DESIGUALDADE E

UNID. 1- UMA CIDADE PARA TODOS: CAP. 1 -
VRVENCING URBANAS

CONEXGES, ED. MODERNA
SVOL- TRABALHO E TRANSFORMAGAO SOCIAL: PARTE I UNID. |
TRABALHO E PROJETO DE VIDA.

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL
_VOL- FRONTEIRAS FISICAS E CULTURAIS: UNID. 4 - OUTROS
MODELOS DE TERRITGRIO

DIALOGOS, ED. ATICA
-VOL: CONSTRUGAOC UNID. 1: CAP. 2 - DESAFIOS
ARA CONSTRUCAQ DA TUSTICA sccul o BEASI

- CONVIVIO DEMOCRATICO: CAP_ 4 SOCIEDADES E
ViotENCIA

INTERACAO HUMANAS, ED. DO BRA:
oL SOCEDADE  DRASIERA. CONFLITOS E TENSGES E A
JUVENTUDE; UNID. 3 - UM MUNDO MELHOR E POSSIVEL?.
PERCURSO 6 - VIOLENCLA, JUVENTUDE E SOCIEDADE BRASILEIRA

MULTIVERSOS. ED. FID

TRABALHO. rzo\.omsn E DESIGUALDADE, UNID. 1 -
AUNDOS DO TRABALHO. _ OS JOVENS E O MUNDO DO
TRABALHO.

- VOL. POPULAQGES. TERRITORIOS E FRONTEIRAS; UNIDD. 1 -
. TERRITORIO E CULTURA: CAP. 1- 0O ENCONTRO COM A
DIFEREX

Fonte: Elaboragédo do autor (2021)

O objeto do conhecimento para o qual foram encontradas mais
correspondéncias com o curriculo estadual da 3¢ Série do Ensino Médio
foi “Estado, Poder e Politica’, presente em 13 das 14 colecdes. Apenas
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a colegdio Humanitas (Ed. Saraiva) ndo fez nenhuma correspondéncia
a esse objeto do conhecimento. Enquanto isso, a colecdo Didlogo (Ed.
Moderna) apresentou correspondéncia com esse objeto do conheci-
mento em oito capitulos, distribuidos em trés volumes diferentes. Esse
foi 0 caso de objeto com maior nimero de abordagens em uma mesma
colecdio, considerando as trés séries do Ensino Médio.

Bem representado esteve também o objeto “Democracia e
Representagdo Politica no Brasil', encontrado em dez colegbes. Ndo veri-
ficamos correspondéncias nas colecdes Didlogos (Ed. Atica), Médulos
(Ed. AJS), Interacdo Humanas (Ed. do Brasil) e Multiversos (Ed. FTD). Por
outro lado, a colegdo Ser Protagonista (Ed. SM) foi a que apresentou
mais correspondéncias, abordando o tema em cinco capitulos, distribu-
idos em dois volumes distintos.

Também se verificou que dez colecdes fizeram correspondéncias
com o objeto do conhecimento “Ideologia e Industria Cultural” em seus
volumes, variando entre um e dois capitulos a ele dedicados. As cole-
¢cdes que ndo fizeram correspondéncia com tal objeto foram Humanitas
(Ed. Saraiva), Palavras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Ed.
Palavras), Prisma (FTD) e Interacdo Humanas (Ed. do Brasil).

Com relacdo ao objeto ‘Juventude e contemporaneidade’, identi-
ficamos sua presenca em apenas sete colecdes, com destaque para a
Prisma (Ed. FTD), com trés correspondéncias, em trés volumes diferen-
tes. As colecBes Contexto de Acdo (Ed. Scipione), Palavras de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras), Didlogo (Ed. Moderna),
Moderna Plus (Ed. Moderna), Identidade em Acdo (Ed. Moderna),
Mddulos (Ed. AJS) e Ser Protagonista (Ed. SM) ndo abordaram o tema.

Ainda menos representado, esteve o objeto do conhecimento
‘Religidio e Sociedade” Apenas trés colecbes apresentaram discus-
sdes sobre o tema: Humanitas (Ed. Saraiva) e Didlogo (Ed. Moderna),
com dois capitulos distribuidos em dois volumes e a colecdo Interacdo
Humanas (Ed. do Brasil), com um capitulo e um percurso a ele dedicado.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS
Apesar de que ndo deva ser confundido com o curriculo propria-

mente dito, o livro diddtico continua sendo uma ferramenta ainda muito
importante para o ensino e a aprendizagem. Neste artigo, avaliamos os
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impactos da “desdisciplinarizacdio” sobre o ensino de Sociologia a partir
de um mapeamento das correspondéncias entre as colecdes aprova-
das para o ensino de Ciéncias Humanas e os objetos do conhecimento
prescritos para a disciplina na PCEM/PB. Foram identificadas diversas
lacunas no material, com destaque para os contetidos referentes ao 1°
ano.

Diante dessas auséncias, independentemente da colecdo adotada,
é perceptivel que os professores de Sociologia precisardo recorrer com
frequéncia a alternativas ao livro diddtico e que a leitura por parte dos
estudantes tende a ser prejudicada pela disperséo de material, espe-
cialmente nas escolas em que hd mais dificuldades de impressdo de
material. Dessa forma, os professores de Sociologia terdo que buscar
outras referéncias e possibilidades para suprir essas auséncias detec-
tadas aqui. Isso por si s6 ndo € um problema irremedidvel, existem
outras fontes de conhecimento para além do livro diddtico que o pro-
fessor pode buscar para trabalhar o objeto do conhecimento que néo
esteja presente na colegdo selecionada pelos professores do estado da
Paraiba.

Essa busca por alternativas, entretanto, tem limitacdes que fica-
ram especialmente evidentes com a pandemia da COVID-19, pois,
durante o ensino remoto, estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica sé tiveram acesso a atividades impressas, devido a
precariedade de acesso a internet e ferramentas tecnoldgicas. Nesse
contexto, o livro diddtico tornou-se ainda mais imprescindivel para a
aprendizagem desses estudantes, sendo a fonte de informacdo mais
segura e acessivel para responder as atividades propostas pelos pro-
fessores. Sendo assim, apesar de todas as possibilidades relacionadas
ao uso de tecnologias, internet ou outras “estagdes de aprendizagem’, o
livro diddtico continua sendo uma fonte de conhecimento muito segura
e que chega a todos os estudantes de forma equdnime.

Mesmo com a volta gradativa dos estudantes para a escola por
meio do ensino hibrido, as limitacdes para o uso de material alternativo

10 Na contramdo do principio da autonomia das escolas e dos docentes, o estado da Paraiba
definiu que, apds a indicacdio da escolha por cada escola, a colegdo com maior niimero de
escolha serd compulsoriamente adotada por toda a rede. Trata-se de uma decisdio antide-
mocrdtica que tornard ainda mais dificil o trabalho com o novo material diddtico por parte
dos docentes.
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continuardo presentes, dada a diversidade de condicdes das escolas
quanto ainternet de qualidade, laboratdrio e bibliotecas. Outro aspecto
a considerar é que, mesmo quando estd garantido o acesso d informa-
¢do via internet, é preciso que haja um trabalho de educacdo digital e
mididtica para contrapor-se a desinformagdo gerada pela consulta de
fontes ndo confidveis.

Com este artigo, esperamos ter contribuido para o trabalho dos
professores que lidardo com tais colecdes a partir de 2022, mas quere-
mos destacar que essa foi apenas uma etapa no processo de avaliagdo
desse material, pois a quantidade de correspondéncias estd longe de
ser o Unico critério para a avaliagdo da qualidade de material diddtico.
Conforme constatado na segunda etapa da andlise (a ser desenvol-
vida em publicacdo posterior), algumas cole¢des com grande numero
de conteudos contemplados possuem graves problemas de qualidade
do texto, correcdo das informacdes apresentadas e fragilidade tedrico-
conceituais. Sendo assim, a quantificacio aqui apresentada é apenas
um indicador, ndo devendo ser tomado como suficiente para uma ava-
liacdo desse material.
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ESTADO, TRIBUTAGAO, ACUMULAGAO DO
CAPITAL E SEU IMPACTO NO FINANCIAMENTO
DA EDUCAGAO NO PAIS

Paulo Rubem Santiago Ferreira

INTRODUCAO

odos os governos eleitos, direta ou indiretamente, ou ainda

empossados apds processos de impeachment, desde a rede-

mocratizacdo do pafs, depois de 21 anos de ditadura militar,
propuseram tanto ajustes pontuais quanto projetos globais de reforma
tributdria 1,

Entretanto,

[.] a andlise da evolucdo e da dindmica do sistema tributd-
rio revela o grau de desarticulagdo institucional que atingiu
o Estado brasileiro nos ultimos anos. Nenhuma outra ins-
tituicdo poderia sintetizar de maneira tdo completa o
enorme poderio colocado nas mdos do Estado, nas déca-
das de 1960 e 1970, e a desestruturagdo da capacidade

11 Avreforma tributdria diz respeito das receitas publicas em termos da carga tributdria, sua dis-
tribuicdo entre os diversos segmentos da sociedade e entre as esferas de governo. (KHAIR,
2009, p. 343). Nesse aspecto, destacam-se as Propostas de Emendas Constitucionais
175/1995, no governo de Fernando Henrique Cardoso, 41/2003 e 233/2008, durante o
governo de Luis Indcio Lula da Silva, a proposta da Reforma Tributdria Soliddria, de 2019,
capitaneada pela Associagdio Nacional dos Auditores Fiscais da Receita Federal do Brasil
(ANFIP) e Federacdo Nacional do Fisco Estadual e Distrital (FENAFISCO) e a PEC 45, do
mesmo ano, liderada pelo Deputado Federal Baleia Rossi (MDB-SP).
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de agdo estatal, a partir da década de 1980, estendendo-
se até o século XXI. (BIASOTO JUNIOR, 2006, p. 39).

Nesse contexto, a questdo tributdria tem sido pautada majori-
tariaomente por influentes pessoas juridicas, como a Confederacdo
Nacional da Industria e suas afiliadas, a Federacdo Brasileira de Bancos,
a Confederacdio Brasileira do Comércio de Bens, Servicos e Turismo,
a Confederagdo Brasileira da Agricultura e Pecudria do Brasil, entre
outras, sendo expressiva a presenca das diferentes fragdes do capital
no parlamento nacional, dominando a andlise e o debate das propos-
tas tributdrias ali presentes.

Por essa razdo,

(.) guiadas por visdes distintas sobre o papel do estado e da
tributacdo na economia e geralmente apoiadas em prin-
cipios abstratos a respeito desses temas, nem sempre as
recomendacdes de reformas que nascem dos paradigmas
tedricos dominantes em cada contexto histérico séo favo-
rdveis para a economia e a sociedade como um todo, ndo
raro escondendo a defesa de interesses das classes sociais
mais poderosas que determinam a direcdo e as tendéncias
politicas do préprio Estado (OLIVEIRA, 2020, p. 12).

Desse modo, sob o prisma da luta pelo financiamento da Educagdo
na disputa orgamentdria, definiu-se como objeto do estudo expresso
neste artigo a atuagdo das diversas fracdes do capital nas dreas tribu-
tdria e fiscal,em busca da acumulagdo junto ao Estado, investigando-se,
a partir do método histérico-dialético, se os resultados obtidos com-
prometem sua capacidade de investimento para o bem-estar da
sociedade. Apds esta introdugdo, na primeira secdo, analisam-se a acu-
mulacdo de capital e a consolidacdo da financeirizagdo da economia
(CHESNAIS, 1998). As caracteristicas do modelo tributdrio brasileiro,
seu perfil regressivo e indireto '? e as medidas que sustenta a favor do
capital sdo vistas ha segunda secdo. Na terceira secdo, apresentaremos
as bases constitucionais do financiamento da Educagdo. Na quarta

12 Uma das formas de avaliagdo quanto a Justica do sistema tributdrio € por sua distribuictio
entre tributos diretos e indiretos, sendo os primeiros pagos em fungdo do patrimonio ou da
renda do contribuinte e, os segundos, de forma igual, sem distingdo da capacidade contri-
butiva. (KHAIR, 2006, p. 350).
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secdo, a partir de Marx (1988), Lopreato (2006) e Oliveira (2009), apre-
senta-se o sistema da divida publica como estratégia privilegiada de
valorizagdo improdutiva e de acumulacgdo do capital. Nas conclusdes,
além das respostas as investigagdes desenvolvidas, indicam-se agdes
de enfrentamento & acumulagdio do capital, por um Estado voltado ao
investimento produtivo, as politicas sociais e ao combate as desigual-
dades. Por fim, seqguem as referéncias bibliogrdficas.

1 A ACUMULAGAO DE CAPITAL, SUAS
METAMORFOSES E O REGIME DE
FINANCEIRIZAGCAO

Aplicagdo da mais-valia como capital ou converséo da
mais-valia em capital é o que se chama de acumulagdo
do capital.

Karl Marx (1988, p.674).

A acumulagdio de capital e suas consequéncias expres-
sam-se em nosso cotidiano na producdo e venda de
mercadorias, na extragdo da mais-valia dos trabalhadores,
ha subida dos indices das Bolsas de Valores, nas transacdes
com moedas, titulos publicos, nos derivativos financeiros,
nos encargos da divida publica nas contas nacionais, no
aumento da pobreza e da desigualdade. Como chegamos
até aqui? Durante séculos, desde a formacgdo de exce-
dentes, as relacdes de troca, as transformacdes ocorridas
ha propriedade dos meios de producdo, nas relagdes de
producdio e na circulagdo de mercadorias, modificaram-
se progressivamente a geragdo de riquezas e as formas
de sua acumulacdo. Essa longa transicdo € marcada por
disputas econdmicas e sociais, guerras, colonialismo e
imperialismo (ARENDT,2012; LENIN,1979), bem como pela
ascensdo econdmica e, posteriormente, politica da classe
burguesa e pela organizagdo dos trabalhadores, por meio
de seus sindicatos e partidos politicos nos séculos XIX e
XX. E nesse contexto que o estudo da mercadoria (e sua
circulagdio) torna-se o ponto de partida para a andlise da
formacdo do capital, suas metamorfoses e estratégias de
acumulagdio, nas quais a participagdo da forca-de-trabalho
(também mercadoria) enseja, ao mesmo tempo, producdo
de mercadorias e de valor excedente (mais-valia) (MARX,
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1988, p. 194). Assim, partindo da mais-valia acumulada, o
dinheiro avanga como capital de crédito, portador de juros,
e o financeiriza¢do®®, na qual “esse capital busca ‘fazer
dinheiro’ sem sair da esfera financeira, sob a forma de juros
de empréstimos, de dividendos e outros pagamentos rece-
bidos a titulo de posse de agdes e, enfim, de lucros nascidos
de especulacdio bem-sucedida” (CHESNAIS, 2005, p. 35).

Importa destacar, porém, que

(.) essa relacdo ndo tem sua origem na natureza, nem &
mesmo uma relagdo social que fosse comum a todos os
periodos histdricos. Ela € evidentemente o resultado de um
desenvolvimento histérico anterior, o produto de muitas
revolucdes econdmicas, do desaparecimento de toda uma
série de antigas formagdes da producdo social (MARX,
1988, p. 189).

Na andlise da formagdo capitalista e de seu desenvolvimento, des-
tacamos as investigagdes de Marx acerca do capital produtor de juros,
considerado por ele a forma mais reificada, mais fetichista, da relagdo
capitalista, dinheiro que gera mais dinheiro, valor que se valoriza a si
mesmo. Nessa condigdio,

() na forma do capital produtor de juros, esse resultado
aparece diretamente, sem a intervencdo dos processos
de producdo e circulagdo. O capital aparece como fonte
misteriosa, autogeradora de juro, aumentando a si mesmo
[.]. Torna-se assim propriedade do dinheiro gerar valor,
proporcionar juros, do mesmo modo que dar peras é pro-
priedade de uma pereira. (MARX, 1985, pp.451-452).

Afirma, ainda, o autor que, ‘na condicdio de capital dinheiro, tornou-
se o capital a mercadoria cuja qualidade de valorizar-se tem um preco

13 Afinanceirizagto pode ser compreendida como a exploséo das atividades financeiras dos
grupos econdmicos, demonstrada no grande crescimento de seus servigos, seus depar-
tamentos financeiros e suas operagdes nos mercados cambiais. (SERFATI, 1998, p. 142).
O autor considera a presenca dos grupos predominantemente industriais no seio do sis-
tema financeiro como sinal de mudanga em suas decisdes estratégicas no que se refere ao
modo de valorizag@o de seu capital.
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fixo, expresso pela taxa corrente de juros” (MARX, 1985, p. 452). Por isso,
no século passado, avancou para além dos mercados locais, mediante
empréstimos aos paises periféricos, dada a abunddncia de capitais
depositados nos mercados financeiros internacionais, abarrotados de
dolares acumulados pelos paises produtores com a alta dos precos
do petréleo nos anos de 1970, permitindo financiar a substituicdo de
importacdes e a infraestrutura daqueles paises, a favor da acumulagdo
local, com " [..] uma verdadeira seducdo, com oferta de empréstimos a
taxas de juros baixissimas, porém flutuantes.” (CARNEIRO, 2007, p. 144).
Por esses caminhos, nos anos de 1970,

[.] as bases da divida do terceiro mundo foram lancadas e,
com elas, um mecanismo de transferéncia de recursos que
possui a capacidade de se reproduzir no tempo [..]. Os juros
devidos sobre o principal da divida (o servico da divida)
absorvem uma fragdo sempre maior do orcamento do
estado, das receitas das exportacdes e das reservas do pais,
de sorte que a Unica maneira de fazer face aos compro-
missos do servico da divida é tomar um novo empréstimo
(CHESNAIS, 2005, p. 39).

A abordagem do impacto da acumulacdo do capital sobre a capa-
cidade do financiamento do Estado, por meio da divida publica, serd
mais amplamente desenvolvida na quarta secdo deste artigo.

2 O MODELO TRIBUTARIO BRASILEIRO E OS
CONFLITOS DE INTERESSES

A tributagdo no pais, reconhecidamente, regressiva e indireta 4],
é marcada ainda por inumeros beneficios fiscais e crediticios conce-
didos aos proprietdrios do capital. Exemplo disso encontramos na Lei

14 A regressividade expressa-se quando mantém uma relagdo inversa ao nivel de renda do
contribuinte. A tributagdo indireta ocorre quando impostos incidem sobre “a producéo e o
consumo de bens e servigos, sendo passiveis, também, em principio, de transferéncia para
terceiros- o consumidor desses bens/servicos.” (OLIVEIRA, 2009, p. 183), e de forma igual
sem distingdio de capacidade contributiva (KHAIR, 2008, p. 350.) No Brasil, para o Sindicato
Nacional dos Auditores Fiscais da Receita Federal (apud GOMES, 2014, p. 204), 52% do
total de impostos que pagamos sdo cobrados no ato do consumo (ICMS, ISS, IPI, PIS e
COFINS), 28%, sobre a renda; e 20%, outras formas de cobranga, o que demonstra nossa
injustica tributdria.
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9.249/1995, artigo 9° em que pessoas juridicas tributadas pelo lucro
real, quando remuneram pessoas fisicas e juridicas, a titulo de juros
sobre o capital préprio, descontam tais despesas para fins de apuracdo
do IRPJ e da CSLL. A regressividade do nosso sistema tributdrio pode ser
analisada a sequir.

Em 2020 (ano-calenddrio 2019), no tocante aos rendimentos
tributdveis somados & tributagdo exclusiva, a faixa de 03-05 saldrios-
minimos mensais (SMM), representou, em média, RS 46,24 mil reais,
com aliquota média de 1,8%. De 07 a 10 SMM, a média a ser tributada
foi de RS 99,49 mil, com aliquota em torno de 8,5%. Jé na faixa acima de
320 SMM, a média foi de RS 18,85 milhdes, com aliquota no patamar
de 3,9%, pouco mais de duas vezes maior que a aliquota da primeira
faixa e menos da metade da segunda faixa. (BRASIL, 2020, p. 8).

Sdo também regressivas as dedugdes consideradas no Imposto
de Renda, ocupando o primeiro lugar as ‘Despesas Médicas’, usu-
fruidas por cidaddos situados nas maiores faixas de renda, bens e
direitos, totalizando em 2020, ano-calenddrio de 2019, RS 91,71
bilhdes (BRASIL,2020, p.23). No quesito “Gastos Tributdrios” *° as pro-
porcoes apresentadas estdo na tabela 01.

Tabela 01. Gastos Tributdrios (Anos Selecionados)

ANO % do PIB % RECEITA PIB

2006 3,33 15,35 4%

2013 4,19 20,30 2,3%

2015 4,50 22,67 -38%

2019 4,20 21,36 1,1%
(Previsdio) 2021 402 19,41

Fonte: Brasil (2020).
Nota: Previséo PLOA 2021.

Para 2020, a projecdo era de rentncias de RS 320 bilhdes. Porém,
contraditoriamente, o PIB do ano passado teve variagéio negativa

15 Gastos tributdrios sdo gastos indiretos do governo realizados por intermédio do sistema
tributdrio, visando a atender objetivos econdmicos e sociais e constituem-se em uma
excecdo ao sistema tributdrio de referéncia, reduzindo a arrecadagdo potencial e, conse-
quentemente, aumentando a disponibilidade econdmica do contribuinte (RACHID, 2017).
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de 4,1%, responsabilizando-se a pandemia do Coronavirus por isso.
Entretanto, nos anos de 2017, 2018 e 2019, sem a pandemia, a varia-
¢dio do PIB foi de apenas 1,3%, 1,8% e 1,1% respetivamente, com todos
os beneficios fiscais acumulados, como visto anteriormente (BRASIL,
2021). Outro aspecto grave, frente a tantas e elevadas renuncias fis-
cais, é constatado quando se registra, em julho de 2019, que a taxa
de investimento no Brasil chegou a seu mais baixo nivel em 50 anos
(IBRE, 2021). Entre 1971-1980, atingiu 21,9% do PIB. Entre 1991-2000,
18,8% do PIB. Entre 2001-2010 registrou 18,2% do PIB, até chegar a
15,5% do PIB em 2019, o que nos faz perguntar: Para onde foram os
impostos e as contribuicdes renunciados, que ndo se transformaram
em taxa de investimento hem no crescimento do PIB?

Dos créditos tributdrios devidos, com posi¢dio em junho de 2020,
entre as dezenove naturezas juridicas mais representativas, destacam-
se nhatabela 02, as cinco maiores devedoras, com créditos considerados
ndo parcelados.

Tabela 02. Dividas das cinco principais Naturezas Jurfdicas (RS Bilhdes)

NATUREZA IRR) COFINS CSLL g‘:{:\f IRRF  IPI Multas PIS ITR
S/A Fechadas 164.17| 983 | 834 | 39,6 | 256 | 209 | 245 | 195 | 1.69

Atividades Financeiras,
Sequros e afins
Sociedade Empresdria

1540 | 718 | 929 | 355 | 344 | 067 | 46 14,7

116,7 | 929 | 425 | 356 | 222 | 515 | 335 | 206 | 1.86

Ltda
S/A Abertas 1312 | 650 |6142| 49 | 348|161 | 1471 | 36 | 035
fAﬁZ'tZdOdeEconom'o 245 | 2251 | 50 | 63 | 274|021 | 43 | 50 |0097

Fonte: Receita Federal do Brasil, Adaptagdio do autor (2020).

O total de créditos ativos contabilizados até junho de 2020 atingiu
RS 1,87 trilhdo, do qual RS 1,132 trilhdo estava em exigibilidade sus-
pensa, por processo administrativo, RS 373,99 bilhdes de reais também
suspensos por decis@o judicial e RS 224,47 bilhdes em parcelamento.
A participacdo dos débitos previdencidrios, nas trés condigdes acima
descritas, atingiu RS 282,81 bilhdes. Dos débitos ndo parcelados (sus-
pensos por processo administrativo e decisdo judicial), 96,5% sdo de
pessoas jurfdicas, totalizando valores equivalentes a RS 1,643 trilhdio,
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enquanto 3,5% sdo de pessoas fisicas, totalizando RS 57,71 bilhdes.
(BRASIL, 2021).

O parcelamento tributdrio, previsto no art. 151 do Cédigo Tributdrio
Nacional (CTN), tem recebido andlise critica do corpo técnico da
Receita Federal do Brasil. Dados coletados e expostos no “Estudo sobre
Impactos dos Parcelamentos Especiais” (BRASIL, 2017, p. 7), aqui trans-
critos, apontam, na tabela 03 abaixo, o elevado percentual de exclusdo
dos contribuintes, devido ao baixo indice de liquidacdo e a clara estra-
tégia dos devedores na rolagem das suas dividas.

Tabela 03 - Situacdo dos parcelamentos especiais (2017)
Valores na data de consolidacdo de acordo (RS Milhdes)

Parcelamento  Total  Ativos % Liquidados % Excluidos %
REFIS 93911 | 7.581 | 81% 3.192 3,4% 83.138 88,5%
PAES 68368 | 2841 | 41% 4472 6,5% 61.055 89,3%
PAEX 37622 | 1.044 | 28% 887 2,4% 35.691 94,9%

REFIS/CRISE | 139.002 | 51.415 | 37% 33.227 23,9% 54.360 39,1%

Fonte: Adaptagdo do Autor (2020).

Estudo sobre impacto dos parcelamentos especiais, atualizados
em 29/12/2017.No estudo anteriormente exposto, aponta-se que

[] as regras oferecidas nesses programas tornam muito
Mais vantajoso para o contribuinte deixar de pagar os tri-
butos para aplicar os recursos ho mercado financeiro, jd
que num futuro préximo poderdo parcelar os débitos com
grandes descontos e outras vantagens (BRASIL, 2017, p.
13).

A combinacdo de regressividade, desoneragdes e parcelamentos
torna maior a probabilidade da acumulag¢do do capital, da concen-
tracdo da renda e da riqueza. Os nimeros apresentados nas tabelas
anteriores revelam ndo apenas queda de arrecadacdio e do préprio PIB
como, também em funcgdo disso, o aumento da proporgdo da divida
em relacdo a esse agregado macroecondmico, exigindo-se mais sacri-
ficios para assegurar a sua sustentabilidade. Ou seja, o capital ganha
nos dois campos do jogo, na tributagdo e na apropriacdo das receitas,
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como veremos a seguir. Nesse sentido, ha quarta segdo, vamos analisar
como se dd a apropriagdo dos fundos publicos pelo sistema da divida,
estratégia privilegiada de acumulagdio do capital improdutivo nas ulti-
mas décadas. Assim, frente a esse contexto tributdrio, como tem se
dado o financiamento da Educacdo no pais? E 0 que veremos a sequir.

3 AS BASES CONSTITUCIONAIS DO FINANCIAMENTO
DA EDUCACAO

A definicdo de percentuais das receitas orcamentdrias destinados
ao financiamento da Educacgdio consolidou na Constituicéio Federal de
1988 exatos 54 anos de disputas, desde a constituicio de 1934. Assim,
nas trés esferas de governo, a execugdo das politicas educacionais pas-
sou a contar com parcela dos recursos gerados pela administracdo
tributdria (artigo 212, CF de 1988).

O financiamento da Educagdo, contudo, passou, desde entdo, por
indmeras reformas constitucionais. Por meio da subvinculacdo dos
percentuais vinculados em 1988, buscou-se o aperfeicoamento da
manutencdo e do desenvolvimento do ensino e da valorizagdo dos
profissionais da Educacdo, como observamos na proposicdo e aprova-
¢cdo das Emendas Constitucionais 14/1996, 53/2006 e 108/2020, por
meio do FUNDEF e das duas versdes do FUNDEB. Além disso, em 2009,
com a aprovacgdo da EC 59, ficou definido que a aplicacdo de recursos
publicos em Educagdo deveria estar expressa como proporcdo do pro-
duto interno bruto (artigo 212, VI, da Constituicéo Federal), passando a
Educagdo a ser “sécia” das riquezas produzida pelo pais. Entretanto, o
salto da partilna do orgamento para a apropriagdo de um minimo de
10% das riguezas produzidas anualmente no pais, como aprovado na
meta 20 do Plano Nacional de Educagdo, ainda ndo foi resolvido, isto
porque, desde 2014, considerada a execugdo dos gastos ndo-financei-
ros, so se agravaram as condi¢des de gestdo das financas publicas no
pais, registrando-se naquele ano um déficit primdrio, de RS 32,5 bilhdes,
(0,59% do PIB), apdés um superavitde RS 91,3 bilhdes!® em 2013 (BRASIL,
2015). Soma-se aisso a debilidade dos debates educacionais que ndo

16 https//www12.senado.leg.br/noticias/entenda-o-assunto/superavit
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disputaram as decisdes macroeconémicas, que incidem na variagdo do
PIB e na formacdo dos fundos publicos.

Assim, comprometendo-se as condicdes de sustentabilidade da
divida publica e o pagamento de juros aos seus credores, 0 governo
empossado apds o afastamento da Presidente Dilma Rousseff em
2016 encaminhou ao Congresso a proposta de emenda constitucional
241, voltada a criagcdo de novo regime fiscal para a sustentabilidade
da divida publica, aprovando-a como EC 95, promulgada em 15 de
dezembro de 2006. O novo regime fiscal vigorard por vinte exercicios
financeiros, vinculando a variacdo das despesas primarias, apds 2017,
ao limite do exercicio imediatamente anterior, corrigido pela variagdo
do Indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo - IPCA, publicado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ou de outro indice
que o vier a substituir. Ndo se enquadram nesses limites as transfe-
réncias das cotas estaduais e municipais do saldrio-educacdo, nem
aqueles referentes ao Fundo para a Educacdo Bdsica, o FUNDEB (artigo
60, do ADCT da Constituicéo Federal de 1988). Ainda assim, ao subme-
ter os gastos primdrios a tais limitacdes, compromete-se a expansdo
de investimentos em politicas sociais, infraestrutura e investimentos,
com forte impacto no crescimento da arrecadagdo e no incremento
do PIB.

A aprovagdo da EC 108/2020, do novo FUNDEB, ampliando as
perspectivas de transferéncias da Unido para o referido fundo, até 2026,
ainda assim, ndo se constitui em instrumento suficiente para reverter
a longa trajetéria de austeridade fiscal conservadora a favor da acu-
mulacdo de capital, vigente desde a Lei Complementar 101/2000,
comprometendo-se as metas aprovadas no PNE em 2014 até 2024.
Assim, ainda que reconhecamos e constatemos avangos na educacgdo
bdsica no pais desde a primeira subvinculacdo dos recursos orgamen-
tdrios vinculados, com a EC 14, de 1996, a permanéncia do modelo
das vinculacdes e subvinculagdes orcamentdrias segue aprisionando
o debate do financiamento apenas ao orgamento, expressdo de uma
carga tributdria bruta estimada em 1/3 da riqueza do pais (BRASIL,
2021), impedindo-o de avancar na discussdo do modelo tributdrio e
das decisdes macroecondmicas que incidem na producdo da riqueza e
ddo destinacdo final aos fundos publicos.
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Ndo descartemos, por isso, que submetida a austeridade fiscal
que favorece a sustentabilidade da divida publica, a regulamentacdo
do CAQ se dé de forma mais do que modesta, com seus impactos
sendo absorvidos, em vdrias unidades da federagdo, pelos percentu-
ais que estados, Distrito Federal e municipios devem destinar ao fundo,
sem maiores pressdes sobre as transferéncias da Unidio previstas na
EC 108/2020. Desse modo, configurar-se-d um “Caquinho’, incapaz de
gerar as condigdes efetivas para a consolidagdo das metas do PNE.

4 A ACUMULAGAO DO CAPITAL E A APROPRIAGAO
PRIVADA DOS FUNDOS PUBLICOS: O SISTEMA DA
DIiVIDA PUBLICA

Como fontes principais, o Estado pode ser financiado por meio de
tributos ou do endividamento. Na primeira opg¢do, os parlamentares
vinculados aos setores econdmicos dominantes tudo fardo para que a
fixacdo das normas tributdrias os atinja o minimo possivel. No endivi-
damento, surge uma oportunidade de acumulacdo!” aos que tém os
meios para emprestar ao Estado, ndo importando a razdo da divida,
mas, sim, a garantia de sua “sustentabilidade”. Por isso, afirmando que
o Estado “gasta mais do que arrecada’, o pensamento econdmico orto-
doxo busca explicar a divida publica como um meio para financiar o
déficit publico, sugerindo uma relacdio de causa e efeito que mascara
0 processo de endividamento, sua relacdo com decisdes de politica
econdmica e os interesses que representam. Nessa estratégia, ndio se
esclarecem de forma transparente todas as receitas e despesas, omi-
tindo-se exatamente as de maior impacto para o desequilibrio fiscall*®
e que representam os interesses dos credores da divida publica. Por isso,
abordemos brevemente o surgimento da divida publica nas formacdes

17 Em 2000, as instituicbes estrangeiras haviam adquirido 45,2% dos titulos federais ofer-
tados, tendo chegado a 37,7% a aquisi¢gdo por bancos comerciais e de investimentos
estrangeiros, adquirindo ainda 53,5% das Letras do Tesouro Nacional de 12 meses. (BRASIL,
2000).

18 Para o ano de 2021, de RS 1,674 trilhdo de reais como necessidade de financiamento do
setor publico, 87,74% estdio relacionados com a Divida Externa (RS 34,7 bilhdes de reais),
a Divida Interna em Mercado (R$1,369 trilhdo de reais) e Encargos do Banco Central (RS
64,5 bilndes de reais. (BRASIL, 2021).
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sociais e produtivas nas economias dos Estados-Nacgdes e suas trans-
formacgdes desde entdo.
Assim, € importante lembrar que:

[.] o sistema de crédito publico, isto €, a divida publica, cujas
origens jd vamos encontrar na ldade Média, em Génova e
Veneza, apoderou-se de toda a Europa durante o periodo
manufatureiro. Impulsionava-o o sistema colonial com seu
comércio maritimo e suas guerras comerciais. O regime da
divida publica implantou-se primeiro na Holanda. A divida
do estado, a venda deste, seja ele despdtico, constitucio-
nal ou republicano, imprime sua marca & era capitalista. A
Unica parte da chamada riqueza nacional que € realmente
objeto de posse coletiva dos povos modernos é.. a divida
publica [.]. O crédito publico torna-se o credo do capital
(MARX; 1988, p.872).

A divida publica, portanto, do feudalismo ao modo de producdo
capitalista e suas metamorfoses, transformou-se, nas ultimas décadas,
no mecanismo preferencial dos donos do capital visando sua acumula-
c¢do a partir das financas publicas, criando

[.] uma classe de capitalistas ociosos, [que] enriqueceu de
improviso os agentes financeiros que servem de interme-
didrios entre o governo e a nacdo. [.] a divida publica fez
prosperar as sociedades anénimas, o comércio com titulos
hegocidveis de toda espécie, a agiotagem, em suma, 0 jogo
da bolsa e a moderna bancocracia (MARX, 1988, p. 873).

No Brasil, apds a Proclamacgdo da Independéncia em 1822, o
primeiro empréstimo externo foi contratado em 1824, com um novo
contrato em 1825, totalizando-se 3,686 milhdes de Libras Esterlinas.
Em 1827, seria inaugurado o sistema da divida publica interna fun-
dada, a partir da Constituicdo Imperial de 25/03/1824. Desde entdio,
além da arrecadacdo, os governos tém combinado emissdo de moeda,
de titulos da divida publica interna e divida externa que, apds 1964,
tornou-se a mais expressiva opcdo de recursos ndo tributdrios, redu-
zindo-se essa via a partir de 1980, com a mudanca das taxas de juros
pelo governo dos Estados Unidos, o que interferiu nos custos do endi-
vidamento externo dos paises periféricos com drdsticas consequéncias
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(TOUSSAINT, 2002). A partir de 1994, com a reforma monetdria do
Plano Real, a divida interna supera a externa. Em 2005, a divida interna
liquida chegou a 95% do endividamento total, com a divida externa
em 5% (OLIVEIRA,2009, p.302). Em 2020, a divida interna em titulos
publicos, representava 96,1% da divida consolidada, sendo 68,4% em
mercado e 26,7 % na carteira do Banco Central. (BRASIL, 2021).

Assim, no Brasil, nas ultimas duas ultimas décadas, fica claro que

[..] déficit e divida publica ndo s@io apenas instrumentos de
politica econdmica e mecanismos de financiamento do
Estado. Sdo antes, na sua origem, as bases que tém susten-
tado e garantido a lucratividade e reproducdo, em escala
ampliada, do sistema capitalista, principalmente quando
esse ndo consegue mais materializar, na érbita produtiva,
seu objetivo de geracdo de lucros (OLIVEIRA, 2009, p. 244).

Como consequéncia disso,

[.] o estado passa, em pleno auge neoliberal, a ser o garan-
tidor, corregulador, o orquestrador da macroeconomia da
riqueza financeira por meio da macroestrutura financeira
publico-privada. Antes o Estado assegurava os lucros pro-
dutivos codinamizando a demanda efetiva. Agora, com a
fiscalidade aprisionada, afastada aquela fungdo, as finan-
cas publicas, a gestdo fiscal e a gestdo monetdria passam
a ser elementos publicos fundamentais da prépria repro-
ducdo da macroeconomia da riqueza financeira. Néo é o
estado minimo, é o Estado mdximo ou pleno na reproducgdo
da riqueza financeira, da riqueza abstrata. [..] um Estado
cada vez menos da macroeconomia do emprego e da
renda (nesse caso é o Estado minimo, vale o liberalismo)
para ser um Estado da macroeconomia da riqueza finan-
ceira (nesse caso, o Estado mdximo, interventor) (BRAGA,
2009, p. 93).

E nesse contexto que se eleva a carga tributdria no pais, para asse-
gurar as receitas necessdrias a formagdo das metas fiscais do superdvit
primdrio, voltado ao pagamento dos juros da divida publica (CARNEIRO,
2007, p. 147).

Tais diretrizes seguiram orientando, também na segunda década
no século XX, novas proposi¢des de ajuste fiscal, como em 2015, no
comeco do segundo mandato de Dilma Rousseff, com a definigcdo
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da meta de um superdvit primdrio de RS 66,3 bilhdes (1,1% do PIB)
(OLIVEIRA, 2019, p. 133), nas Propostas de Emendas Constitucionais
241/2016 (governo de Michel Temer), transformada na EC 95/2016,
como vimos antes, e 186, 187 e 188/2019 (governo de Jair Bolsonaro)

que veremos mais adiante. Para isso, a partir da Lei Complementar
101/2000,

[.] a alteragdo de maior visibilidade foi [.] definir, na Lei
de Diretrizes Orcamentdrias (LDO), a meta de superdvit
primdrio do ano seguinte e uma referéncia para os pré-
ximos dois anos, ou seja, tornou-se explicito o objetivo
central da politica fiscal e o comprometimento com
determinada trajetéria da divida publica. [..] [enquanto]
as despesas discriciondrias que compdem o orgamento de
custeio e capital (OCC) passaram a atuar como um residuo
(LOPREATO, 2006, p. 215). (grifo nosso).

Dessa forma, o Brasil torna-se um espaco alternativo de valo-
rizagdo do capital financeiro internacional (LOPREATO, 2006, p. 210).
Capturados o Estado e sua politica fiscal pelo sistema da divida, revela-
se,natabela 05 asequir, adiferenca entre os gastos com ‘Investimentos”
e "Pessoal e Encargos Sociais’, essenciais para a dinamizacdo da eco-
nomia e o consumo e aqueles registrados como “Juros e amortizacdes
da divida publica’, nos 5 anos que nos antecederam, com destaque
para 2020.

Tabela 05. Grupos de natureza de despesas selecionados, em valores
correntes (2015-2020).
Fonte de Pagamento: Orcamento Fiscal e da Seguridade Social (RS Milhares)

GND 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Investimentos | 9.634833 | 16.804.869 | 18420205 | 19.474.708 | 16369.614 | 20.949.125
Juros 208360.342 | 204.890.863 | 208.108.885 | 279.373.244 | 285.094.343 | 346.683.852
Amortizacdes | 181.951.875|271.437.109 | 320.369.291 | 336.153.728 | 275.694.121 | 311.528.042
Eﬁii‘?ggs 235452588 255285135 | 280.696.661 | 277.592.080 | 292.777.140 | 299.972.501
Refinanciamento | 571.898.174 | 653.821.696 | 462.632.658 | 450.198.330 | 476.775.245 | 723.323.377
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Na tabela 06, a seguir, comparam-se os gastos em relevantes fun-
¢des orcamentdrias com a soma das despesas para o pagamento de
juros e amortizagdes da divida publica.

Tabela 06. Func¢des orgcamentdrias, valores correntes (2015-2020)
Fonte de Pagamento: Orcamento Fiscal e da Seguridade Social (RS Milhares)

Funcdes 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Satde 94626412 |100.469.509 | 103.247.634|109.548320 | 115.765.610 | 152.857.680
Educagdo | 90325043 | 95512813 |102.137.016 | 99.448576 | 98450528 | 92.057.853

Habitagdo 2392 9.406 6221 5676 11.694 1972
%‘I;e(;tdojnfs 896457 | 1883184 | 1421468 | 1018905 | 915381 | 972360
Assisténcia Social| 70717713 | 78231.299 | 84114245 | 87.994.040 | 94930469 |412350.236
Ca&T 6555766 | 6221490 | 6237954 | 6540844 | 657275 | 6395300
Divida Pdblica (1) | 390.312.217 | 476.327.972 | 523.478176 | 615526972 | 560.788464 | 658.211.894

Fonte: Adaptacdo do Autor (2021).
Notas: Relatdrio resumido da execugdio orcamentdria.
(1) Juros + Amortizacéo da Divida.

Os numeros falam por si sés. Nos anos de 2015 a 2020, foram apli-
cadosRS 101,683 bilhdes de reais em investimentos (via os Orcamentos
Fiscal e da Seguridade Social), sendo destinados RS 3,224 trilhdes de
reais ao pagamento de juros e & amortizacdo da divida (rubrica “Divida
Publica’, na tabela 06), 31,07 vezes mais que o destinado aos investi-
mentos.Em 2020, ocorre quase um empate, dada a elevagdo dos gastos
em “Assisténcia Social” por for¢a da pandemia do coronavirus. Como se
pode observar, os encargos com a divida publica seguiram crescentes
e exigentes, apesar da submisséo da acdo fiscal do Estado as metas
anuais para a formacdo do superdvit primdrio, atingido com rigor até
2013 (DANTAS; JABBOUR,2016) e do contingenciamento orgamen-
tdrio determinado aos gastos ndo-financeiros pela EC 95/2016. Em
2020, as operacdes de crédito visando o refinanciamento (despesas de
capital) da divida publica chegaram a RS 723,32 bilhdes de reais. O
alto custo dos encargos e do refinanciamento provocam redugdo do
investimento, queda na arrecadagdo e o baixo crescimento, levando
ao aumento da relacdo Divida/PIB e ao maior custo de seus encargos
sobre o Tesouro Nacional. Nessa condicdo, os credores exigem juros
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mais altos para seu refinanciamento, encurtando-se ainda os prazos
de vencimento da divida, o que a transforma numa bomba prestes a
explodir nas contas nacionais, como se observa na tabela 07.

Tabela 07 - Estoque e prazos de vencimentos da Divida Publica
DP Federal Mobilidria Interna, DP Federal Externa, DP Federal Total
(RS Bilhdes)

Vencimentos DPMFi FEV 2020 DPFE FEV 2020 DPF FEV 2020
12 meses 792,04/1932% 23,47 [1296% 81551/19,05%
01 a 02 anos 838,35/20,45% 16,68/9,21% 85503/1997%
02 a 03 anos 582,60/14,21% 17,41/9,62% 600,01 /14,02%
03 a 04 anos 504,77 /12,31% 9,60/5,30% 514,37 /12,02%
04 a 05 anos 500,66/12,21% 27,20/ 15,02% 52786/12,33%
05 anos e + 881,54 /21,50% 86,72 [47,89% 968,25/22,62%
TOTAL 409996/ 100% 181,07 / 100% 4.281,03/100%
Fonte: Adaptacdo do Autor (2020).
Assim,
A divida publica converte-se numa das alavancas mais
poderosas da acumulagdo primitiva. Como uma varinha de
conddo, ela dota o dinheiro de capacidade criadora, trans-
formando-o assim em capital, sem ser necessdrio que seu
dono se exponha aos aborrecimentos e riscos insepard-
veis das aplicacdes industriais e mesmo usurdrias (MARX,
1988, p.872).
Por isso,

[..] apoiando-se a divida publica na receita publica, que tem
que cobrir os juros e demais pagamentos anuais, tornou-se
o moderno sistema tributdrio o complemento indispen-
sdvel do sistema de empréstimos nacionais [..]. Por outro
lado, o aumento dos impostos, causado pela acumulagdio
de dividas sucessivamente contraidas, forca o governo a
tomar novos empréstimos sempre que aparecem Novas
despesas extraordindrias [..]. A tributacdo excessiva ndo €
um incidente: € um principio (MARX, 1988, p. 874).
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O resgate historico dessa estratégia juridica, politico-ideoldgica,
revela-nos que a supremacia dos encargos da divida publica nos orca-
mentos publicos estd presente no texto constitucional desde 1988,
quando, sem qualquer discussdio no processo constituinte, impediu-se
que fossem alterados por emendas parlamentares os recursos pre-
vistos no orcamento anual destinados ao pagamento dos servigos da
divida (alinea “b" ao inciso Il, do pardgrafo 3° do artigo 166).

Porém, sendo insuficientes as normas da Lei Complementar
101/2000 e da EC 95/2016 para a formagdo do superdvit primdrio, a
serviddo a acumulacdo do capital via divida publica seguiu seu curso,
com o envio pelo governo Bolsonaro ao Congresso Nacional, em 5 de
novembro de 2019, das Propostas de Emendas Constitucionais 186,
187 e 188, quando o coronavirus ainda ndo havia se espalhado no
Brasil. Com ementas diferentes, as propostas visam favorecer os inte-
resses do capital portador de juros. Por razées de espaco, vamos nos
deter na PEC 188.

Na justificativa da iniciativa, apresentada como ‘PEC do Novo
Pacto Federativo’, assinada pelos Senadores da Republica, anuncia-se
uma proposta “‘que define a divida publica dncora fiscal de longo prazo,
devendo a condugdio da politica fiscal, em todos os niveis de governo,
ser realizada de forma a manter a divida publica em patamares sus-
tentdveis” (BRASIL, 2019). A PEC 188 também propde, como a PEC
186/2019-EC 109/2021, a incluséo de novo artigo no texto constitu-
cional, 164-A, pelo qual fica determinado que

[.] a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
conduzirdo suas politicas fiscais de forma a manter a divida
publica em niveis que assegurem sua sustentabilidade.
Pardgrafo Unico. A elaboracdo e a execucdo de planos e
orcamentos devem refletir a compatibilidade dos indicado-
res fiscais com a sustentabilidade da divida (BRASIL,2019).

Além disso, altera os artigos 198 e 212 da Constituicdio Federal,
inserindo em cada uma de suas proposicdes um novo pardgrafo, 7°,
com novas redagdes, como vemos adiante. Para o artigo 198, é suge-
rido que

§ 7° Para fins de cumprimento do disposto no §2° fica
autorizada, na elaboragéo da proposta orgamentdria e na
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respectiva execucdo, a deducdio do montante aplicado na
manutengdo e desenvolvimento do ensino que exceder
o minimo aplicdvel nos termos do art. 212, caput, desta
Constituigdo (BRASIL,2019)

Para o artigo 212, da mesma forma, sugere-se um novo pardgrafo,
7° no qual se afirma que

§ 7° Para fins de cumprimento do disposto no caput, fica
autorizada, na elaboragdo da proposta orgamentdria e na
respectiva execucdo, a deducdo do montante aplicado em
acdes e servigos publicos de satde que exceder o minimo
aplicdvel, nos termos do art. 198, § 2° desta Constituicdio
(BRASIL,2019).

Com isso, aprovada a PEC 188/2019, Saude e Educacdio passam a
disputar uma sé vinculacdio, sendo punidas reciprocamente quando os
recursos aplicados nas respectivas dreas excederem os minimos apli-
cdveis, nos termos constitucionais, de um ano para outro.

CONCLUSOES

O estudo confirma que a acumulagdo do capital, por meio das
intervencdes de seus proprietdrios nas esferas juridica, tributdria e
fiscal do Estado, vem alcancando resultados expressivos, comprome-
tendo intensamente a capacidade de financiamento do Estado para a
garantia do bem-estar da maioria da populagdo no pais, provocando
limitacdes a expansdo dos investimentos sociais, do financiamento da
Educacgdo, baixo crescimento econdmico, elevado desemprego, con-
centracgdo da renda e da riqueza, aumento da desigualdade e da fome.
Nesse sentido, “para a construgdo de um modelo alternativo de politica
econbmica, o primeiro passo € discutir formas de libertar o funciona-
mento da economia dos interesses financeiros, que jé hd algum tempo
prevalecem” (PAULANI, 2007, p.122). Como o fazer? Construindo uma
nova correlacdo de forcas na sociedade, a partir das linhas de pesquisa
nas universidades, da formacdo politica e econémica dos trabalhado-
res e dos movimentos sociais do campo e da cidade para a superagdo
dos interesses da acumulagdo, que se mostram, a cada dia, mais e mais
incompativeis com a democracia e os direitos sociais, precisando, por
isso, que sejom estudados, denunciados, enfrentados e superados.
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EDUCAGAO ESTETICA NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Ana Cldudia Tabosa Mendes de Oliveira
Edilene Rocha Guimardes

1 INTRODUCAO

que Estética é “tudo aquilo que desperta no homem uma sen-

sacdo peculiar, poténcia expressiva e sensibilidade para com o
entorno’. Neste artigo, a palavra estética estd sendo considerada como
a educagdo dos sentidos e por meio dela é possivel contribuir para o
alargamento da consciéncia critica e reflexiva dos educandos. Diante
disso, “a estética faz uma reflexdo sobre a arte a partir da experiéncia
vivida" (ZAGONEL, 2012, p. 41). Com esse direcionamento, entende-
mos que um ensino efetivo de Arte em sala de aula contribui para o
desenvolvimento de inteligéncias do individuo, sejaom elas sensoriais,
linguisticas ou corporais (PORTO, 2016).

Para que a Educacdio Estética seja viabilizada na escola, é vital que
o principio da interdisciplinaridade esteja no seio do trabalho peda-
gdgico, pois entendemos que a Educacdo Estética é aperfeicoada por
meio de uma vis@o integrada das experiéncias sensiveis da vida coti-
diana. Além disso, os Institutos Federais (IFs) buscam a “superacdo da
separacdo ciéncia/tecnologia e teoria/prdtica” por meio da oferta do
Ensino Médio Integrado, o que revela “sua deciséio de romper com um
formato consagrado, por séculos, de lidar com o conhecimento de
forma fragmentada” (PACHECO, 2011, p. 27).

Portimos da compreensdo de Porto (2016, p. 64) ao destacar
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Por meio dessa proposta de superagdo da fragmentacdo de
conhecimentos que norteia a educacdo profissional e tecnoldgica
nos Institutos Federais, compreendemos que a Educacdio Estética estd
inserida em seu projeto educacional, pois as prdticas pedagdgicas
desenvolvidas com aslinguagens da Arte (Danca, Musica, Teatro e Artes
Visuais) podem englobar vdrias dimensdes da vida do ser humano, pois
abarcam a educacgdo dos sentidos, da sensibilidade, o aprimoramento
da percepcdo, da criticidade, da reflexdo, assim como trazem para o
contexto educacional problemas sociais que precisam ser ponderados
pela comunidade escolar, com vistas a gerar alternativas para possi-
veis solugdes e foentar a capacidade e o desejo pela transformacdo
da realidade dos sujeitos.

Diante do exposto, algumas questées foram levantadas: os docen-
tes do Ensino Médio Integrado conhecem a proposta da Educagéo
Estética? Qual é a percepcdio dos docentes sobre a importdncia da
Educacgdo Estética no desenvolvimento integral dos sujeitos? Quais sdo
as prdticas pedagdgicas que favorecem a Educagdo Estética? Quais
sdo as dificuldades que os professores percebem no desenvolvimento
de projetos interdisciplinares? Diante dessas questdes, definimos como
objetivo da pesquisa: identificar as concepgdes e prdticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos docentes que favorecem a Educacéio Estética no
Ensino Médio Integrado.

O tipo de pesquisa desenvolvida neste estudo é de natureza quali-
tativa. Como métodos da pesquisa, elegemos a pesquisa documental,
bem como a pesquisa de campo, na qual aplicamos um questiondrio
misto aos docentes do Curso Técnico de Nivel Médio em Edificacdes
Integrado do IFPE - Campus Caruaru. Por meio das respostas ds ques-
toes, identificamos dados referentes a percepgdo dos docentes sobre a
importancia da Educacdio Estética e a perspectiva de formagdo humana
no desenvolvimento integral dos estudantes, a percepgdo dos docentes
sobre a comunicacdo da Arte com o seu campo do saber e, por ultimo,
as dificuldades da realizacdio de projetos interdisciplinares. Quanto ao
tratamento dos dados coletados, as técnicas utilizadas foram a and-
lise de conteldo temdtica (BARDIN, 1979), no modo como é proposto
por Esteves (2006), e a andlise estatistica descritiva dos dados, como é
apresentada por Gil (2008).
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2 EDUCAGAO ESTETICA NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Com a finalidade de discorrermos sobre o termo estética, retor-
namos a raiz grega da palavra aisthesis que significa “a capacidade
do ser humano de sentir a si préprio e ao mundo num todo integrado”
(DUARTE JUNIOR, 2000, p. 15). Para Chaui (2000, p. 67), a Filosofia da
Arte ou Estética é o “estudo das formas de arte, do trabalho artistico;
ideia de obra de arte e de criacdo; relacdo entre matéria e forma nas
artes; relacdo entre arte e sociedade, arte e politica, arte e ética’.

Diante desses sentidos da palavra estética, compreendemos que a
dimensdo sensivel e a capacidade de expressdo dos individuos podem
ser desenvolvidas por meio da criacdo ou producdo de objetos huma-
nos, que sdo aqueles que expressam algum conteudo humano, criados
e estruturados a partir de uma dada matéria — ou humanizados — da
natureza que as pessoas ndo transformaram, mas que dotaram de
significacdo e integraram em seu meio (VAZQUEZ, 1968). Esse tipo de
objeto concreto-sensivel, qgue possui conteddo humano e expressa sen-
timentos por meio de sua forma, € chamado de objeto estético ou arte.

Consideramos importante ressaltar o que significa o termo senti-
mento e concordamos com Duarte Junior (1988, p. 79), ao descrever
0 sentimento como ‘uma apreensdo direta da situacéo em que nos
encontramos, sendo que por situagéo compreende-se nossos estados
‘interiores’ (fisicos e mentais), bem como nossas relacdes com o mundo”
(grifos do autor). Isso posto, entendemos que a apreensdo das carac-
teristicas e dos sentimentos que um objeto concreto-sensivel evoca
depende de quem o contempla, sendo a relagdo sujeito-objeto-sentido
particularizada.

A Educagdo Estética a qual nos referimos néio estd restrita ¢ arte
consagrada pelos criticos da arte, pois se refere “a percepgdo de obje-
tos e fenbmenos que operam na esfera da sensibilidade humana,
apreendidos por nossos sentidos estéticos” (SILVEIRA, 2015, p. 39). Essa
ideia também é defendida por Maffesoli (1996, p. 27), ao dizer que “ndo
é mais possivel reduzir a arte apenas as grandes obras qualificadas
geralmente culturais. E toda a vida cotidiana que pode ser conside-
rada uma obra de arte”. A partir dessa concepcdo, apreendemos que
hd a necessidade de discutir sobre o que pode ser considerado arte

SN2 T



—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

com os discentes, pois, ao ampliarmos a ideia do que € arte e de suas
especificidades, é possivel que haja o alargamento de valores éticos
e estéticos, que impacta diretamente na atuacdo dos estudantes no
mundo trabalho.

Compreendemos que o conceito de Educacdo Estética discutida
neste artigo corrobora com o pensamento de Estévez (2009, p. 30), pois
o autor defende um

conceito amplo do estético, que lida com a arte, com
o trabalho, com a natureza e com o entorno social.
E, associadamente, a um conceito da que pressupde
uma acdio educativa em todas essas esferas: uma acdio
integral que propicie a formagdo de necessidades e inte-
resses culturais, e que estimule a criatividade e o desejo de
autoaperfeicoamento.

Baseado nesse pensamento, referimo-nos a um conceito amplo
da Educacdo Estética que insere as linguagens da Arte (Danca, Mdusica,
Teatro e Artes Visuais) nas prdticas educativas de forma interdisciplinar,
gue contempla o trabalho e a pesquisa como principios educativos, que
valoriza a natureza e incentiva a participacdo dos individuos no entorno
social, com vistas a contribuir com a formacdo integral dos estudantes.

O trabalho, enquanto principio educativo, assume a perspectiva da
superacdo da dualidade entre o ensino propedéutico e o profissional, ou
seja, busca a unidade da teoria e prdtica nas atividades pedagdgicas.
Conforme Baracho et al. (2006), as atividades pedagdgicas tornam-se
significativas, norteadas por tal principio, quando trazem para o con-
texto educacional reflexdes sobre o mundo do trabalho e da cultura do
trabalho, dos saberes construidos a partir do trabalho e das relacdes
sociais correspondentes.

Frigotto (2005) defende uma formacdo humana que constroi
sujeitos emancipados, criativos e criticos da realidade em que vivem,
portanto, a educacdo bdsica articulada ao mundo do trabalho, da cul-
tura e da ciéncia formam uma base fundamental para o entendimento
critico das relagdes existentes na sociedade.

Pedro Demo (2005, p. 42) esclarece que “a pesquisa como princi-
pio cientifico e educativo faz parte de todo processo emancipatdrio, no
qual se constroi o sujeito histdrico autossuficiente, critico, autocritico e
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participante’, além de tornar a aprendizagem algo criativo. A pesquisa
instiga a curiosidade dos discentes, potencializa a descoberta de sabe-
res e a criagdo de conhecimento.

Compreendemos que a pesquisa e o trabalho como principios
educativos fortalecem a relacdo teoria e prdtica. Dessa maneira, a
tendéncia pedagdgica reprodutora e fragmentada pode ser superada
pela tendéncia dialdgica (FREIRE, 1987).

Com relacdo a importdncia da arte nas prdticas educativas,
Fischer (1979, p. 13) afirma que “a arte € o meio indispensdvel para a
unido do individuo com o todo; reflete a infinita capacidade humana
para a associacdo, para a circulacdo de experiéncias e ideias”. Além do
sentido de integragdo com o meio circundante e consigo mesmo, as
potencialidades da memdria, da percepgdio e da fantasia sdo liberadas
pelo momento inventor que a arte pode proporcionar (FISCHER, 1979).
Essas potencialidades, bem como a capacidade inventiva ou criadora,
sdo inerentes as pessoas e podem ser aprimoradas no contexto escolar.

Para Ostrower (1976, p.9), ‘o ato criador abrange, portanto, a capa-
cidade de compreender; e esta, por sua vez, a de relacionar, ordenar,
configurar, significar”. Tais caracteristicas podem ser desenvolvidas nos
sujeitos por meio da percepgdo dos diversos estimulos que atingem os
sentidos humanos. Para a referida autora, a percepcdio é essencial para
delimitar o que somos capazes de sentir e compreender. Nessa dire-
cdo, as linguagens da Arte inseridas nas prdticas pedagdgicas podem
desenvolver a percepcdio dos estudantes, pois cada linguagem (Danga,
Musica, Teatro e Artes Visuais) possui especificidades que podem ser
trabalhadas de forma interdisciplinar, para impulsionar a reflexdo, a
criticidade e fortalecer a capacidade de compreender e questionar a
realidade.

A interdisciplinaridade é defendida pela Resolucdio CNE/CEB n°
6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, no
Artigo 6° Inciso VIII, pois apresenta os principios da contextualizacdo,
flexibilidade e interdisciplinaridade a serem considerados nas “estra-
tégias educacionais favordveis d compreensdo de significados e @
integracdio entre ateoria e a vivéncia da prdtica profissional, envolvendo
as multiplas dimensdes do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas” (BRASIL, 2012).

SN2 T



—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

Conforme a Resolugdo supracitada, defendemos a abordagem
interdisciplinar nas prdticas pedagdgicas, pois concordamos com
Luck (2013, p. 47) que a interdisciplinaridade envolve a “integracdo e o
engajamento de educadores” e a “interagdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si e com a realidade’, interligando a teoria e prdtica, como
forma de proporcionar aos discentes uma rede de conhecimentos inte-
grados que favorece o desenvolvimento emocional, social, cultural e
educacional, “a fim de que possam exercer criticamente a cidadania,
mediante uma visdo global de mundo”.

E a partir dessa discusséio que refletimos sobre o papel fundamental
que a Arte exerce juntamente com outras disciplinas para a Educacdo
Estética dos educandos. Para Parsons (2005, p. 308), ‘o0 que é mais
importante em Arte ndo é como ela se diferencia de outras disciplinas,
mas como podem todas elas ser pensadas em conjunto’, assim como
o trabalho artistico € “um dos modos bdsicos que temos de formar e
de comunicar ideias — e a arte pode fazer isso precisamente porque
estd no cruzamento de muitos outros interesses” (PARSONS, p. 309),
ou seja, a arte, enquanto obra artistica, sempre pode ser trabalhada
de forma interdisciplinar. Podemos compreender alguns interesses que
permeiam a Arte a partir do olhar de Porto (2016, p. 24), ao afirmar
que:

a capacidade de questionar, de encontrar respostas, de
descobrir uma forma e uma execucdo, de repensar, reestru-
turar e encontrar novas relacdes é valor observado no fazer
artistico e com extrema capacidade de ser apropriado pelo
sistema de ensino [..]. De modo a levar a cabo uma experi-
éncia de apropriacdo e criagdo do conhecimento.

Diante dessa compreensdo sobre o fazer artistico, podemos sele-
cionar vdrias temdticas sobre questées sociais, econdmicas, politicas,
culturais, ambientais, entre outras, para que juntamente com os edu-
candos seja desenvolvida a capacidade de questionar a realidade
circundante, a fim de encontrar respostas e possiveis solu¢des para os
problemas levantados em sala de aula.

O ensino por projetos € uma forma produtiva de organizar e arti-
cular os diversos conhecimentos em torno de uma temdtica, para
promover os estudos com as linguagens da Arte. Segundo Porto (2016),
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os projetos interdisciplinares tém a forca de integrar os saberes pro-
duzidos pela humanidade e exigem uma preparacdo prévia, por meio
de encontros entre professores e estudantes, para que todos compar-
tilhem suas expectativas, experiéncias e habilidades a fim de construir
projetos interdisciplinares inovadores. Fazenda (2012) destaca que a
parceria é a categoria principal dos trabalhos interdisciplinares e que
surge sempre da necessidade de troca. Dessa maneira, compreende-
Mmos que este tipo de prdtica educativa pressupde um envolvimento
responsdvel, a agdo conjunta e integrada por todos os participantes
que compde o projeto, considerando a comunidade e o contexto escolar.

A utilizacdo de tecnologias contempordneas de maneira criativa
e enriquecedora em sala de aula pode proporcionar projetos interdis-
ciplinares inovadores e mais envolventes para os discentes, tendo em
vista que “a tecnologia ndo é mais algo distante da vida das pessoas,
estd perto de nés e faz parte do nosso cotidiano. E possivel usar o que
ela pode oferecer de maneira criativa e tornar o trabalho escolar mais
atraente” (ZAGONEL, 2012, p. 101).

O uso frequente e a facilidade dos jovens em manusear os smar-
tphones podem ser de grande utilidade para os professores em suas
prdticas pedagdgicas, porém cabe aos docentes criar estratégias para
que um novo sentido ao aparelho possa surgir na vida dos discentes,
um sentido que ultrapasse sua mera funcdo pragmdtica. “lmaginar as
possibilidades artisticas via tecnologias contempordneas &, também,
estar presente no proprio tempo em que vivemos, que se faz de frag-
mentos e rearranjos, de todos que somam partes, de partes que séio o
todo” (PIMENTEL, 2012, p. 133). Dessa maneira, a cdmera fotogrdfica,
somada aos diversos aplicativos de edicéio de imagens, é um recurso
diddtico que, por meio de atividades planejadas, pode propiciar experi-
éncias estéticas.

Em sintese, corroboramos com a perspectiva de uma formagdo
integral que valoriza e insere a Educagdo Estética com as linguagens
da Arte e de suas diversas possibilidades de construcdo, sendo uma
maneira de mostrar o mundo aos olhos dos estudantes, fazendo-os
perceber e compreender a realidade circundante, para despertar o
poder de atuacdo e de transformacdo que possuem, como forma de
exercer a cidadania plena.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e as discussdes estdo divididos em duas etapas: a
pesquisa documental, que contemplou a andlise de documentos nor-
mativos e institucionais para identificar as concepcdes de Educagdo
Estética; e a pesquisa de campo, que foi realizada por meio da aplica-
cdio dos questiondrios aos docentes do Curso Téchico de Nivel Médio
em Edificacdes Integrado do IFPE — Campus Caruaru.

3.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental de natureza exploratéria foi realizada
por meio dos seguintes documentos: 1. Plano de Desenvolvimento
Institucional do IFPE - 2014-2018 (PDI); 2. Projeto Politico Pedagdgico
Institucional do IFPE (PPPI); 3. Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de
Nivel Médio em Edificacdes Integrado do IFPE - Campus Caruaru (PPC);
4. Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT); 5. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - Lei 9.394/1996; 6. Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) — Resolucdio CNE/
CEB n° 3/2018; 7. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional Técnico de Nivel Médio (DCNEPT) — Resolugdo CNE/CEB
n° 6/2012; 8. Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) - Lei n°
9.795/1999.

Como resultado da pesquisa documental, identificamos as concep-
cdes de Educacdo Estética em documentos normativos e institucionais,
por meio da andlise de conteldo temdtica, fazendo uso do procedi-
mento aberto para a coleta de dados, conforme Bardin (1979) e Esteves
(2006), e levantamos trés categorias que caracterizam a concepcdo
de Educacdio Estética, sendo elas: A. Valores Sociais; B. Linguagem; e C.
Transformacdo Social.

A categoria A. Valores sociais, com suas subcategorias: Al. Etico
e estéticos, A2. Politico-economicos, A3. Ambientais, A4. Histdrico-
culturais, A5. Cognitivos e emocionais, engloba 59 unidades de registro
e representa 47% do total da coleta de dados.

Quanto a categoria B.Linguagem, ela abarca, com suas subcatego-
rias: B1. Artistica, B2. Simbdlica e tecnoldgica, B3. Letrada, 27 unidades
de registro, o que representa 22% do total da coleta de dados.
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A categoria C. Transformacdo social é subdividida nas subca-
tegorias: C1. Autonomia, C2. Cidadania, C3. Participacdo social e C4.
Reflexividade e consciéncia critica. Essa categoria contemplou 38 uni-
dades de registro e representa 31% dos dados coletados.

A sequir, o Grdfico 1 apresenta a distribuicdo das unidades de
registro por categoria, sighificando um esforgo em consolidar os valo-
res sociais nas prdticas educativas. O Grdfico 2 apresenta a quantidade
de vezes que as subcategorias apareceram durante a andlise.

Grdfico 1 - Distribuicdio das unidades de registro por categoria

31%
47%

Valores sociais Linguagem Transformacio
social

Fonte: Elaboracdio do autor (2019).

Grdfico 2 - Distribui¢do das unidades de registro por subcategoria

- - Eticos e estéticos
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Fonte: Elaboragdo do autor (2019).

A partir do levantamento das categorias, representamos por meio
da Figura 1 as subcategorias que expressam a concepg¢do de Educacdo
Estética, identificada nos documentos normativos e institucionais, e
que adotamos nesta pesquisa.
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Figura 1. Concepcdio de Educacdo Estética

Relacionamento

consigo mesmo

Fonte: Autoria prépria, 2020.

A defini¢do da categoria A. Valores Sociais € justificada pela impor-
tancia de discutir sobre a crise de valores que afeta a humanidade em
vdrios aspectos: convivéncia sauddvel; pensamento sustentdvel; soli-
dariedade; respeito a diversidade politica, cultural, étnica e religiosa,
entre outras.

Quanto a categoria B. Linguagem, ela estd ancorada na Resolugdio
CNE/CEB n° 3/2018, no Art. 11° § 4° Inciso IV, ao definir que a drea do
conhecimento das linguagens e suas tecnologias “deverd estar articu-
lada com o contexto histérico, econdmico, social, ambiental, cultural
local, do mundo do trabalho e a prdtica social” (BRASIL, 2018).

No que concerne a ultima categoria - C. Transformacdo Social -,
ela foi definida com base na proposta do Ensino Médio Integrado de
desenvolver as capacidades humanas em seu sentido pleno, poten-
cializando a capacidade de participacdo dos estudantes no mundo do
trabalho.
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3.2 Pesquisa de campo

A partir da concepcdio de Educacdo Estética representada na Figura
1, iniciamos a pesquisa de campo. Aos docentes da formacdo geral e
da formacdo técnica do Curso Técnico de Nivel Médio em Edificagdes
Integrado do IFPE — Campus Caruaru, foi aplicado um questiondrio
misto e identificamos, por meio dele, as concepc¢des e prdticas pedago-
gicas desenvolvidas pelos docentes que favorecem a Educacdo Estética.

O questiondrio foi aplicado a dez docentes, correspondendo a 33%
da populagdo, que ministram os seguintes componentes curriculares:
Matemdtica; Topografia; Instalacdes Hidrossanitdrias; Mecénica dos
Solos;FisicaGeral;LinguaPortuguesa;Lingualnglesa;Empreendedorismo;
Fundacgdes e Tecnologia da Construcdo. Os participantes da pesquisa
serdo nomeados como ‘Docente A, B, C, D.." e assim por diante.

Iniciamos o questiondrio perguntando aos professores qual € a
importéncia da Educacdio Estética no desenvolvimento integral dos
sujeitos; dos dez docentes que responderam ao questiondrio, qua-
tro demonstraram ndo conhecer a proposta (40%), dois docentes
apontaram alguns beneficios da proposta (20%), dois professores
associaram-na com o uso de recursos educacionais (20%), um dos
participantes colocou-a com a mesma importdncia de outros campos
cientificos (10%) e um docente considerou a sua aplicabilidade voltada
para o trabalho (10%). No Quadro 1, séo delineadas as perspectivas de
Educacdo Estética pela ética dos docentes.

Quadro 1. Percepgdio dos docentes sobre a importdncia da Educagdo Estética
no desenvolvimento integral dos sujeitos

1° QUESTAO DO QUESTIONARIO MISTO - DOCENTES

DOCENTES PERCENTUAL  CATEGORIZAGAO UNIDADE DE REGISTRO

ABC e Ndo possuo 'conhecimento sobre
T 40% Educacdo Estética.
conhecer a proposta -
D Néo opinou.
E Incentivar a percepgdo sensorial e
melhorar a comunicagdo.
20% Aporlmt_orom alguns be- | Positiva. Acho que um olhar por meio
= neficios da proposta | dg Estética é importante para um
bom desenvolvimento cognitivo nos
nossos discentes.
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1° QUESTAO DO QUESTIONARIO MISTO - DOCENTES

DOCENTES PERCENTUAL  CATEGORIZAGCAO UNIDADE DE REGISTRO
Importante na medida em que ofe-
G rece recursos para dprendizagem de
] contetidos disciplinares e favorece
Associaram a proposta | cses pedagdgicas interdisciplinares.
20% com o uso de recursos ]
elesEionele Importante e desafiadora. No meu
entendimento, o uso de diversos re-
cursos torna mais vidvel essa percep-
¢ao.
Na perspectiva de uma educagdo in-
Colocou a proposta C :
: tegral, objetivo maior de uma educa-
o com a mesma im- o o .
H 10% a ¢do bdsica, técnica e tecnoldgica que
porténcia de outros = SR
o se preze, a Educacdo Estética é tdo
campos cientificos | :
importante quanto as demais.
Acho superinteressante, principal-
Considerou a sua apli- | mente para quem jd trabalha com
J 10% cabilidade voltada para | construgdo (escritério e/ou canteiro
o trabalho de obra), pois terd que utilizar essa
percepgdo iniciada na sala de aula.

Fonte: Elaboragdo do autor (2019).

Conforme os dados coletados e categorizados no Quadro 1, identi-
ficamos que 40% dos docentes demonstraram néo conhecer a proposta
da Educacdo Estética. Com relagdo as respostas dos professores E e F
(20%), que apontaram alguns beneficios da Educacdio Estética, obser-
vamos que o desenvolvimento da percepcdo, da comunicacdo e da
cognicdo é aprimorado com a educacdo dos sentidos, pois, segundo
Araujo (2007), a aprendizagem das especificidades técnicas, da leitura,
da fruigdo, da reflexdio e da critica da arte como conteudo, produto e
histéria, desenvolve as potencialidades cognitivas, sensiveis, criticas e
estéticas dos estudantes.

No que se refere aos participantes G e | (20%), que associaram a
proposta ao uso de recursos educacionais, os quais favorecem acdes
pedagdgicas interdisciplinares, compreendemos que a Educagdo
Estética, ao inserir as linguagens da Arte nas prdticas pedagdgicas, ofe-
rece aos professores possibilidades de incluir diversos temas em suas
aulas e de criar vdrias atividades educativas interdisciplinares.

O professor H (10%) entende que a Educacdio Estética é téo impor-
tante quanto os conhecimentos advindos de outros campos cientificos.
Corroboramos com o professor H, pois vivemos em um mundo que ndo
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€ “apenas fisico, mas também simbdélico, como vivemos uma vida néo
apenas racional, mas fundamentalmente emocional’, sendo assim a
educacdo dos sentidos “permite a familiaridade com nossos préprios
sentimentos, que sdo bdsicos para se agir no mundo” (DUARTE JUNIOR,
1988, p. 104). Conforme Duarte Junior (1988), por meio da experiéncia
estética, as faculdades intelectivas e emocionais sdio equilibradas, isto
é,hd um equilibrio entre razdo, sentimentos e imaginagdo, que é essen-
cial para um individuo atuar no mundo do trabalho.

No entanto, segundo Magalhdies (2008), a Arte/Educacdio é desva-
lorizada no campo escolar, devido ao preconceito de toda ordem, pelo
fato de que os professores ndo compreendem que o conhecimento
artistico-estético se revela como um campo propicio para a insergdo
do estudante no universo artistico-cultural, com certo grau de auto-
nomia, de julgamento independente e experiéncia. Dai a necessidade
da insercdio da produgdo artistica em projetos interdisciplinares, para
que se possa compreender e valorizar a arte na busca de solucdes na
resolucdio de problemas sociais e na ampliagdo dos horizontes intimos
a respeito da realidade que nos cerca.

Quanto ao professor J (10%), que considerou a sua aplicabilidade
voltada para o trabalho, ele indica-nos que a Educacdio Estética é refle-
tida nas multiplas formas em que as pessoas agem na sociedade, tais
como: no trabalho, no lazer, no cotidiano, na tecnologia, entre outros
comportamentos produtivos e atuantes dos individuos. Ao tratar mais
especificamente do trabalho, concordamos com Ostrower (1976, p.
31), pois, segundo a autora,

o homem elabora seu potencial criador através do traba-
lho. E uma experiéncia vital. Nela o homem encontra sua
humanidade ao realizar tarefas essenciais a vida humana
e essencialmente humanas. A criagdio se desdobra no tra-
balho porquanto este traz em si a necessidade que gera as
possiveis solugdes criativas.

Ao comparar essa apreensdo sobre a importdncia do trabalho no
desenvolvimento do potencial criador e de sentimentos humanizado-
res com a resposta do professor H, compreendemos que a Educagdio
Estética é de suma importdncia na formagdo dos estudantes que
atuardo em escritdrios e/ou canteiros de obras como Téchicos em
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Edificacdes, pois as fases de planejamento, execucdio e elaboracdo de
projetos no setor da construgdo civil exigem o dominio de saberes téc-
nicos, organizativos, metodoldgicos, culturais, éticos, estéticos e sociais.

A partir desses resultados, entendemos que 60% dos professo-
res compreendem a importdncia da Educagdo Estética na formagdo
integral dos estudantes. No que se refere aos 40% dos docentes que
demonstraram ndo compreender a proposta da Educagdo Estética, res-
saltamos que isso pode implicar no ndo desenvolvimento de atividades
pedagdgicas que propiciem a educagdo dos sentidos e, consequente-
mente, a formacdo integral dos estudantes.

Podemos perceber que a compreens@o da importdncia da
Educagdo Estética impacta diretamente nas atividades pedagdgicas
propostas pelos professores, por meio das respostas a questdo “Quais
sdio as prdticas pedagdgicas que vocé desenvolve em sala de aula que
favorecem a Educacdio Estética?”, presente na Tabela 1.

Tabela 1. Prdticas pedagdgicas desenvolvidas no curso que favorecem a

Educacdio Estética segundo os docentes

e e e I\!° de docentes que Percentual
assinalaram a proposta
Resolugdio de problemas 8 80%
Projetos interdisciplinares 6 60%
Discussdes sobre a conjuntura social 6 60%
Atividades individuais 6 60%
Atividades em grupo 6 60%
Incentivo a participacdo em eventos 5 50%
Projetos de pesquisa 4 40%
Visitas técnicas 4 40%
Relatdrios 4 40%
Discussoes filosoficas 4 40%
Aulas de campo 3 30%
Outras atividades realizadas fora da instituigéio 3 30%
Elaboragdo de portfélios 2 20%
Atividades artisticas e culturais 1 10%

Fonte: Elaboragdo do autor (2019).

Observamos que 60% dos docentes, que correspondem a seis
educadores, estdo inteirados com projetos interdisciplinares, sendo um
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passo importante para o desenvolvimento da pesquisa e do trabalho
como principios educativos, assim como hd possibilidades para a efe-
tivagdo da Educacdo Estética nas prdticas pedagdgicas. Entretanto,
apenas quatro responderam que desenvolvem projetos de pesquisa
(40%). Isso significa dizer que a pesquisa enquanto principio educa-
tivo pode ainda ndo estar sendo desenvolvida por meio de projetos de
pesquisa por seis professores (60%). Destacamos que apenas um dos
participantes se envolve com atividades artisticas e culturais (10%).
Desse modo, percebemos que hd pouca interacdo dos educadores com
conteudos relacionados a Arte, a Estética e a Cultura.

Entendemos que a Estética estd intimamente ligada a Arte e,
segundo Zagonel (2012, p. 41), “seja de maneira mais ou menos sub-
jetiva, interpretando, descrevendo ou julgando, a Estética faz uma
reflexdo sobre a arte a partir da experiéncia vivida”. Entdo, pergunta-
mos aos professores se hd relagdo entre as linguagens da Arte (Teatro,
Danca, Musica e a Visual) e a Educacdio Estética dos sujeitos, e obti-
vemos 0s seguintes resultados: um dos participantes ndo respondeu
(10%), quatro responderam que ndo sabiam opinar (40%) e cinco res-
ponderam que sim (50%), conforme o Grdfico 3. Constatamos, assim,
que hd pouca compreensdo da relacdo entre as linguagens da Arte e a
Educacdo Estética, podendo inviabilizar o trabalho na escola que propi-
cia a educagdo dos sentidos.

Grdfico 3 - Relacdo entre as linguagens da Arte e Educacdo Estética

Nio sei Sim
opinar 50%
40%

Nio
responderam
10%

W Sim Nio responderam Nio sei opinar

Fonte: Elaboragdio do autor (2019).
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Com relagdio a possibilidade de comunicagdo entre Arte e o campo
do saber que o docente vivencia em sua atividade pedagdgica no sen-
tido da Educacdio Estética, dois docentes responderam que a Arte se
comunica, mas que ndo dialogam com ela nas prdticas pedagdgicas
(20%), apenas um respondeu que a Arte ndo se comunica (10%) e sete
professores alegaram que dialogam com a Arte nas prdticas pedago-
gicas quando for necessdrio (70%). Solicitamos também a justificativa
da escolha e obtivemos respostas de 60% dos participantes, que estdio
apresentadas no Quadro 9 e que correspondem a seis docentes da
amostra. Eimportante ressaltar que um professor (10%), que respondeu
que dialoga com Arte nas prdticas pedagdgicas quando for necessdrio,
ndo justificou sua opinidio.

Quadro 2. Percepcéio dos docentes sobre a comunicagdo da Arte com o
campo do saber

3“ QUESTAO DO QUESTIONARIO MISTO - DOCENTES
DOCENTES UNIDADE DE REGISTRO

AG,J Ndo justificaram.

B Fago uso da arte em aulas de Geometria.

C Se o que entendo de Arte estiver correto, ela ndo se comunica com a minha
drea.
Sim. Os estudantes sdo criativos e conseguem desenvolver diversas agdes a

D partir do estimulo docente. Os temas apresentados na disciplina, tentamos
traduzir em propostas como magquetes, agdes de intervencgdo no Campus, en-
tre outros possiveis.
Produzo atividades de laboratdrio de Fisica; oriento os alunos na construgdo

E de equipamentos para experimentos no projeto “Aprender fazendo’. Por outro
lado, desenvolvo com eles a producdo de videoaulas que sdo postados no ca-
nal do YouTube.

F Hd Estética na Literatura e teoria literdria.
Principalmente quando trabalha conteudos de Literatura, a arte estd presente,

H seja como objeto de estudo propriamente dito, seja como gatilho de sensibi-
lizagdio.

| Por meio dos filmes, videos e musicas que coloco.

Fonte: Elaboragdo do autor (2019).

A partir das percep¢des dos docentes expressas no Quadro 2, iden-
tificamos que o professor H demonstrou ter a apreensdo que a arte
literdria pode desenvolver a sensibilidade. A literatura € uma “oportuni-
dade para problematizarmos a realidade e descobrirmos caminhos de
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humanizagdo” (PERISSE, 2014, p. 71). Entretanto, comparando com a
Tabela 1, apenas um docente afirmou que desenvolve atividades artis-
ticas e culturais. Essa comparacdo pode indicar, entre outras coisas, que
0 entendimento ndo estd claro sobre as diversas possibilidades de dia-
logar com a Arte.

No que se refere ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares,
revisitamos a Tabela 1 e ressaltamos que 60% dos docentes interagem
com essa prdtica e 40% ndo desenvolvem esse tipo de projeto. Entdo,
para melhor compreender sobre o tema, os docentes foram indaga-
dos sobre as dificuldades que impedem o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares em suas prdticas pedagdgicas e, obtivemos como
respostas os dados apresentados na Tabela 2.

Tabela 2. Dificuldades que impedem o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares

N° de docentes que Percentual

pitemetarel assinalaram a proposta (%)

Auséncia de recursos financeiros para a

- : 7 70%
execugdo dos projetos

Tempo para planejamento 5 50%

Ndo tenho dificuldades com a elaboragdo e

execugdo de projetos interdisciplinares N 0%

10%
10%

Apoio da gestdo pedagdgica 1
1

Os alunos ndo se interessam por projetos 1 10%
1
0

Os outros professores ndo dialogam comigo

10%
0%

Engajamento dos outros docentes

Ndo percebo a importancia de tais projetos

Fonte: Elaboragédo do autor (2019).

A partir do exposto na Tabela 2, observamos que 70% dos
professores responderam que a auséncia de recursos financeiros
impossibilita a execucdio de projetos interdisciplinares que demandam
custos. Inferimos que um fato ocorrido em 2019 pode ter influenciado
a percepgdo dos professores quanto a falta de recursos de custeio na
Instituicdo, pois o governo havia bloqueado verbas das instituicées
federais de educacgdo, sendo necessdrio um redirecionamento dos pla-
nos orgcamentdrios, que priorizou a manutencdo dos servicos essenciais
para o funcionamento do Campus Caruaru do IFPE.

SN2 s



—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

Outro ponto relevante apresentado na Tabela 2 é o tempo de pla-
nejamento, pois 50% dos docentes o identificaram como um empecilho
para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares. Entendemos que
esse tipo de prdtica educativa é “um desafio a ser alcancado” (SANTOS,
2006, p. 139), pois exige a participacdo dos docentes em todas as
etapas necessdrias que abarcam o planejamento, a execucdo e a ava-
liacdo do projeto.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagdo Estética nas prdticas pedagdgicas fortalece o principio
da interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado, pois as linguagens
da Arte (Teatro, Danga, Musica e Artes Visuais) podem ser desenvolvi-
das juntamente com outros campos do saber, suscitando a criatividade
dos estudantes, bem como o pensamento critico e reflexivo, como
forma de ampliar o olhar para as vdrias dimensdes que compde as
prdticas sociais.

Entdo, para que a Educacdo Estética seja praticada nas escolas, é
preciso aprimorar o conhecimento dos docentes sobre a temdtica por
meio dos programas de formagdo continuada docente, com a fina-
lidade de discutir sobre as possibilidades da inser¢cdo da Educacgdo
Estética nas prdticas pedagdgicas.

Sobre as prdticas pedagdgicas que os professores percebem que
favorecem a Educacdio Estética, os docentes indicaram vdrias prdticas
pedagdgicas importantes e necessdrias, entretanto somente 10% dos
participantes indicaram que desenvolvem atividades artisticas e cul-
turais. Com base nisso, compreendemos que muitos docentes podem
ndo estar interagindo com conteudos relacionados a Arte. Assim, a
Educacdo Estética ndio é fortalecida nos espacos educacionais.

Quanto aos projetos interdisciplinares, 60% dos professores estdio
cientes de que tal prdtica favorece a Educacdio Estética, no entanto a
auséncia de recursos financeiros e a falta de tempo para planejamento
sdio fatores que dificultam o desenvolvimento dessa prdtica. Portanto,
para que a Educacdio Estética seja fortalecida nos espacgos educacio-
nais, € preciso planejar o desenvolvimento de projetos interdisciplinares,
reduzindo as possiveis dificuldades para a sua elaboracdio e execugdo.

Concluimos que as concepgdes dos docentes sobre a Educagdo
Estética precisam ser aprimoradas para que mais prdticas pedagogicas
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interdisciplinares sejam desenvolvidas com as linguagens da Arte, con-
tribuindo, assim, com a formacdo integral dos estudantes.
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PROGRAMA CRIANGA ALFABETIZADA - EDUCAQI\O
INFANTIL: SIGNIFICANTES VAZIOS E TRADUGOES NO
EIXO DE LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO

Karla Wanessa Carvalho de Almeida

1 INTRODUCAO

por uma cisdio histérica, de um lado, por aqueles que silenciam

atemdtica, reafirmando ndo pertencer essa fungdo a Educacdo
Infantil. E, por outro lado, hd aqueles que advogam a necessidade da
aquisigdo da escrita o mais cedo possivel. Esse segundo grupo, tem
levado, em muitos casos, a introdugdo de atividades mecdnicas e des-
contextualizadas de alfabetizagdo na pré-escola. Essa incongruéncia
epistemoldgica e de prdtica curricular tem se mostrado presente nas
construgdes politicas em nivel nacional, pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na ldade Certa, como também tensionado por proposta
prépria da Coordenacdo de Educacdo Infantil/MEC, a fim de instituir
uma politica na temdtica - “Projeto de Leitura e Escrita na Educagdo
Infantil’.

Esse contexto discursivo da temdtica, devido ao contexto do golpe
parlamentar (2018) e posteriormente com alteracdes discursivas rea-
lizadas na Base Nacional Comum Curricular, delimitou um espaco de
inclinagdo as prdticas associadas ao processo de alfabetizacdo das
criancas da pré-escola (4 e 5 anos). E, desde entdio, a construcdio de
politicas para a Educacdo segue na contramdo do processo demo-
crdtico, com a participacdo dos movimentos sociais e académicos na
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composicdo discursiva das politicas educacionais que estabelecem
uma interlocucdo intersetorial com a Educacdo Infantil

Atualmente, no governo Bolsonaro, esses embates acentuaram-
se perante a ‘nova” Politica de Alfabetizacdo (2019), que materializa
os programas Conta Pra Mim e Tempo de Aprender, de perspectiva
epistemoldgica cognitiva e baseada no método fénico para a alfabeti-
zacdio. No que corresponde ¢ Educacdio Infantil, o programa Conta Pra
Mim elenca a literacia como suporte ao processo de leitura e escrita.
Recentemente, o edital do Programa Nacional do Livro e do Material
Diddtico — PNLD (2021) configurou-se uma usurpacdo dos direitos de
aprendizagem na Educacdo Infantil, ao compor as obras pedagdgicas
e os livros diddticos sob a perspectiva fonica, com vinculagdes de pre-
paracgdo para a alfabetizagdo, ferindo principios da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil (DCNEI) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Todo esse contexto expde novas complexidades emergidas na
cotidianidade da Educacdo Infantil e os didlogos com a alfabetizacdo.
Diante disso, é oportuno evidenciar novas formagdes discursivas, que
se propdem a abordar as possiveis relacdes entre Educacdo Infantil
e Alfabetizacdo. Por conseguinte, este artigo busca problematizar o
Programa Crianca Alfabetizada para a Educacdo Infantil do governo
de Pernambuco, por meio da andlise dos discursos que sustentam
as formacgdes oferecidas pelo programa, e por meio das tradugdes
realizadas pelos professores da Mata Sul. O PCA, lancado em 2019,
consiste em uma parceria entre o governo do estado e os municipios
com o objetivo de garantir o direito de todas as criancas serem alfabe-
tizadas na idade certa, ou seja, até os 7 anos de idade. Nesse intento,
constitui um discurso voltado & interlocugdo da Educagdo Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por meio do “eixo alfabeti-
zacdo”. A centralidade dessa interlocucdio, promovida pelo PCA, estd
posta em como os discursos politicos e curriculares sdo articulados
para legitimar prdticas educativas e pedagdgicas - junto as criangas
pernambucanas.

O objetivo deste artigo &, portanto, analisar as tradugdes realizados
pelos professores da Mata Sul de Pernambuco dos discursos que orga-
nizaram as formagdes continuadas oferecidas pelo PCA - Educagdio
Infantil, no primeiro semestre de 2021. Nessa diregdo, a problemdtica
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que nos guia é: como os professores da Educagdo Infantil da Mata Sul
de Pernambuco relacionam suas prdticas pedagdgicas voltadas ao
eixo de alfabetizacdo com as orientacdes que receberam nas forma-
¢cdes continuadas do Programa Criancga Alfabetizada?

A investigacdo estd, assim, localizada nas interseccdes entre
politicas educativas curriculares e de formacdo continuada, e toma
0s campos epistemoldgicos da Educacdo Infantil e da Alfabetizagdo
em relagdo as prdticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professo-
res. Nessa diregdo, a pesquisa fundamenta-se em nocdes centrais da
teorizacdo desenvolvida por Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015):
discurso, hegemonia e significante vazio. A centralidade das andli-
ses estd posta nos arranjos discursivos dos professores, apoia-se no
conceito de tradugdo, pois nossa preocupacdo reside em como os
professores criam sentidos, ou seja, retratam uma construcdo de signi-
ficado politico-ético (BRAUN; MAGUIRE; BALL, 2016; LENDVAI, STUBBS,
2012). As complexidades das discussdes empreendidas na investiga-
cdio sdio constantemente relacionadas das Pedagogias Participativas
que sustentam as politicas de Educacdo Infantil brasileira.

Nesta pesquisa, a metodologia empregada é de abordagem qua-
litativa (MINAYO, 2009) e busca analisar os discursos presentes nas
formacdes continuadas do Programa Crianca Alfabetizada - Educacdio
Infantil e as traducdes realizadas pelos professores. A teoria do discurso
(LACLAU, 2011, 2013, 2015) orienta tedrico-metodologicamente este
trabalho. Nessa perspectiva, compreende-se discurso como “totalidade
estruturada resultante da prdtica articulatéria’, operante pela contin-
géncia, contexto no qual o discurso estd inserido, em uma dindmica
relacional, unindo palavras e acdes (MENDONCA, 2009, p.141) em
“mecanismos pelos quais os sentidos sdo produzidos e como eles con-
ferem orientacgdio aos fendmenos sociais” (BURITY, 2008, p. 42).

A construcdo dos dados ocorreu com informacgdes coletadas no
Google Forms e a partir de observagdes dos encontros formativos ofe-
recidas pela Superintendéncia de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Estado de Pernambuco, a partir da plataforma Zoom.

Foram observados nove encontros formativos desenvolvidos no
dmbito do PCA no primeiro semestre de 2021, organizados na tabela 1:
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Tabela 1 - Formagdes PCA 1° semestre de 2021.

CARGA

FORMACAO TEMATICAS ABORDADAS HORARIA

- Explorar concepgdio de crianga;

- Direitos de aprendizagem e desenvolvimento;

- Campos de experiéncias; 3h

- Explorar a importdncia do vinculo com a escola: en-
gajamento familia e comunidade escolar.

Acompanhamento
Pedagdgico da
Educacdo Infantil

- Atividade com ldpis e papel;

- Apresentagdio dos Instrumentos de Acompanha- 3h
mento
Reflexdes sobre diferentes concepcées de alfabetiza- 3h
Formacgdio do Material ¢do e as prdticas associadas
Complementar (UFPE) | Conceitos de consciéncia fonolégica e fonémica 3h
Atividades com ldpis e papel 2h
O brincar e suas possibilidades: diverséo, aprendizagem 1h30min
e desenvolvimento
Semindrio de Prdticas | g princar em diferentes tempos e espacos 1h30min
de Alfabetizacdo e — . - - —
|- Ludicidade: as brincadeiras cantadas e suas possibili- 1h30min
dades
Corpo e movimento: nutrindo o brincar 1h30min

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O formuldrio contou com cinco questdes voltadas a formagdo,
a reorientagdo da prdtica pedagdgica e a concepcdio de alfabetiza-
¢dio, posta no Programa Crianca Alfabetizada, e dos professores da
Educacdo Infantil. Recebemos 78 contribuicdes dos municipios que
compdem a Geréncia Regional de Educacdo Mata Sul. Desse modo, a
construgdo dos dados guiou-se a partir de blocos de sentidos. Os blocos
de sentidos consideram agrupamentos de relacdes semdnticas, nesse
caso, unidos por articulacgdio de significantes vazios: curriculo, brincar e
alfabetizagdo. Os sentidos dos discursos sd@o construidos a partir das
relagdes contextuais vinculados as légicas politicas e sociais que sdo
evocados por eles.

Assim, quando indagados sobre reorientagdes das prdticas peda-
gdgicas, o bloco de sentido emergido foi: Contextos de aprendizagem:
brincar para se divertir, desenvolver e aprender. Ao problematizar a
abordagem do eixo de alfabetizacdo nas formagdes PCA voltada para
a Educacdo Infantil, tivemos o bloco: Didlogos curriculares: concep-
¢cdes de crianga, desenvolvimento e aprendizagem infantil. Quando
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0 questiondrio focou a compreensdo do professor sobre o trabalho
pedagdgico no eixo de alfabetizacdo, emergiu o bloco: Alfabetizagdo,
oralidade, consciéncia fonoldgica e multiplicidade dos usos da escrita.

O artigo segue organizado por trés segdes. A primeira introduz a
discussdo apresentando a problemdtica e a metodologia; a segunda
discorre acerca da nossa sustentacdo tedrica, discutindo os aponta-
mentos das traducgdes realizadas pelos professores, focando o trabalho
pedagdgico no eixo de alfabetizacdo; e na terceira secdo, trazemos as
consideracdes finais.

2 DISCURSOS E TRADUQOES REALIZADOS
NAS FORMACOES DO PROGRAMA CRIANCA
ALFABETIZADA - EDUCAGAO INFANTIL

Os processos de significacdo do discurso da politica curricular e de
formagdo de professores, como sistematizado por Myriam Southwell
(2008, 2007) e fundamentados em Laclau e Mouffe (2015), sdo com-
preendidos como textos politicos e produtos de negociacdes, numa
tentativa provisoria de fixar um sentido. Nesse referencial, o discurso é
a prdtica em que a significacdo € produzida, enquadrado em logicas de
sentidos que estruturam a vida social. Assim, o discurso materializa-se
em textos, falas e prdticas. O modo pelo qual essa construcdo da signi-
ficacdio processa-se é explicado pela prdtica articulatéria:

[.] nés chamaremos de articulagdo qualquer prdtica que
estabelece uma relagdo entre elementos de tal forma que
as suas identidades sGo modificadas como resultado da
prdtica articulatéria. A totalidade estruturada que resulta
da prdtica articulatoéria, nds a chamaremos de discurso. As
posicdes diferenciais, enquanto articuladas a partir do dis-
curso, nés a chamaremos de momentos. Em contraste, nds
chamaremos elementos qualquer diferenca que ndo se
encontra discursivamente articulada (LACLAU; MOUFFE,
2015,p. 178).

Diante dessa colocacgdo dos autores, os elementos articulados
tendem a formar uma cadeia estruturada pelas légicas de diferenga e
equivaléncia, em que uma dessas diferencas assumem a ideia de uma
plenitude ausente. Na relacdo de equivaléncia, as diferencas ndo sdo
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eliminadas, mas dissolvidas em cadeias equivalenciais, indicando uma
cisdo entre o sentido literal e a posigdo contextual.

Os significantes vazios ou pontos nodais sfo estruturas parti-
culares que assumem uma posi¢do de universalizar dentro de um
determinado campo discursivo, ou seja, s@o termos que organizam um
discurso e tém a capacidade de esvaziar-se parcialmente de seus signi-
ficados para representar uma cadeia de equivaléncia que compde um
discurso hegemonico (LACLAU; MOUFFE, 2015). O esvaziamento, por-
tanto, expde a poténcia de absorcdo de um significante.

Para Galak e Southewell (2020), esses significantes sdo objeto de
luta ideoldgica. Segundo os autores, € nesse aspecto que reside seu
potencial e sua capacidade de interpelagdo. A fixagdo oferece certa
estabilidade, no entanto, provisdéria e parcial e, segundo Laclau e Mouffe
(2015), constitui o processo de hegemonizar, para que certos sentidos
parecam naturais. A articulacdo de antagonismos (inclusdo de elemen-
tos na formagdo de um discurso) pela cadeia de equivaléncia, segundo
Galak e Southewell (2020), é uma configuracdo significativa e aberta,
gue o permite compreender como uma condigdo de disputas e prdticas
hegemonicas.

Essa construcdio de discurso permite-nos efetuar relacdes com
o conceito de traducdo e pensd-las a partir dos processos formati-
vos do PCA-Educacdo Infantil no trabalho pedagdgico com o eixo de
alfabetizagdo. Percebemos a tradugdio como um processo dindmico e
contextualizado de criacdio de significado, nunca apolitico ou técnico,
produto do deslocamento, reflexdo e hibridizacdio que atravessa rela-
cdes de poder (LENDVAI; STUBBS, 2012). Essa compreensdo considera
as interacdes discursivas dos contextos situados, materiais, profissio-
nais e externos (BRAUN; MAGUIRE; BALL, 2016), como fomentadores
de diferentes traducdes.

Nesse intuito, compreendemos a tradugdo como uma produgdo
sociodiscursiva de cadeia de equivaléncia, num curso de interacdes
discursivas, ou seja, os discursos (re)constituem-se, caracterizando
posicdes de sujeito, produzindo, assim, algo novo. Nossa aproximacgdo
considera que a légica da equivaléncia divide o poder estabelecido pelo
ordenamento das politicas curriculares e formativas e das experiéncias
docentes, produzindo uma relativa estabilidade, nesse caso, a traducdo.

A compreensdo da constituigdo de uma determinada docén-
cia, ho dmbito da formagdo de professores, com énfase nas prdticas
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discursivas e de significacdo na acdio pedagdgica com a alfabetizacdo,
auxilia-nos a compreender como a hegemonia alude inscri¢cdes per-
formdticas, ao passo que a traducdio nos indica que os professores néo
sdo sujeitos passivos, e agem constantemente sobre os discursos que
os interpelam.

A partir desse quadro, entendemos que os discursos em torno do
curriculo, da formacgdo e da docéncia na Educacdo Infantil, de certo
modo, pretendem hegemonizar uma ideia de Educacdo Infantil e ndo
deixa de manter relagdes com um quadro performativo. Nessa pers-
pectiva, por curriculo, compreendemos uma prdtica de significacdo
produzido pela dinamicidade e imprevisibilidade dos processos de
lutas de poder, ou seja, legitimidade para significar, dar sentidos, sem-
pre contingentes. No dmbito dessa investigacdo, esse curriculo é o da
Educacdo Infantil de Pernambuco.

Em vista disso, a formacdo inicial ou continuada é concebida como
componente de profissionalizacdo, que busca interlocucdio entre a rea-
lidade das instituicdes infantis e os diferentes saberes dos docentes. A
partir dessa compreensdo, programas voltados para a formacgdo do
professor passam a ser vistos como um mecanismo de ressignificagdo
da profissdo e, enquanto politica, tornam-se prdtica hegemaonica e tém
a condicdo de enquadrarem-se em redes significativas socialmente
compartilhadas (SOUTHWELL, 2008).

A partir das modificacdes decorrentes da Base Nacional Curricular
Comum aos curriculos e a formacdo docente da Educacdo Infantil
brasileira, podemos perceber que as demandas emergentes desse
movimento sedimentam uma gramdtica conceitual e epistémica, que
modelam e requerem novo modo de arranjo curricular de relagdes e
gestdo das especificidades da Educacdo Infantil. Além disso, como pro-
duto hegemdnico, a BNCC articulou estratégias politico-culturais no
tocante a Alfabetizagdo para a Educagdo Infantil, circunscrita por uma
abertura discursiva.

Portanto, a compreensdo do processo de alfabetizagdo e letra-
mento pode validar, ou ndo, as propostas curriculares e os programas
de formacdo em relacdo as fungdes sociais, politicas e pedagdgi-
cas da Educacdo Infantil descritas nas DCNEI's (2010). O curriculo da
Educacdo Infantil de Pernambuco reafirma que as criangas devem
aprender vivenciando experiéncias que fagam sentido para elas, tendo
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as brincadeiras e as interacdes como fios condutores do processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

Nesse escopo, os direitos de aprendizagem, como conviver, brin-
car, participar, explorar, expressar e conhecer-se, sustentam uma visdo
integral do desenvolvimento infantil. Os discursos que compdem o
curriculo da Educacdo Infantil de Pernambuco néo fazem referéncia e
nem alusdo a alfabetizagdo, embora as relagdes com essa temdtica
emerjam ao abordar o campo de experiéncia Escuta, Fala, Pensamento
e Imaginagdo, quando destacam: “A imersdo na cultura escrita, na
Educacdo Infantil, deve partir do que as criancas conhecem e das curio-
sidades que deixam transparecer” (PERNAMBUCO, 2018, p. 77)No
entanto, a temdtica é introduzida na Educagdo Infantil de Pernambuco
por meio do Programa Crianga Alfabetizada. A construcdio discursiva do
PCA para a Educacdo Infantil apresenta articulagdes discursivas hibri-
dizadas e conjugadas em disputas. O programa defende as premissas
curriculares da Educacdo Infantil, mas sugere um trabalho pedagdgico
no eixo de letramento e alfabetizacdo. O PCA compreende a alfabeti-
zacdo como aprendizagem de um sistema de representacdo da cadeia
sonora da fala pela forma grdfica da escrita, ou seja, o processo de
aprendizagem do sistema alfabético e de suas convencdes (SOARES,
2017).

Esse processo integra-se ao letramento-habilidades que possibili-
tem ler e escrever deformaadequada e eficiente,em diferentes suportes,
com diferentesfinalidades e eminteracdo com diferentes interlocutores
e nas diversas situacdes pessoais, sociais e escolares (SOARES, 2017).
Assim, caberia a Educacdo Infantil oportunizar vivéncias e experiéncias
as criancas potencializadoras do aspecto da consciéncia fonoldgica e
ajudd-las na superagdo do realismo nominal.

Segundo o Caderno de Mediacdes Pedagdgicas do Professor de
Educagdo Infantil - Pré-escola (2020), alimentar a curiosidade das
criangas pelos textos orais e escritos permite que elas construam,
naturalmente, sua concepcdo da lingua escrita. Nesse caso, o traba-
lho com a leitura e a escrita tem como centralidade o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica-percepcdio dos sons de cada palavra. No
caderno de mediacdes, sdo refletidas situagdes que estimulam o conhe-
cimento do nome das letras, a mediagdo da aprendizagem da escrita
do préprio nome e de palavras significavas, bem como o uso de jogos
e rimas. Assim, acdes de introducgdo na cultura escrita podem ocorrer
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nos momentos de “brincadeira da cultura popular e de faz de contas”
da “chamadinha’, da “‘agendo do dia’, do “registro do préoprio nome,” do
‘ajudante do dia” e dos ‘jogos” nos quais as criancas desenvolverdo
paulatinamente seu gosto pela leitura, criatividade e elaboracdo de
hipdteses sobre a escrita e sua representacdo.

A sequir, busca-se evidenciar as tradugdes realizadas pelos pro-
fessores dos discursos que construiram os momentos formativos. A
partir de nossa perspectiva tedrica-metodoldgica, localizamos que os
discursos das formacdes foram desenvolvidos a partir dos significantes
vazios: Curriculo, Alfabetizagdo e Brincar. Vinculados a eles, emergem
trés blocos de sentidos a partir das respostas dos participantes.

2.1 Didlogos curriculares: concepg¢des de crianga,
desenvolvimento e aprendizagem infantil

Esse bloco de sentidos é organizado a partir das tradugdes postas
aos sentidos de curriculo. Ao responderem ao formuldrio, as/os pro-
fessoras(res) indicam em suas discursividades que o curriculo € visto a
partir da compreensdo das especificidades das criancas. Essas marcas
aparecem para nés com inscricdes dos discursos das formacgdes para a
crianga como sujeito histérico e de direito, que se desenvolve nas intera-
¢cdes que estabelece adultos e criancas nas instituigdes. Ao pontuarem
as criangas como atores sociais, sujeitos ativos, capazes de expressar
de diversas formas suas compreensdes, de fato como protagonistas no
processo de aprendizagem, os professores comunicam-nos processos
de movimentos singulares de significacdes efetuadas nos processos
formativos que vivenciaram.

Outro elo curricular aparece quando os participantes destacam os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, e os campos de experién-
cias a partir da reorientagdo da sua prépria prdtica pedagdgica. Para
0s participantes, as reflexdes oportunizadas permite-os redirecionar o
fazer docente com as criangas, “as orientag¢ées nos auxiliam no ofere-
cimento de apoio as criangcas em seus processos de desenvolvimento”.
Os participantes enfatizam que a compreensdo teoria-prdtica incide na
“melhoria das interagdes do dia a dia’, destacando a ludicidade como
fio condutor das propostas a serem oferecidas as criancas.

A premissa que sistematiza as acdes pedagdgicas e a organizacdo
dos contextos de aprendizagem é o cotidiano. O educador e as criangas
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sdo coparticipantes da construcdo do planejamento curricular. Nas
traducdes realizadas pelos professores, ao colocar o cotidiano como
sustentador de saberes, encontramos elos discursivos com a formagdo,
quando nela se realizar um processo de reflexdo sobre os processos
de investigacdio com a turma, com um video de desenho animado
“Caillou”. A partir da andlise do video, os professores foram levados a
refletir sobre a experiéncia de um passeio cotidiano do personagem
(de sua casa ¢ casa de sua avo).

A compreensdo dos participantes da identidade e das funcdes da
Educacdo Infantil sGo expressas: “‘através das formagdes entendemos
a importéncia de uma educacdo infantil de qualidade, é importante
na aprendizagem da crianca”; “nos possibilita conhecer melhor o
desenvolvimento da crian¢a nessa faixa etdria, os mesmos precisam
de bastante atencdo e de acbes adaptadas para a idade”. As trocas
de experiéncias entre os docentes emergem como um ponto de contri-
buicdo “permitem refletir e ressignificar a nossa prdtica. SGo sempre
muito claras e objetivas”. “Me mostrou possibilidades de ampliar
novos horizontes, com novas prdticas pedagdgicas” *°.

A compreensdo de curriculo, construido em sua cotidianidade, que
dialoga com os saberes e mobilizam descobertas, experiéncias, intera-
cdes e brincadeiras e de como eles se fazem presente nas propostas
oferecidas as criancgas, levam-nos a compreender que os profissionais
da Educacdo Infantil se encontram num processo de deslocamento
da ideia de curriculo (antes centrado no professor, hoje na criancga),
evidenciando que essas traducdes estdo ligadas aos elementos discur-
sivos que estruturaram as formacdes continuadas do PCA. A escolha
pela construcdo e conducdo desses momentos de aprofundamento
e debates significativos voltados as questdes curriculares parece-nos
uma ferramenta proficua de interpelacdo, visto que, ao subsidiar epis-
temologicamente as prdticas pedagdgicas por meio da compreensdo
do desenvolvimento, da aprendizagem infantil e do arranjo curricular,
permite aos professores atuar com autoria.

Como se percebe, estd em curso um processo de sedimentagdo
dos discursos que fundamentam o curriculo de Pernambuco, a crianca
como sujeito ativo e como centralidade pedagdgica, subsidiada pelas

19 As anunciagdes expressas sdo oriundas do formuldrio Google Forms.
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Pedagogias Participativas. Podemos sintetizar que as tradugdes rea-
lizadas pelos professores ocorrem mobilizando suas experiéncias
docentes e suas posigdes em outros locais sociais, mas que apresen-
tam uma convergéncia com os sentidos postos pelo PCA- Educagdo
Infantil. Inferimos essa convergéncia como produto do poder de inter-
pelagdo do modelo estrutural optado pelo programa, a fim de refletir
vivéncias e experiéncias infantis em contextos situados, considerando
como uma grande potencialidade para um curriculo que se constitui
na prdtica.

2.2 Contextos de aprendizagem: brincar para divertir-se,
desenvolver-se e aprender

Brincar € o significante vazio que organizou este bloco de sentidos.
Nele, os sentidos do brincar emergem em seus aspectos essenciais e
funcionais. Desse modo, estd a interlocucdo desses dois aspectos,
aliando-se por um lado pela potencialidade de aprendizagem do
brincar espontdneo, e, por outro, como o utilizar para potencializar
aprendizagens especificas. Nessa conjuntura, quando o PCA sistema-
tiza o discurso sobre o brincar, delimita-o como linguagem da inféncia,
pontuando sua potencialidade no desenvolvimento infantil e na apren-
dizagem, referenciando, assim, uma concepcdo de Educacdo Infantil
pautada nas Pedagogias Participativas, contexto que se faz na partilha
e na vivéncia de experiéncias (OLIVEIRA-FORMOSINHO; KISHIMOTO;
PINAZZA, 2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011).

As traducdes desse bloco de sentidos apontam que a constru-
cdio discursiva visa sustentar prdticas pedagdgicas que estruturem
atividades ludicas como direito da crianca, concebendo-a como par-
ticipante ativa e construtiva: “Na maneira ludica de se trabalhar em
sala de aula’; “Fazendo-me refletir sobre a maneira como as criangas
aprendem brincando”. A vista disso, o discurso construido opera pela
intencionalidade pedagdgica, a partir de compartilhamento de prdticas
pedagdgicas. Vale esclarecer que ‘compartilhamento” aqui empregado
ndo designa modelos, e sim um processo de reflexdo oriunda de con-
textos situados.

20 As anunciagdes expressas sdo oriundas do formuldrio Google Forms.
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O brincar é abordado nas formacgdes a partir da intencionalidade
do contexto educativo. Assim, duas reflexividades sdo evidenciadas na
construgdo do discurso do PCA. A primeira localiza a organizagdo de
ambientes e espagos oferecidos as criancas, e a segunda, das brinca-
deiras cantadas e suas possibilidades. A abordagem da organizacdo
dos ambientes e espagos segue fundamentada na problemdtica, em
que os espacos institucionais possibilitam as criancas aprender, investi-
gar e descobrir? As tradugdes realizadas pelos docentes do significante
vazio brincar colocam a organizacgdo do contexto educativo como pro-
vocativo nas criangas e como suporte aos projetos, as pesquisas, ds
investigacdes, ds descobertas e as aprendizagens de criancas e profes-
sores, ou seja, uma rede de relagdes para que as oportunidades sejam
continuas e significativas.

A abordagem das brincadeiras cantadas e de movimentos des-
taca o momento brincante no nivel de conexdes experienciais plurais.
O movimento corporal é compreendido como busca por compreensdo,
ao indicar as multiplas linguagens do aprender. Para tanto, a escuta
das criangas sobre que brincadeiras mais gostam e como as gostam de
brincar permite ao educador oferecer contextos brincantes mais poten-
tes e ligados aos seus interesses. Esses momentos brincantes devem
mobilizar: atuacdo, participagdo, descoberta, express@o, movimento,
interacdio, indagagdes as criangas, e serem momentos de escuta atenta
para novas propostas de ampliagdo. Ao passo que “permite também
que os adultos perceptivos e competentes aprendam sobre as criangas
e suas necessidades” (MOYLES, 2002, p. 12).

O brincar estd vinculado, nas traducdes dos professores, aos modos
de aprendizagem das criangas, ‘a maneira como as criangas apren-
dem brincando” e ao ludico, “forma ludica e prazerosa de transmitir
conhecimento aos alunos” e “de forma ludica para que todos apren-
dam brincando”. Com esses indicativos discursivos, podemos inferir
gue o brincar e ludico ainda s@o aspectos similares e necessitam ainda
de aprofundamento sobre as especificidades de sentidos dos termos.
No entanto, podemos afirmar que o brincar ndo é visto como uma
imposicdo ou atividade de passatempo, mas se faz presente na rotina
da turma, como uma fonte de aprendizagem. Esse aspecto é de suma
relevancia, pois mobiliza uma dindmica que interconecta sensibilidade
do corpo, observacdo, relagdes, saberes e ludicidade.
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Toda essa articulacdio referenciada a partir do brincar da crianca
sustenta o momento em que as formacgdes denominam de desdo-
brando e ampliando o olhar. Esse momento é o de maior interagdo
com a cotidianidade dos participantes, pois os participantes podem
pensar coletivamente em como ampliar as propostas de percursos e
contextos de investigacdo e aprendizagem. Sobre isso, um dos partici-
pantes, ao responder ao formuldrio, destaca: “Na Educagéo Infantil o
trabalho deve ser prazeroso e estimulante. O professor pode e deve
envolver a musicalidade, as cores, sons, tragos, entre outros recursos
como facilitador da aprendizagem.” Todavia, esse momento foca nas
possibilidades de atuacgdo que aliem brincar ao eixo de alfabetizacdo,
um objetivo interlocutivo do PCA na Educagdo Infantil.

Nessa diregdo, as traducdes dos professores que caracterizam
o PCA - Educacdo Infantil consideram o brincar como elemento fun-
damental para a aprendizagem, e ao refletir coletivamente sobre
“funcionalidades” dessas brincadeiras, permitem que os professores
ndo se distanciem de sujeito da sua prépria prdtica, mas que postulem
acdo e reflexdo enquanto espaco da producdo de narrativas sobre o
fazer e para o fazer (OLIVEIRA-FORMOSINHO; KISHIMOTO; PINAZZA,
2007). De modo geral, esses pressupostos, no interior das formacdes,
favorecem processos coletivos de reflexdo e interagdo institucional, ao
problematizar a organizagdo dos espacgos, tempos materiais e agrupa-
mentos das turmas que podem orientar mudangas institucionais e das
prdticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Infantil.

2.3 Alfabetizagdo, oralidade, consciéncia fonolégica e
multiplicidade dos usos da escrita

O significante vazio que sustenta este bloco de sentidos é a alfabe-
tizagdo. Para o PCA, o trabalho pedagdgico nesse eixo tem perspectiva
de:

[.] escutando as criangas, buscando compreender suas
experiéncias dentro e fora da escola, dialogando com as
suas curiosidades, mas também apresentando situagdes
diversificadas, desafiadoras em contextos significativos
e em situagdes de aprendizagem compartilhada entre o
grupo de criancas e os educadores (PERNAMBUCO, 2019,
p. 34).
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Essa construgdo discursiva tende a conciliar rupturas histéricas,
abre um espaco criativo de novos territdrios educativos e experienciais
para a leitura e a escrita na Educacdo Infantil. O trabalho sistematizado
na concepgdo do PCA-Educacdo Infantil subsidia o trabalho do campo
de experiéncia escuta, fala, pensamento e imaginagdo, quando indica
como um dos objetivos de desenvolvimento e aprendizagem a crianga
reconhecer semelhancas e diferencas entre o seu nome e o de seus
colegas, quanto & grafia e aos segmentos sonoros:

Ao brincar com os sons das palavras com essas e outras
propostas, as criangas comegam a se dar conta de que as
palavras se relacionam ndo apenas pelos significados que
elas tém, mas também pelos sons que possuem e compar-
tilham. (PERNAMBUCO, 2019, p. 118).

Para o PCA- Educacdo Infantil, a alfabetizagdo é um processo que
seinicia na El, as criancas comecam a aprender alguns principios do sis-
tema de escrita, sendo, portanto, importante entender o que pode ser
feito. Nessa direcdo, trés pontos reflexivo séo fundamentais: - criancas
pequenas pensam e elaboram conhecimentos sobre a lingua; - para
escrever, é preciso prestar atencdo aos sons das palavras que pronun-
ciam; - as criangas precisam ter muitas oportunidades de escrever
como pensam e de refletir sobre essa escrita a partir das intervengées
feitas pelos professores.

No Semindrio de Prdticas de Alfabetizagdo e Letramento, condu-
zido pela equipe do Centro de Estudos em Educagdo e Linguagem da
Universidade Federal de Pernambuco, além de abordar reflexdes sobre
diferentes concepcdes de alfabetizagdo e as prdticas associadas a elas,
foi dada énfase aos conceitos de consciéncia fonoldgica e fonémica, e
foram indicadas possibilidades de trabalho com letras e andlise fono-
légica para a Educagdo Infantil.

O PCA tece um discurso de trabalho no eixo de alfabetizacédio a
partir da distingdo do que é consciéncia fonoldgica e fonémica. Nesse
sentido, por consciéncia fonoldgica, compreende-se um conjunto de
habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras; per-
ceber que suas fungdes variam em funcgdo da unidade sonora e da
posicdo que ela ocupa nas palavras (silaba, fonema, rima) e refletir
sobre essas unidades (identificar, contar/segmentar, produzir, compa-
rar) (MORAIS, 2012).
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Por sua vez, a consciéncia fonémica corresponde a capacidade
de manipular fonemas, representacdes abstratas, segmentos sonoros
ndo pronuncidveis (MORAIS, 2019; SOARES, 2017). Ao diferenciar cons-
ciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica, o PCA- Educacgdo Infantil
constroi um posicionamento epistemoldgico para o trabalho no eixo
de alfabetizacdio, marcando o lugar da Educacdo Infantil (El) no pro-
cesso de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), ao passo
que argumenta e se coloca contra o discurso da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (2019), voltado ao método fonico com atividades meca-
nizadas e cartilhadas.

Para o PCA, o desenvolvimento de atividades de andlise fonoldgica
e com letras, para que se torne significativo no contexto da Educacdo
Infantil, exige situacdes de aprendizagens com livros de literatura,
textos da tradicdo oral (trava-linguas - parlendas - cantigas) e jogos.
Nessa perspectiva, a énfase é posta na brincadeira e memorizagdo dos
textos de tradicdo oral, que, vivenciado muitas vezes, subsidiardo as
atividades envolvendo letras e reflexdo fonoldgica. Vale destacar que
ndo é indicado investir na interpretagdo de parlendas ou trava-linguas.
Assim, explorar sons, comparar palavras, encontrar palavra dentro de
palavra e identificar sons, letras a partir de percursos de trabalho com
receitas, listas, tabelas, bingo dos sons, producdo de textos com delimi-
tagdo de contexto de producdo claro (tendo o professor como escriba)
projetam-se na ludicidade dos contextos de aprendizagem e especial-
mente por propostas de pesquisa e investigacdo da turma.

Nas formagdes PCA-Educacdo Infantil, as fichas com ldpis e papel
sdio apenas um dos recursos possiveis para o trabalho com a lingua-
gem escrita, pois se considera a crianga em sua integralidade e que sua
aprendizagem ocorre brincando, convivendo, explorando, participando,
expressando e conhecendo-se. Por isso, chama-se a atencdo dos edu-
cadores a refletir sobre as necessidades de movimento e de interacdo
das criancas, e para a qualidade das atividades de ldpis e papel, bem
como para a mediagdo. Ao optar por esse mecanismo, 0 programa
indica uma reorientacgdo do trabalho de roda de conversa, para dimen-
siond-la como de escuta as criangas, destacando o papel da literatura
infantil e dos materiais e suportes escritos. O grande carro-chefe de
trabalho volta-se as brincadeiras de tradigcdo popular que interseciona
as culturas infantis. As propostas partem de leituras de livros e filmes,
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atividades corporais com musica, faz de conta e jogos, pensadas tanto
na realidade presencial quanto do ensino remoto.

Nessa perspectiva, a compreensdo do arranjo campos de expe-
riencia tem um papel primordial, pois permite ao professor elaborar
propostas de percursos de aprendizagem mais dindmicos e cada vez
menos fragmentados, ligados a velhas ideias de trabalho por disciplina.
Portanto, as formacdes do PCA-Educacdio Infantil tém apresentado
uma orientagdo & atuacdo docente, e levam a pensar sobre outras
formas de propor uma atividade de escrita significativa. Sobre essa
perspectiva de trabalho, percebe-se uma triangulagdo de sentidos
entre letramento, lUdico e consciéncia fonoldgica que marcam as tra-
ducdes realizadas pelos professores, conforme os extratos abaixo:

‘Na perspectiva do letramento, dentro de um trabalho
pautado nos géneros textuais, desde a Educacgdo Infantil”
considerando “o campo ludico e interativo”.

‘Através dos temas abordados, sugestoes, ludicidade, cons-
ciéncia fonoldgica, textos e orientacdes”

‘Em uma o pleno desenvolvimento e aprendizagem dos
sujeitos nos aspectos sociais, culturais, politicos e afetivos’
(PARTICIPANTES DA PESQUISA, 2021).

A sistemdtica das acdes voltadas para o eixo da alfabetizacdo
preserva a ludicidade, a criangca como centralidade da agdo pedago-
gica e sujeito produtor de culturas inserido em cultura social. Assim, a
interacdo, a mediacdo segue na percepgdo de que as criangas devem
entender que a palavra é som, envoltas em situacgdes de escrita espon-
tdnea e na exploracdo ativa de diversos materiais escritos, para que
possam superar o realismo nominal.

Nas traducdes, percebemos aspectos interdiscursivos que efetuam
um alinhamento com os discursos promovidos nas formacdes:

‘A crionca protagonista de sua histéria através de suas
vivéncias.

“Trabalhar o explorar do falar e do ouvir, por meio de situa-
¢des interativas e ludicas!

“De forma a me posicionar como mediadora, ajudando-os
naquilo que jd sabem, precisam de estimulos”
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‘O trabalho é realizado com o intuito de respeitar a autono-
mia da crianga, sendo a mesma capaz de realizar analises
a partir de cangdes, brincadeiras, textos em contextos sig-
nificativos, reproduzir seus préprios textos orais e escritos
(sua leitura e escrita).”

“E abrir as portas para um mundo das palavras represen-
tadas pelos sons. E onde se dd o pontapé inicial para o
mundo da alfabetizagdio”

‘O trabalho de alfabetizagdo deve ser desenvolvido de
forma lidica, com objetivos claros respeitando afaixa etdria
do aluno e sua fase de desenvolvimento.” (PARTICIPANTES
DA PESQUISA, 2021).

No sentido oposto,localizamostensionamento a partir daflutuagdo
de sentidos de alfabetizacdo, vindo a caracterizar que o deslocamento
conceptivo nesse campo de atuacdo docente ocorre lentamente. As
ambiguidades histéricas da concepgdio de crianca, a infGncia e o pro-
cesso de aquisigdo do sistema de escrita sdo alocadas e permeadas
por antagonismo. A construcdo do que seja o trabalho no eixo de alfa-
betizacdo é um processo em construcdo, a linha ténue que separa a
alfabetizagdo da contribuicdo que a Educacdo Infantil pode realizar,
muitas vezes pode ser mal compreendido. As traducdes, dessa forma,
apontam para uma construcdo antagodnica evidenciada em equivocos
epistemoldgicos. Alguns profissionais enfatizaram sua compreensdo
do trabalho com alfabetizacdo na Educacdo Infantil, do seguinte modo:

‘Compreendo esse trabalho como uma unido, entre ativi-
dades que fazem parte da preparagdo para a alfabetizagdo
e a promogdo do desenvolvimento de habilidades funda-
Mmentais para a aprendizagem de leitura e escrita.’

‘O trabalhado no processo de alfobetizagéio é a base
para educacdo infantil, pois é a base da educagdo, onde
se concreta conhecimentos habilidades, possibilitando
as criancas firmeza em seu processo educacional. Diante
disso, reafirmamos que o processo formativo contribui
para que esses equivocos sejam amenizados.

‘Que ela é base de tudo”. (PARTICIPANTES DA PESQUISA,
2021).

As traducdes sdo produzidas a partir da mistura das diferentes
posicdes e dos movimentos discursivos pelos quais o sujeito opera e
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transita. Desse modo, compete d traducgdio uma atividade de producdio
de significados que gera uma producdo ética-politica de atuacdo. No
caso especifico das tradugdes sobre o trabalho no eixo de alfabetizagdo
proposto nas formacdes PCA-Educacdo Infantil, podemos afirmar que
segue uma estrutura fluida e dindmica, deslocando as forcas de inter-
pelagdo, expondo o cardter de provisoriedade do sentido construido no
discurso. As possiveis mudancas de atitudes metacognitivas e peda-
gdgicas dos professores tendem a reafirmar uma transversalidade de
significados, e ndo de uma reproducdo discursiva, fruto contextual e
relacional de interpretacgoes.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A arquitetura da investigacdo em curso indicou as construcdes
discursivas que sustentaram as formagdes continuadas dos professo-
res de Educacgdo Infantil do Programa Crianca Alfabetizada a partir de
observacdes das formagdes realizadas por meio da plataforma Zoom,
cujo foco esteve nas traducdes realizadas dos discursos do eixo de
letramento e alfabetizacgdo.

Os processos de traducdio movimentam prdticas curriculares e
emergem como produgdo de sentidos, indicando fenémenos discur-
sivos, (des/re)estruturam a realidade, viabilizando novas formacdes
discursivas. E que se manifestam por meio de gestos, expressoes,
escolhas, posicionamentos politico-pedagdgicos na docéncia com
as criancas. O programa de formacdo continuada do PCA, ao pen-
sar as experiéncias que serdo ofertadas aos participantes, no tocante
a aquisicdo da linguagem escrita pelas criancas de 4 e 5 anos, tem
apresentando-se na coexisténcia de saberes experienciais de natureza
diversas, em um processo de muiltiplas interfaces (cognitiva, emocional,
social, cultural, intelectual), que se ajustam e exercem relagdes umas
sobre as outras.

A perspectiva multidisciplinar e a mobilidades dos conceitos de
crianca, infancia, dos contextos de aprendizagem usada na produgdo
dos discursos politicos, das formacgdes e das prdticas pedagdgicas no
eixo de alfabetizagdo na Educacdo Infantil, dispostos no Programa
Crianga Alfabetizada, podem ser consideradas uma referéncia na
abordagem interlocutora com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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O discurso hibridizado defende um trabalho de contato com a
leitura e a escrita, mas o faz preservando as especificidades das crian-
cas de 4 e 5 anos, ofertando ainda as municipalidades reflexdes que
podem potencializar suas propostas para a Educagdo Infantil. Desse
modo, coloca-se como uma possibilidade discursiva ante a programas
desenvolvidos pelo Governo Federal que mecanizam a aprendizagem
infantil.
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ESTADO DA ARTE DAS PESQUISAS SOBRE
AS POLITICAS DE AGOES AFIRMATIVAS NA
AREA DE EDUCAGAQ

Danielle de Farias Tavares Ferreira

1 INTRODUCAO

s pesquisas em Educacgdo, no Brasil, tém apresentado um sig-

nificativo crescimento na realizacdo de estudos que envolvam

prdticas de levantamentos, mapeamentos e andlises criticas
a evidenciarem os percursos das pesquisas em determinados temas.
Vosgerau e Romanowski (2014) afirmam que esses estudos contribuem
com o fortalecimento da transparéncia e da validacdo de pesquisas,
principalmente, na demarcacéo do objeto de estudo e na perspectiva
da evidenciacdo do acumulado sobre o tema nos ultimos anos.

Nesse cendrio, os estudos de revisdo intensificam-se, pois repre-
sentam ‘um procedimento sistemdtico e rigoroso para analisar
criticamente informagdes relevantes, com objetivos bem definidos.
(MENDIVIL et al,, 2020, p. 6, traducdo nossa).

Trata-se, portanto, de explicar, a partir de outros estudos finaliza-
dos, o delineamento do seu préprio objeto de estudo. Apontam também
as necessidades de melhoria das fundamentacdes tedrico-metodolo-
gicas dentro do campo e da drea investigados, além de explicitar as
principais tendéncias de investigacdo que tém predominado.

Sdo diversos os tipos de estudos de revisdo, os quais serdo descritos
no decorrer deste ensaio. Em comum entre eles, hd uma predominén-
cia das prdticas de sistematizar, esclarecer e resumir as principais
producdes académicas existentes. A revisdo de literatura, por exemplo,
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€ um tipo de revisdo capaz de fornecer um panorama histérico sobre
um tema, partindo das publicagdes dentro daquele campo. Esse tipo de
estudo também detém uma certa predomindéncia na drea de Educacdio.
No entanto, a descri¢cdo neste momento recaird sobre a ampliagdo de
outro tipo de estudo de revis@o na drea de Educacdo: o tipo estado da
arte.

Descrever o passo a passo na conducdo desse tipo de estudo é o
propdsito deste ensaio, além de expor as etapas, até entdo alcanca-
das, com o seu uso. Para o alcance do planejado, o ensaio inicia-se com
a apresentacdo de alguns conceitos a diferenciar o estado da arte de
outros tipos de estudos de revis@o. Em seguida, apresentard o levan-
tamento inicial sobre as pesquisas envolvendo acdes afirmativas na
drea de Educacgdo. Nessa parte, serdio destacados os descritores utiliza-
dos no levantamento, os bancos de dados em que as pesquisas foram
coletadas, os tipos de producdes académicas selecionadas e a siste-
matizagdo desses dados em grdficos.

Seqguindo para a terceira parte do ensaio, explicitam-se as sinteses,
partindo de algumas questdes norteadoras, tais como: O que se tem
investigado sobre este objeto? Como tem sido investigado e de que
forma? Por que se optou por determinado recorte temporal? Quais as
principais razées encontradas para investigar este objeto de estudo? E,
por fim, a quais possiveis contribuicdes se chegou com este estudo de
revisdo? A énfase sobre o que se falta investigar dentro do tema, que
se coloca como sugestdo a compor o trabalho de tese em desenvolvi-
mento, serd o destaque pontuado nas consideracgdes finais.

2 DIFERENCAS ENTRE ESTADO DA ARTE E OUTROS
ESTUDOS DE REVISAO

Para que haja um aprofundamento sobre determinado objeto
de pesquisa, e com o intuito de conhecer os seus delineamentos, a
prdtica do levantamento em bases de periddicos nhacionais e interna-
cionais tem sido recorrente e indispensdvel entre pesquisadores mais
experientes.

Quando um pesquisador se debruca por realizar esse mapea-
mento, € comum deparar-se com diferentes tipos de estudos de revisdo.
Os tipos mais comuns encontrados na drea de Educacdo envolvem a
prdtica do levantamento bibliogrdfico, a revisdo de literatura, a revisé@o
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bibliogrdfica e o tipo estado da arte. Outros, menos comuns de serem
encontrados nha drea de Educagdo, sdo: o estudo bibliométrico, a revisdo
sistemdtica, a revisdo integrativa, a meta- andlise, a metassumarizagdo
e a sintese de evidéncias qualitativas.

Vosgerau e Romanowski (2014) agruparam todas elas em dois
grandes grupos nomeados por: grupo das revisdes que mapeiam e
grupo das revisdes que sintetizam avaliando. E importante lembrar que
uma unica pesquisa pode envolver, e mesmo entrecruzar, mais de um
tipo de revisd@o no delineamento de seu objeto, até porque hd comple-
mentaridade entre muitos deles.

Inserido no grupo de mapeamento, encontra-se o levantamento
bibliogrdfico. Essa prdtica tem por finalidade levantar o mdximo de
referéncias sobre determinado tema. Segundo Cervo e Bervian (2002),
ndo existe nesse levantamento um unico critério que detalhe as etapas
para selecionar o material. Busca-se todo tipo de material relacionado
ao tema, e alguns pesquisadores fazem uso de softwares que auxiliam
na categorizacdo desse material. Um bom exemplo de um software
para esse uso é o EndNote.

Se o pesquisador ndo parar apenas no processo de catalogagdo do
levantamento bibliogrdfico e decidir realizar uma discusséo no formato
de ensaio tedrico sobre o levantado, entdio, serd alcancada a elabora-
¢dio de outro tipo de revisdo: a revisdo de literatura.

A revis@o de literatura é também conhecida pelo termo revisdo
bibliogrdfica. Nela, hd uma organizacgdo sistemdtica do levantamento
bibliogrdfico feito anteriormente. Isso significa que o pesquisador par-
tird das fontes levantadas para configurar a problematizagdo que se
debruca na pesquisa e contextualizar sua andlise com fins de validar
seu quadro tedrico. A organizagdo dos documentos levantados por
via de fichamentos, por exemplo, tem sido indispensdvel nesse tipo de
estudo.

Nos casos em que o pesquisador jd realizou o levantamento biblio-
grdfico e montou seu quadro tedrico, partindo da revisdo de literatura,
mas ainda assim deseja realizar um aprofundamento na andlise de seu
objeto, ele poderd optar pela elaboracdo do estado da arte. Percebam
gue entre os tipos de revisdo, até aqui citados, hd uma certa comple-
mentaridade entre eles.

A expressdo ‘estado da arte’, ou também chamada de “estado
do conhecimento’, objetiva, segundo Branddo et al. (1986), elaborar
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pesquisas em uma dada drea e a partir de uma descri¢cdio minuciosa
da trajetéria e da distribuicéio da produgdo cientifica sobre determi-
nado objeto. Um conjunto de varidveis sdo escolhidas para demarcar
esse levantamento como, por exemplo, um periodo temporal de publi-
cacdo, as fontes levantadas e os descritores de busca. O uso do editor
de planilhas Excel também se faz comumente presente na organizacdo
sistemdtica desse tipo de levantamento. Os resultados s@o apresenta-
dos no formato de grdficos para ilustrar o levantamento realizado.

Enfim, as pesquisas do tipo estado da arte focam sua and-
lise na problematizacdo e metodologia. Sua finalidade
central € o mapeamento, principalmente servindo o
pesquisador como uma referéncia para justificar a lacuna
da investigagdo que se pretende realizar. (VOSGERAU;
ROMANOWSKI, 2014)

Os estudos bibliométricos estdo inseridos ainda nesse primeiro
grupo de revisdo. Para Lopes et al. (2012), esse tipo de estudo é com-
posto por prdticas de mensuragdo dos aspectos quantitativos que
aparecem em fontes de qualquer formato. Um exemplo prdtico do uso
da Bibliometria é quando um pesquisador almeja aferir o impacto de
determinado periédico em um campo de pesquisa. Ele ird aferir, quan-
titativamente, alguns indicadores que Lopes et al. (2012) listam como
sendo os indicadores de qualidade cientifica, os indicadores de ativi-
dade cientifica, os indicadores de impacto cientifico e os indicadores
de associagdes temdticas. Seria, portanto, um estudo de profundidade,
como é o estado da arte, mas partindo de uma perspectiva de mapea-
mento quantitativo.

Apds essa diferenciacdo conceitual entre os estudos de revisdo,
que focam nas prdticas de mapeamento, o presente ensaio ndo se
aterd na descricdo dos demais estudos de revisdo do tipo avaliativo,
porque a descricdo que se seguird terd somente como foco o estudo
do tipo estado da arte. Apenas se salienta que os estudos de revisdio
do tipo sistematizacdo avaliativa tém em comum a caracteristica de
levantar o impacto dos resultados das pesquisas no campo e na drea
investigados.

Em sintese, as finalidades dos estudos de revisdo ndo condizem
com o ato de hierarquizar ou qualificar um tipo de revisGo em detri-
mento de outro tipo. Cada tipologia demonstra a sua importdncia
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quando se faz uso de modo competente. Conhecer e aplicar os estudos
de revisdio em pesquisas académicas marca a contribuicdo na forma-
¢dio do pesquisador, principalmente quando auxilia na justificagdo da
escolha de um objeto, na proposigdo de uma problemdtica, na opgdo
por um percurso tedrico-metodoldgico e na busca por fortalecer o rigor
cientifico ao considerar os avancos que outros pesquisadores anteces-
sores realizaram.

3 ESTADO DA ARTE NAS PESQUISAS EDUCACIONAIS
SOBRE ACOES AFIRMATIVAS

Antes de iniciar a descri¢do do estado da arte, que vem sendo rea-
lizado por meio do levantamento nos principais bancos de dados das
producgdes académicas nacionais e também em periddicos internacio-
nais, a escolha por atualizar o estudo sobre as politicas afirmativas na
pesquisa educacional foi estimulada a partir do levantamento prévio
realizado por Silva e Borba (2018). Eles identificaram 94 artigos, 54
dissertacdes e 12 teses voltadas para os estudos dessas politicas na
Educacdo. O aumento desses estudos foi gradativo, principalmente nos
anos que antecederam a aprovacdo da Lei 12.711/2012, a qual definiu
politicas de cotas para as universidades e os institutos federais.

Os autores consideraram ainda que estudar o tema das politicas
afirmativas na Educacdo brasileira apresenta um campo crescente e
com andlises relevantes. Registraram também que a dispersdo de pro-
gramas e orientadores se concentrou na Regido Sudeste, seguida da
Centro-Oeste e Sul. Apesar da regidio Nordeste configurar-se entre as
primeiras a adotar politicas afirmativas para a populagdo negra, ape-
nas 2% de artigos sobre essa temdtica foram publicados em revistas
educacionais do Nordeste. A pesquisa desses autores teve sua publica-
cdo em 2017 e apontou a importéncia da expansdo de dissertagdes e
teses que tratem sobre essa temdtica.

Este estudo de revisdo feito por Silva e Borba (2018) demonstrou a
relevancia no desenvolvimento desse tipo de estudo sobre a temdtica e
evidenciou caracteristicas que permanecem até os dias atuais, as quais
foram possiveis de serem novamente identificadas durante o levanta-
mento realizado e exposto neste ensaio.

O levantamento do estado da arte, atualizado pela pesquisa aqui
proposta, iniciou delimitando o tema quando selecionou os descritores
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de busca. Os descritores foram: A¢des afirmativas, Politicas e Educacdio.
Entre osfiltros utilizados no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES
e no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD), optou-se por restringir a drea de conhecimento e o campo de
concentragdo a Educacdo. Foram selecionadas também dissertacdes
tanto académicas como oriundas de mestrado profissional.

O espago temporal da busca teve o recorte iniciado em 2012, ano
em que a Lei 12.711/2012 foi implantada, até o ano de 2021. E pro-
vdvel que até a defesa da tese, que este estudo de revis@io compord,
haja mais uma atualizagdo. Aplicando os descritores e filtros mencio-
nados, foram identificadas 2.988 producdes, sendo 1.957 dissertacdes
e 1.031 teses.

Outro filtro que auxiliou na extracdo e no delineamento dessas
producdes foi o filtro sobre as instituicdes que publicaram esses tra-
balhos. Especificamente, esse filtro da plataforma CAPES auxiliou na
identificacdio das produgdes na regido Nordeste. Do total de produ-
cdes académicas, apenas 269 delas foram realizadas em instituicdes
publicas de ensino localizadas na regidio Nordeste, conforme é possivel
observar no grdfico 1.

Grdfico 1 - Distribuicdo das producgdes de dissertacgdes e teses no Portal
CAPES por institui¢dio de ensino do Nordeste

UFPI

UFsS

UESB

UFCG

UFMA

UFRN

Fonte: Prépria
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Durante a realizacdo do fichamento dessas producdes catalo-
gadas no portal CAPES, e mensuradas no grdfico acima, verificou-se
que apenas duas delas se debrucaram, de fato, sobre a temdtica das
acdes afirmativas em escolas. Ambas foram dissertagdes oriundas de
mestrado académico em Programas de Pds-graduacdo em Educagdo
e referenciaram a temdtica no proprio titulo dos trabalhos. Ndo houve
tese. As demais producdes levantadas referiam-se ao plano de agdes
articuladas, a politica de assisténcia estudantil e a alguns programas
assistenciais vinculados & drea de Educacdio, mas ndo focalizadas na
politica de acdes afirmativas propriamente dita.

A primeira dissertacdio foi a de Ferraz (2020). O seu trabalho
esteve vinculado ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. A pesquisa teve como
objetivo avaliar o alcance da politica de acdes afirmativas implantada
na prépria universidade em que houve a defesa da dissertacdo. Para
isso, focou nas perspectivas de discentes, docentes e gestores envolvi-
dos com a implementacgdo dessa politica.

Outra dissertacdo encontrada foi defendida na Universidade
Federal do Maranhdo no mesmo ano de publicagdo da pesquisa citada
anteriormente. Braga (2020) tratou das agdes afirmativas enquanto
politicas publicas compensatdrias para a inclusdo da populagdo
negra no Ensino Superior. O destaque apenas a populagdo negra mar-
cou a referida dissertacdo. Focalizou em analisar os significados que
os estudantes, autodeclarados negros, dos cursos de Medicina e de
Licenciatura em Matemdtica, afirmavam sobre essa politica e no con-
texto da propria Universidade Federal do Maranhdio.

Nota-se que no portal CAPES ndo foram identificadas pesquisas
que tratassem das agdes afirmativas na rede dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, enfoque dado por este estudo de revi-
sdio. Também ndo foram identificadas teses ou dissertacdes defendidas
em instituicdes privadas de ensino.

O panorama do levantamento realizado no portal da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes ampliou o nimero de pro-
ducdes coletadas sobre as acgdes afirmativas. Os filtros envolveram
trabalhos académicos da grande drea de conhecimento das Ciéncias
Humanas, mas com descritores de busca idénticos aos aplicados no
portal CAPES (Agdes Afirmativas, Politicas e Educacgdo). Foram extraidos
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72 trabalhos, sendo 14 teses e 58 dissertagdes, conforme é possivel no
grdfico de distribuicdo regional das dissertagdes e tese mapeadas.

Grdfico 2 - Distribuicdo regional das dissertacdes e teses que tratam do tema
das acdes afirmativas relacionadas a Educacdo

B Dissertacdes [ Teses

Regiao Norte

Regiao Nordeste

Regido Sul

Regido Sudeste

Regido Centro
Oeste

Fonte: Prépria

Como jd demonstravam os estudos de revisdo realizados por Silva
e Borba (2018), as regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste continuam a
liderar em producdes de dissertacdes e teses sobre a temdtica das
acdes afirmativas relacionadas a drea de Educacdo. O destaque desse
levantamento foi a superacdo do quantitativo de trabalhos publicados
em instituicbes da regido Sul, quando comparado ao levantamento
que Silva e Borba (2018) realizaram em 2017. A regido Sul ultrapassou
as producdes da regido Sudeste nesses ultimos 4 anos.

Nesse levantamento, realizado dentro do portal BDTD, foram
encontrados quatro trabalhos, todos na modalidade de dissertacdo,
que tiveram como foco as agdes afirmativas em escolas técnicas, sendo
trés deles referenciando a rede dos Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia e um deles referindo-se & Universidade Federal
Tecnoldgica do Parand.

Outro destaque importante referiu-se as duas dissertacdes defen-
didas em instituicdes de Ensino Superior publicas de Pernambuco. Uma
dissertacdo académica foi encontrada na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e uma dissertacdio no repositério da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Ndo houve tese defendida sobre
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essa temdtica no estado de Pernambuco. Um outro fator relevante
decorreu da existéncia de instituicdes privadas de ensino publicando
sobre essa temdtica. Foram encontradas duas teses e duas disserta-
coes publicadas por universidades catélicas das regides Centro-Oeste
e Sul, e uma dissertacdio defendida pela Universidade Presbiteriana
Mackenzie, no Sudeste.

Mediante esses achados, notou-se a predomindéncia de estudos
sobre a lei de cotas no Ensino Superior das universidades publicas bra-
sileiras, prevalecendo perante outros estudos sobre essas agdes em
instituicGes como os institutos federais ou as escolas técnicas. Além
disso, algumas categorias tedricas como desigualdades, politicas
publicas, acesso ao Ensino Superior, raca e etnia foram as que mais se
sobressairam.

No delineamento dos materiais levantados, também foi possi-
vel visualizar que o descritor “A¢bes Afirmativas” tem remetido mais
aos estudos que envolvam politicas direcionadas a populagdo negra,
comparando-se as publicacdes que destacam os povos indigenas ou
também denominados povos tradicionais. Esse descritor, quando colo-
cado no titulo dos trabalhos, também ndo tem acionado pesquisas que
se refiram a outros grupos, alvos de discriminacdes, ou seja, que ndo
abarquem apenas as discriminagdes étnicas e raciais, mas as discrimi-
nacdes religiosas, de género, de pessoas com deficiéncia ou mesmo de
classe.

Um terceiro momento do referido estudo de revis@o envolveu a
busca de periddicos Qualis Al levantados na Plataforma Sucupira. Ao
acessar essa plataforma, foi possivel listar as classificacdes dos peri-
odicos do ultimo quadriénio disponivel (2013-2016). Esse recorte de
periodicos Qualis A1 poderd ser repensado e mesmo seguir igual cri-
tério que Silva e Borba (2018) utilizaram, o qual envolveu elencar as
principais revistas do Nordeste.

No entanto, e para este momento, buscaram-se periédicos de
abrangénciainternacional. Parafins de critérios seletivos, foram escolhi-
dos trés dos principais periédicos da subdrea de politicas educacionais.
Entre eles, encontram-se: 1) Archivos Analiticos de Politicas Educativas
| Education Policy Analysis Archives, 2) Journal Of Education Policy
e 3) Educational Policy (Los Altos, Calif). A selecdio de trés periddicos
com abrangéncia internacional justificou-se pela intencdo de verifi-
car se a temdtica sobre as agdes afirmativas na Educacgdo também é
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fortemente permeada por questdes étnico-raciais e com o maior foco
no Ensino Superior.

O periddico Education Policy Analysis Archives ¢ um jornal inter-
nacional de livre acesso a pesquisadores, legisladores e profissionais da
drea preocupados com as politicas educacionais de diferentes paises.
Seu material publicado possui abrangéncia multidisciplinar e mul-
tilingue, predominando a versdo em inglés nas publicacdes. Durante
a busca, aplicamos os descritores “Affirmative action policies” e
‘Affirmative action’. O recorte temporal envolveu os anos entre 2012
e 2021, por ter sido o mesmo recorte aplicado nos bancos de dados
nacionais, e utilizou-se ainda o filtro que trouxesse os descritores no
titulo ou nas palavras-chave das publicacdes.

Sete publicacdes foram encontradas nesse peridédico. Uma delas
teve como pesquisador um brasileiro, Cabral (2018), que discutiu as
politicas de acdes afirmativas voltadas ao acesso das pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior brasileiro. Na mesma direcdo, o trabalho
de outro brasileiro, Souza (2018), analisou os esteredtipos direcionados
aos cotistas do curso de Administracdo em uma universidade federal
brasileira. A terceira publicacdo também envolveu pesquisadores bra-
sileiros, Russo e Diniz (2020), e versou sobre o0 acesso e a permanéncia
de estudantes indigenas no Ensino Superior, dando um recorte as uni-
versidades publicas do estado do Rio de Janeiro.

Vargas e Heringer (2017), também pesquisadores oriundos do
Brasil, realizaram uma pesquisa, ha perspectiva comparada, sobre as
prdticas relacionadas aos estudantes do ensino superior do Brasil, do
Chile e da Argentina. Tiveram de base os aspectos historicos, juridicos e
socioeconomicos de programas focalizados na diminuicdo da retencdo
e de assisténcia estudantil aos estudantes em situacdo de exclusdo.

No que tange as publicacdes internacionais na Education Policy
Analysis Archives, encontra-se a publicacdo de Vavrik (2013), versando
sobre um programa de bolsas, integrante das politicas de acdio afirma-
tiva da Universidade de Cuyo, e destinado aos estudantes pertencentes
as comunidades indigenas nessa universidade argentina. Outra pes-
quisa sobre essa temdtica foi publicada por Tivaringe (2019), que se
debrucou em investigar a relagdo entre as politicas de acgdio afirmativa,
presente na educacdo universitdria dos sul-africanos historicamente
marginalizados, e os seus resultados no que tange ao acesso desse
publico ao mercado de trabalho. Caracterizou nela as assimetrias
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estruturais e foi além da questdo racial ao enfatizar a exigéncia de se
criar politicas de agdo afirmativa numa perspectiva interseccional.

Laya (2012) concluiu o escopo das pesquisas internacionais
encontradas nesse periddico ao expor as politicas de equidade no
Ensino Superior mexicano. Questionou os modos como 0s progra-
mas compensatorios e de agdes afirmativas sdo implementados para
garantir a permanéncia escolar dos jovens pobres oriundos de popula-
¢dio excluida.

Diante dos materiais revisados, foi possivel considerar que as poli-
ticas de acdes afirmativas no Ensino Superior continuam a predominar
também nas publicacdes desse periddico. O recorte étnico-racial rela-
cionado a essas politicas também se manteve em evidéncia quando se
trata de acdes afirmativas nas pesquisas latino-americanas e sul-afri-
canas encontradas.

Quanto ao periddico Journal Of Education Policy, foram encontra-
das oito publicacdes, todas de livre acesso. Jd no periddico Educational
Policy (Los Altos, Califérnia), também houve o mesmo quantitativo de
publicacdes sobre a temdtica em questdo. No entanto, o acesso € res-
trito, pago em dolar, em seis delas. Apenas duas estavam com o acesso
permitido e foram apreciadas.

E preciso salientar que o acesso a esse jornal ocorreu dentro da
plataforma Taylor & Francis (Routledge), e durante a busca houve arti-
gos desse jornal e de outros periddicos encontrados. Um dos artigos
identificado no Journal Of Education Policy analisou os impactos das
politicas educacionais que focam em medidas de acdes afirmativas
para dar conta das diferencas étnico-culturais presentes nas escolas
da Coléombia e do Peru. Avaliou como essas politicas de educacdio de
identidade podem gerar uma competicdo interétnica e resultar em
conflitos sociais entre os grupos envolvidos.

Outra publicacdo referiu-se as politicas de acesso ds instituicdes
de ensino, pés-secunddrio, por estudantes sub-representados nos dis-
tritos do Texas, Califérnia e Flérida, nos Estados Unidos (EUA). Partindo
de um resgate histérico e juridico dessa politica de ac¢des afirmativas
nos EUA, Felkner (2018) enfatizou que, mesmo com as desigualdades
ndo apresentando sinais de diminuicdo, as instituicdes norte-ameri-
canas continuam a adaptar-se ao cendrio neoconservador destinado
as reducgdes dos esforcos da diversidade e justica social até entdo
alcancados.
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Na mesma direcdo, encontra-se o artigo de Rose (2019), publicado
pela universidade norte-americana de Duke. A pesquisa teve um card-
ter documental sobre as politicas de agdes afirmativas nos EUA entre
1961 e 1980. Considerou que apesar dessas politicas, no periodo citado,
terem desempenhado uma importante correcéio no acesso do Ensino
Superior de grupos historicamente discriminados, como as mulheres,
as minorias raciais, étnicas e os cidaddos com deficiéncia, seus efei-
tos impulsionaram discursos politicos de contengdo por justificarem
implicagdes negativas diante de uma politica, predominantemente, de
corregdo racial.

Sobre arealidade brasileira, foram encontrados dois artigos nesses
periddicos internacionais levantados pela plataforma Taylor & Francis
(Routledge). Uma pesquisadora norte-americana da Universidade de
Maryland, Lee (2020), retratou a lei de cotas instituida no governo da
presidenta Dilma em 2012. Guiada pela teoria da dominagdo social,
essa pesquisadora analisou o papel que essa lei desempenha para o
rompimento das desigualdades que impactam as pessoas marginali-
zadas, bem como evidenciou o modo que a lei possibilita interromper a
adesdo de uma sociedade a um modelo ideoldgico dominante.

Houve ainda um artigo publicado, em 2017, pela universidade de
Londres (UCL) em que se analisou a exclusdo no Ensino Superior de
grupos indigenas da América Latina. O recorte foi dado as politicas de
inclusdio das populagdes indigenas no Ensino Superior do México e do
Brasil. Outro artigo pertinente sobre a temdtica das politicas de agdes
afirmativas foi o de Lane e Birds (2013), em que os autores exploraram
as diretrizes de admissdo no Ensino Superior da Inglaterra a partir de
conceitos como o conceito de meritocracia e de reprodugdo social. As
duas demais publicagdes encontradas remeteram-se as politicas de
acdes afirmativas implementadas na Inglaterra e no Brasil, focadas no
acesso ao Ensino Superior.

No periddico Educational Policy, apenas duas pesquisas foram
acessadas, diante do acesso restrito s demais. Uma delas investigou
como a politica de ac¢des afirmativas tem auxiliado na visibilidade de
individuos das castas regulares e de classes atrasadas na india, que
buscam empregos publicos. Diferentemente das demais pesquisas,
essa ndo enfatizou apenas o campo educacional. A outra pesquisa
foi realizada em um pais sul-asidtico: a Maldsia. Explorou o plano da
Maldsia para erradicar a identificac@o de raga e sua relacdo com a
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funcdo econémica de posicdo social. Essa pesquisa também ndo se
limitou ao campo da Educacdo, pois dialoga com a Sociologia e com
estudos na drea de Assisténcia Social.

O estado da arte aqui proposto coloca em evidéncia que as poli-
ticas educacionais voltadas as agdes afirmativas, e encontradas nas
pesquisas nacionais e internacionais dos ultimos 9 anos, tém destacado,
enquanto principal objeto de estudo, o acesso de grupos étnico-raciais
ao ensino superior. Nos periddicos internacionais levantados, e relacio-
nados a linha de politicas educacionais, néo se encontrou, do ano de
2012 aoanode 2021, pesquisas que se debrucassem por compreender
as politicas de agdes afirmativas destinadas o Educacgdo Profissional.

Faz-se necessdrio, portanto, salientar que todo esse estudo de
reviso em andamento ndo se iniciou sem que antes houvesse um
levantamento bibliogrdfico e uma revisdio de literatura a compor um
quadro tedrico-metodoldgico para esse percurso. Sem a pesquisa
bibliogrdfica, ndo seria possivel mapear sistematicamente todas as
fontes que foram levantadas neste estudo de revisdo.

A seguir, serdo apresentadas apenas as andlises das quatro uni-
cas producgdes cientificas encontradas e que se inclinaram a investigar
as acdes afirmativas nas escolas técnicas e tecnoldgicas. A escolha
deu-se pela proximidade dessas pesquisas ao [dcus de investigagdo da
tese em elaboracdo. Salienta-se ainda que, por se tratar de um breve
ensaio, ndo serdio apresentadas as andlises de todos os trabalhos da
regido Nordeste. Também ndo serd mais incluida a andlise das duas
dissertacdes encontradas no portal CAPES, jd que elas ndo trataram
da Educacdo Profissional. Essas etapas serdo retomadas em outros
textos que iréio compor a tese a que se liga o presente trabalho.

4 ANALISE DAS DISSERTAGCOES FOCADAS NAS A(;OES
AFIRMATIVAS NA REDE FEDERAL DE EDUCAGAO
PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA

As quatro dissertacdes de mestrado, que se debrugaram em focar
nas acgdes afirmativas em escolas técnicas e tecnoldgicas, desenvol-
veram, cada uma delas, suas pesquisas em trés institutos federais
brasileiros e em uma universidade tecnoldgica federal. Os institutos
federais envolvidos foram: o Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG),
o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e apenas um instituto
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no Nordeste, referindo-se o Instituto Federal da Paraiba (IFPB). A Unica
dissertacdo que tratou da temdtica sobre as acgdes afirmativas em
universidade tecnoldgica teve como [6cus a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand (UTFPR).

Um especial destaque a dissertagdo que teve o IFPB como [6cus
de investigagdo. Ela foi defendida na UFPE e num Programa de Pds-
graduagdo em Gestdo Publica. No Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo da UFPE, ndo houve, nesses ultimos 9 anos, publicacdes
sobre politica de acdes afirmativas. Essa constatacgdo reforca a relevén-
cia social de publicarmos estudos sobre a politica de acdes afirmativas,
principalmente porque no ano de 2022 a propria lei de cotas deverd
passar por reformulacdo.

As pesquisas examinadas expressaram as principais investigacdes
e andlises sobre esse objeto de estudo a envolver as acdes afirmati-
vas na Educagdo Profissional. As acdes afirmativas tém, intensamente,
relacionado-secomalei 12.711/2012, a qual trata das cotas de acesso
do corpo discente ds instituigdes publicas de ensino técnico e superior.
Todas as quatro producgdes analisaram essa lei. Apenas as dissertacdes
de Rosa (2019) e Silva (2014) foram além, ao investigarem também se
outras acdes afirmativas, como a criacdo de politicas internas ndo res-
tritas a implementacgdo da referida lei, estavam sendo criadas.

Discussoes tedricas sobre as questdes das desigualdades raciais
foram preponderantes entre as pesquisas. A vertente tedrica do mate-
rialismo histérico-dialético também predominou entre os trabalhos, na
tentativa de explicar e refletir sobre as desigualdades e a superacdo
delas. Outra carateristica interessante se referiu ao modo de como
esse objeto de estudo tem sido investigado. A predomindncia de pes-
quisas trianguldveis foi evidenciada, pois trés trabalhos realizaram
uma pesquisa qualiquantitativa. Esses trabalhos triangularam o uso
de pesquisa bibliogrdfica e documental com a aplicacdo de formulas
estatisticas objetivas para analisar os dados do publico atendido pelas
acdes afirmativas e dos demais atores envolvidos com a implementa-
cdo dessas acoes.

Realca-se que essas quatro producdes jé demonstram o que vém
predominando na drea quando se propde discutir politicas de acdes
afirmativas em instituicdes federais de ensino técnico e tecnoldgico.
Com base nos dados analisados até o momento, foi possivel conside-
rar que as principais razdes encontradas para investigar esse objeto
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de estudo podem ser, portanto, justificadas pela pouca producdo na
regido Nordeste nessa ultima década. Além disso, quando se questiona
a existéncia de discussdes sobre essa temdtica em Programas de Pds-
graduacdo em Educacdio, ela aparece quase nula. Em termos de tese, a
publicagdo resgatard essa discusséio que se encontra desaparecida em
alguns Programas de Pés-graduagdo em Educacdo do Nordeste.

O contexto também é oportuno, jd que a principal politica de agdo
afirmativa poderd desaparecer no ano de 2022, se ndo for renovada.
Ndo foi identificado também teses publicadas, na ultima década,
sobre essa temdtica no Programa de Pés-graduacéo em Educacdio da
Universidade Federal de Pernambuco, programa a que se encontra vin-
culada a autora do presente trabalho.

Esse levantamento contribuiu na visibilizagéo da relevéncia de se
publicar uma tese que proponha retomar esse debate contempordneo
na esfera académica e também publica.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Quais as condescendéncias entre os resultados apresentados nas
quatro producdes académicas analisadas? O que elas consideraram
quanto ao objeto de estudo que versa sobre as acdes afirmativas em
instituicBes técnicas e tecnoldgicas federais brasileiras?

Antes de adentrar no que essas pesquisas alcancaram, faz-se
necessdrio destacar, mais uma vez, a importdncia desse tipo de estudo
de revisd@o. O estado da arte possibilita ir além de uma revisdo de
literatura ou mesmo de um simples levantamento bibliogrdfico. Ele evi-
dencia o que tem predominado dentro do campo da Educacgdo sobre
essa temdtica e possibilita uma andlise critica a partir do material
levantado. Optar por essa trilha revela o teor investigativo da escolha
do pesquisador quando se perfila por esse caminho.

Em termos dos resultados encontrados pelas autoras das qua-
tro dissertagdes que trataram da politica de acdes afirmativas na
Rede Federal Brasileira de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, todas por
coincidéncia mulheres, houve a predomindncia em se afirmar que a
utilizagdo das cotas permitiu a ampliagdo da entrada de grupos, his-
toricamente excluidos, nas instituicdes de ensino técnico e tecnoldgico.
Podendo, pois, ser considerado um facilitador a medida que anuncia
uma abertura por muito tempo negada ou dificultada a esses grupos.
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No entanto, também evidenciaram o despreparo das instituicdes em
efetivar a prépria politica de cotas, em termos de acompanhamento
e em acolher esses publicos numa perspectiva diferenciada, singulari-
zada, inclusiva e cidadd.

Outro resultado interessante se relacionou a permanéncia desse
publico,marcado pelas desigualdades estruturais. O acesso dos cotistas
aos programas de beneficios estudantis € uma caracteristica funda-
mental na permanéncia desse publico apds o seu ingresso. Outros
fatores também foram pontuados como a necessidade de acompa-
nhamento psicossocial, pedagdgico e de orientagcdo educacional a
eles, diante das relagdes sociais predominantes que ainda se delineiom
como relacdes de tensdo em escolas, originalmente, meritocrdticas.

Relacionar-se com o outro, diferente e desigual, portanto, revelou-
se como um grande obstdculo, além de outros obstdculos envolvendo o
sucateamento dessas instituicdes pelo Estado, a falta de politicas inter-
nas direcionadas as agdes afirmativas e voltadas ao enfrentamento
de prdticas excludentes, ou mesmo & deficiéncia da propria politica
de assisténcia estudantil, a qual precisa ser fortalecida diante dessa
ampliagdio no acesso.

Em suma, esses foram os principais achados que compuseram a
sintese deste estudo de revisdo, indispensdvel ao percurso escolhido no
estudo em andamento, e que auxiliaram na justificativa dele.
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PESQUISA NO ENSINO BASICO: UM ENSAIO
ETNOGRAFICO ACERCA DO PIBIC ENSINO MEDIO
ENTRE A FUNDAJ E A EREM CANDIDO DUARTE

José Ribeiro de Santana Neto
Tatiane Oliveira de Carvalho Moura

1 INTRODUCAO

objetivos da formacdo na Educacdo Bdsica, principalmente no

Ensino Médio, periodo de transi¢éio ao mercado de trabalho ou
a vida académica. Apesar de sua importéncia, a pesquisa geralmente
ndo recebe a devida atengdio, ou ndo é tratada com o devido rigor. Seja
por demandar tempo de aula e de produgdo dos professores, seja pela
crenca de que estaria acima do nivel dos estudantes.

Holanda (2015, p.17) aponta outra provdvel explicacdo para a ndo
utilizac@o mais expressiva da pesquisa como recurso diddtico no Ensino
Bdsico: o fato de que o préprio Ensino Superior ndo proporciona aos
graduandos em licenciatura uma formacdo que envolva a prdtica de
pesquisar, tornando-os assim, meros reprodutores deste modelo de
ensino. Tal constatacdio acerca da relacdo entre o Ensino Bdsico e a
pesquisa cientifica servird como ponto inicial das problemdticas aqui
analisadas, uma vez que se trata da observacdo de uma experiéncia de
iniciagdo cientifica para estudantes do Ensino Médio.

O primeiro passo foi conhecer o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM), que é geral-
mente desenvolvido como atividade complementar ao Programa
Institucional de Bolsas de iniciacéo a Docéncia (PIBID), em cursos de
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licenciatura. O PIBIC-EM analisado neste trabalho € uma parceria entre
o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e a Fundacdo Joaquim Nabuco (Fundaj). A Fundaj é uma insti-
tuicdo de pesquisa e ensino que tem entre suas diversas atividades o
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO),
pods-graduacdo voltada para a formacdo continuada de docentes de
Sociologia da Educacdo Bdsica, a partir do desenvolvimento de pes-
quisas no campo das Ciéncias Sociais e da Educacdo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA, 2021). O PROFSOCIO conta com um laboraté-
rio de pesquisa e extensdo, o Sociolab, que tem o PIBIC-EM como uma
de suas atividades. Fui entdo apresentado ao PIBIC-EM Fundaj, que
para o periodo 2019/2020, havia acabado de selecionar os bolsistas
do segundo ano da Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor
Céndido Duarte.

Por tratar de pesquisa cientifica e de estudantes de Ensino Médio,
se estabeleceu como objetivo deste trabalho, analisar se, e de que
forma, a iniciacdo cientifica pode contribuir para a formagdo no Ensino
Bdsico. As técnicas e os métodos de coleta dos dados necessdrios
para tal andlise foram estabelecidos a partir das discussées acerca da
Etnografia da Educacdio, o que é apresentado a seguir.

2 PESQUISA ETNOGRAFICA EM EDUCACAO

Por ter como fonte de dados o trabalho de campo, foi tentador dar
o rotulo de Etnografia a esta pesquisa, porém tal perspectiva mudou a
partir da leitura de alguns trabalhos que discutem o tema. A Ethografia,
ou “estudo da cultura do outro” (Bitencourt, 2020, p.140), é surgida a
partir da Antropologia e acaba por tornar-se seu pilar principal, “jd que
ndo hd Antropologia sem pesquisa empirica” (Peirano, 2014, p.380).
Ir a campo e coletar dados empiricos sdo caracteristicas do método
de pesquisa utilizado nas mais diversas dreas, e que é comumente
chamado de Etnografia. E nesse ponto que se encontram as divergén-
cias quando se trata de drea outra que ndo a Antropologia em si. No
caso deste trabalho, o questionamento recai sobre fazer “Etnografia
da escola”. Apesar das similaridades entre as pesquisas qualitativas
em Educacgdo e a Etnografia cldssica, André (1995, p.23) explica que
guando no campo educacional, o que se faz é “pesquisa qualitativa do
tipo etnogrdfica” e ndo “Etnografia escolar’, como é frequentemente
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colocado. Oliveira (2013, p.69), por sua vez, explica que tais criticas ao
uso da Antropologia no campo educacional podem estar conferindo as
producdes um cardter ‘instrumental’, reduzindo a Etnografia a “coleta
de dados’.

Entre as fronteiras defendidas por André (1995) e a cooperagdo
entre a Antropologia e as Ciéncias da Educacdo propostas por Oliveira
(2013), é 0o meio-termo a opc¢dio que se pretende seguir neste trabalho.
Desse modo, defino que este trabalho se trata de um “ensaio ethogrd-
fico” (BESERRA; GUSSI; SALES, 2017, p.19)?!, com uso de caderno de
campo. A observacgdo participante foi a técnica utilizada e os dados
coletados foram trabalhados a partir de Geertz (2008, p.4), que coloca
a Antropologia como “uma ciéncia interpretativa a procura de signifi-
cados, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis gerais”. E
nesse sentido que adiante é apresentada uma tentativa de “descricéo
densa’, a partir das experiéncias de campo.

3 CONHECENDO O PIBIC ENSINO MEDIO

As experiéncias de iniciagdo cientifica ndo sdo uma inovacdo
da Fundaj e alguns trabalhos mostram experiéncias de PIBIC vol-
tado ao Ensino Médio. Sdo exemplos: Welter (2015) e a introducdo
da Antropologia a estudantes do Ensino Médio por meio do PIBID da
Universidade Federal da Fronteira Sul, na cidade de Chapecd, no Rio
Grande do Sul; e Araujo (2018) acerca do desenvolvimento do pen-
samento socioldgico nos estudantes de Ensino Médio da cidade de
Niterdi, Rio de Janeiro.

Por sua vez, o PIBIC-EM Fundaj, com uma estrutura tutorial de
ensino/aprendizagem, coloca estudantes de segundo ano em contato
com elementos da teoria e da prdtica das Ciéncias Sociais. O programa
contempla estudantes de algumas escolas da regidio metropolitana do
Recife desde 2017. A cada edicdio, um grupo de seis bolsistas oriundos
do segundo ano do Ensino Médio, é selecionado por meio de uma reda-
c¢dio, na primeira etapa, e de uma entrevista, na segunda etapa. O grupo

21 O conceito de ensaio etnogrdfico é utilizado pelos autores para situar as pesquisas
de campo produzidas por um grupo de estudantes de graduagdio e pds-graduacdo
que estavam em processo de formagdo no campo da Antropologia, sendo o con-
ceito visto como o mais prudente a ser utilizado.

SN2 e



—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

observado neste trabalho faz parte da terceira edigdo do PIBIC-EM, do
periodo 2019/2020.

Em minha primeira visita a Fundaj fui recebido por um dos orien-
tadores do programa, que também me apresentou o PROFSOCIQO. Esta
ocasidio coincidiu com a reunido de apresentacdio dos professores/
orientadores e introdugdo do programa de iniciacdo cientifica & turma
PIBIC-EM 2019/2020. Experiéncia importante para que eu percebesse
jé de inicio como seria a relacdo entre estudantes do segundo ano do
Ensino Médio de uma escola publica e um grupo de professores/pesqui-
sadores de umainstituicdo de pesquisa da relevdncia da Fundaj. Mesmo
apenas observando, eu pude sentir os efeitos de dividir o ambiente
com pesquisadores daquele nivel e pude perceber como os bolsistas
do PIBIC-EM sentiam ainda mais tais efeitos. Porém, o clima foi sendo
amenizado pelos préprios orientadores, julgo que, tanto por pensarem
na adequacdo diddtica, quanto pelas experiéncias com as duas turmas
anteriores de bolsistas. O caminho percorrido pelo PIBIC-EM Fundaj até
chegar & sua terceira edicdo é descrito por Miranda (2020):

Em 2017 [.] foi desenvolvida a primeira experiéncia do pro-
jeto PIBIC/EM, comalunos de duasescolas,aEscola Estadual
Major Lélio — Camaragibe/PE, e a Escola de Referéncia em
Ensino Médio Santa Paula Frassinetti — Recife/PE. Intitulado
Caravana da Sociologia, o projeto abordou o tema das
“Desigualdades Sociais”. [..] No segundo semestre de 2018
dava-se inicio a segunda experiéncia [..] e abordou a temd-
tica “Juventude e participacdo politica” com alunos da
Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor Candido
Duarte em Recife — PE (MIRANDA, 2020, p.62).

A partir do que resume Miranda (2020), percebe-se que na edi-
¢do 2018/2019 a escolha do tema e da escola partiu da Fundaj, o que
demonstra o cardter experimental, mas planejado e estruturado do
programa. Na edigdo 2019/2020, foram os bolsistas que escolheram
trabalhar “diversidade’, por tratar-se de um tema presente no cotidiano
escolar. A mudanca na definicdio do tema pode ser interpretada como
uma das mudancas pensadas a cada edigdo do programa pelos orien-
tadores/coordenadores. Essa capacidade de implementar mudangas
necessdrias a cada nova edigdo, pode ser identificada como a refle-
xividade docente. Pimenta (2002) explica que esse tipo de docente
investe no exercicio continuo de reflexdo, por saber que ao fazé-lo,
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cria respostas pontuais a situacdes inesperadas e ndo planejadas. O
professor reflexivo calcula o tempo todo as suas acdes. Antes de agir,
busca em suas experiéncias as ferramentas adequadas. Esse professor
é analitico em relacdo as suas metodologias e vivéncias, de modo que,
se algo de positivo acontece, ele imediatamente percebe. E a partir da
prdtica que o professor que reflete busca acumular suas experiéncias,
0 que contribui para que ndo se atenha apenas aos curriculos pré-con-
cebidos (PIMENTA, 2002).

A partir das atividades de pesquisa, a edicdo 2019/2020 do
PIBIC-EM Fundaj teve como objetivo produzir um questiondrio a ser
respondido pelos estudantes da escola e também pelos pais. Os dados
resultantes seriam organizados em categorias e ajudariam a entender
0 que a comunidade escolar pensava a respeito do tema diversidade.

Apds ter sido apresentada uma visdo geral, retorno as atividades
desenvolvidas com os bolsistas. Organizando por partes, primeiro apre-
sento a série de palestras Semindrio em Rede, evento promovido pela
Fundagdo Joaquim Nabuco. A seguir descrevo como a série de pales-
tras foi transformada em estratégia diddtica para o PIBIC Ensino Médio
2019/2020 da Fundai.

4 APRENDENDO COM PESQUISADORES

O PIBIC-EM Fundaj dd a estudantes de segundo ano oportunidade
de aprender a pesquisar por meio da prdtica, inclusive no sentido de
produzir materiais escritos a partir dos resultados. Com isso, pode-se
concluir que se trata de uma relagdo unilateral, uma vez que da escola,
apenas o grupo de bolsistas tem acesso a formacdo do PIBIC-EM
Fundaj. Foi justamente no sentido de integrar os demais atores da
escola com a Fundaj que a série de palestras Semindrio em Rede, ini-
ciativa da fundacdo, acabou funcionando.

Antes de fazer parte das atividades do PIBIC-EM, a série Semindrio
em Rede acontecia na Fundaj como evento de divulgacdio de pesquisas
e estudos da interseccdo Educagdo/Ciéncias Humanas, e voltava-se
para o publico universitdrio. Apds experiéncias exitosas nas duas edi-
cdes anteriores do PIBIC-EM, para a edi¢éio 2019/2020 a Fundaj fez
com que a série Semindrio em Rede ocorresse simultaneamente as
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atividades dos Pibics??. Desse modo, o evento Semindrio em Rede divi-
diu-se em quatro palestras que acabaram por transpor o objetivo de
servir apenas de base tedrica as pesquisas dos bolsistas do PIBIC-EM.
A partir da divulgacdo prévia dos eventos nas redes sociais, cada semi-
ndrio atraiu, além dos estudantes e professores da Céndido Duarte,
estudantes universitdrios e o publico em geral.

Fundamentar a iniciagdio a pesquisa cientifica por meio de pales-
tras de especialistas € uma estratégia que cumpre o que se prevé nas
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM,
2006), que diz que se deve enfatizar o papel do professor (que aqui seria
o grupo de orientadores) como guia dos procedimentos fundamentais
da pesquisa cientifica. Seja apresentando meios de busca racionali-
zada de informacdes em livros e outros impressos (fontes confidveis),
no caso da pesquisa bibliogrdfica; seja na orientacdo ao planejamento
antecipado para uma busca empirica e para o estudo dos métodos e
técnicas da coleta de dados em campo, no caso da pesquisa explora-
toria (BRASIL, 2006).

Desse modo, cada semindrio acabava por se tornar uma experi-
éncia particular de relacdes entre os mais diversos niveis educacionais
e de formacdo. Pesquisadores renomados, doutorandos, mestrandos e
graduandos misturavam-se as fileiras de estudantes de Ensino Médio
e seus professores. A frente de todos, a palestrante da vez. Sentados
a mesa do lado da palestrante, os bolsistas formavam quase uma
comissdo avaliadora. Porém, tal posicionamento fazia parte da ativi-
dade, pois cada bolsista deveria fazer perguntas durante a palestra. As
perguntas eram elaboradas antes de cada Semindrio em Rede, como
tarefa de casa, e eram avaliadas em reunides de orientagdo. Depois de
corrigidas, as perguntas eram levadas por escrito no dia de cada pales-
tra. Como etapa posterior, cada bolsista deveria escrever uma redagdo
a partir da palestra. O grupo PIBIC-EM era preparado para os debates
anteriormente, exercia protagonismo e sabia o que precisaria apreen-
der das palestras, para utilizar depois em suas producdes.

Devido & posigdo distinta dos estudantes bolsistas, e ao cardter
polémico dos subtemas apresentados, houve momentos em que a

22 Para ndo causar confusdo, a partir deste ponto passo a identificar os estudantes bolsistas
do PIBIC Ensino Médio como Pibics, dado que assim se identificavam e assim eram identi-
ficados pelos outros estudantes da escola.
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tensdo das relacdes entre estudantes no ambiente escolar tomou conta
da sala de palestras. O que se seguia era o que é cotidiano nas salas de
aula, todos falam ao mesmo tempo em voz alta, numa ordem prépria
de debate, instigados pelo teor do que era discutido. As Ciéncias Sociais
tém o poder de causar tais sensacdes nos individuos. Os estudantes
de ensino médio envolvem-se em tais discussdes de modo a quebrar
a timidez de estarem em ambiente outro que ndo a escola. O aspecto
fundamental para que se possa estimular nos estudantes o interesse
pelas discussdes socioldgicas parece ser mesmo a abordagem dos
temas por pessoas atentas aos instrumentos diddtico-metodoldgicos
préprios da drea. Mais uma vez, lango mdo do que tratam as OCNEM
no trecho:

Em outras palavras, a Ciéncia académica Sociologia, que
prepara professores, deve ser repensada e remodelada, de
modo que possa ser apresentada aos estudantes do ensino
médio a partir de elementos condizentes com o nivel de
complexidade da educacédo escolar, dando origem ¢ dis-
ciplina Sociologia. E um resumo do conceito de “mediacdio
pedagdgica” (BRASIL, 2006, p.108).

Ainda acerca da importdncia da familiarizacéo dos estudantes
com a pesquisa cientifica no Ensino Médio, o documento questiona a
estagnacdo do aprendizado a “nocgdes, debates circulares, aleatdrios
e arbitrdrios” e aponta a ‘necessidade de disciplinamento” com rela-
cdio & “curiosidade” dos jovens. Dando a Sociologia a tarefa de aplicar
‘orocedimentos mais rigorosos, que mobilizem razdes histdricas e
argumentos racionalizantes acerca de fenébmenos naturais ou cultu-
rais” (BRASIL, 2006, p. 108).

Aproveitando a estrutura de uma instituicdo de pesquisa e ensino
como a Fundaj, o que seria uma experiéncia restrita a seis estudantes,
acabou tornando-se algo muito mais amplo, oferecendo a estudantes
e pesquisadores de diversos segmentos da Educacdo a oportunidade
de contribuir com as discussdes em torno do tema juventude e diversi-
dade. Além disso, o choque entre as diversas visdes de mundo e niveis
de formacdo, acabou por revelar que o sucesso da iniciagdo cientifica
para o Ensino Médio pode estar justamente na atengdo a relagdo bila-
teral entre a escola e a instituicdo de pesquisa. A seguir uma breve
descricdio da série de palestras.
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4.1 Semindrio em Rede

Como colocado anteriormente, a série de palestras Semindrio em
Rede, que jd fazia parte das atividades da Fundaj, foi, durante o periodo
2019/2020, programada de modo que fizesse parte das atividades do
PIBIC-EM. Comisso, o primeiro semindrio da série teve Raga como tema
e contou com a presenca de uma doutora em Educacdio e também
professora de pds- graduacdo em Cultura e identidades. Apds a expo-
sicdio, uma sessdo de perguntas foi aberta ao publico e alguns pontos
foram discutidos. As questdes levantadas pelos Pibics pontuavam ou
reafirmmavam o que havia sido exposto durante a apresentacdio, o que
é compreensivel pelo fato de que as questdes eram formuladas antes
da palestra e encaminhadas a palestrante. O conteudo que era apre-
sentado se baseava nas perguntas dos Pibics. Um estudante da escola,
que ndo fazia parte do PIBIC-EM, questionou a respeito de um conceito
polémico e foi respondido atenciosamente pela palestrante. Porém,
grande parte dos demais estudantes ficou contrariada pela afirmagdo
do colega. Uma calorosa discusséio entre os que concordavam e os que
discordavam se sucedeu, com a interessante divergéncia das fontes de
referéncias entre os dois lados. As redes sociais e os influenciadores
digitais davam sustento as justificativas de alguns estudantes nédo bol-
sistas, enquanto era undnime entre os bolsistas a concorddncia com
as palavras da palestrante, o que é possivel relacionar com o exercicio
de iniciacdo cientifica de produzir questées e té-las corrigidas por um
orientador da Fundaj. Reforcando a exposicéio dos conceitos discutidos,
os orientadores do PIBIC-EM intercalavam suas falas com as réplicas
da plateia.

Tanto os conceitos abordados pela palestrante, como os papéis
de debatedores dos Pibics e do restante dos estudantes da escola,
podem ser relacionados ao que preveem as competéncias especi-
ficas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e correspondem ds seguintes competéncias
especificas:

3-Analisar e avaliar criticamente as relagdes de dife-
rentes grupos, povos e sociedades com a natureza
(producdio, distribuicdio e consumo) e seus impactos eco-
némicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a
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ética socioambiental e o consumo responsdvel em dmbito
local, regional, nacional e global.

5 - Identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos, demo-
crdticos, inclusivos e soliddrios, e respeitando os Direitos
Humanos.

6 - Participar do debate publico de forma critica, respei-
tando diferentes posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liber-
dade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BRASIL, 2018, p.570).

Sucedendo o primeiro Semindrio em Rede, a divulgacdo para
o evento seguinte foi reforcada, o que aumentava a expectativa de
publico para dali a duas semanas. O segundo encontro abordou o tema
sexualidade e contou com a presenga de uma doutora em Sociologia e
pesquisadora com experiéncia na drea de Sociologia da Educacdo, atu-
ando principalmente nos temas da Sexualidade, Género e Educacdo.
Apesar da maior divulgacdo nas redes sociais e da repercusséo do
evento anterior, o publico foi bem menor. Os demais estudantes da
Candido Duarte ndo estavam presentes, pois era semana de provas.
Com isso, apenas os Pibics foram liberados a comparecer. Além deles,
havia alguns estudantes universitdrios, professores de outras escolas e
orientadores do PIBIC-EM Fundaj. Naquela ocasidio a exposicdo trans-
correu de maneira mais amena, comparada a anterior. Num primeiro
momento, a pesquisadora falou ao publico e, no restante do tempo, foi
aberta a sessdo de perguntas. Um grupo de estudantes universitdrios
ocupava o lado esquerdo da grande mesa em formato de U, localizada
ao centro da sala. Do lado direito da mesa sentavam-se os Pibics. Na
cabeceira, de frente para o publico e de costas para a tela de apresen-
tacgdo, a palestrante. A configuracdo espacial descrita serve também
para retratar a sessdio de perguntas, que se resumiu ds questdes dos
Pibics, de um lado, e algumas colocacdes dos universitdrios, do outro.

Apesar de ter ocorrido de forma ordenada e produtiva, a palestra
parecia ter deixado a desejar, e 0 motivo, a meu ver, era a auséncia dos
estudantes da escola Candido Duarte. A apresentagdo, apesar de ser
aberta ao publico, era preparada para os estudantes do Ensino Médio e
como diz o titulo do primeiro capitulo do livro Pedagogia da Autonomia,
de Freire (2003): “Ndo hd docéncia sem discéncia”. Portanto, a auséncia
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‘da escola” era a auséncia do inesperado e do desordenado, fatores que
haviam contribuido para instigar o debate da palestra anterior.

No terceiro encontro da série, cujo tema foi Religidio, a exposigdo
foi feita por uma doutora em Ciéncias Sociais com experiéncia na drea
de Antropologia, estando os novos movimentos religiosos e as religi-
0es afro-brasileiras entre seus principais temas de atuacdo. Como de
costume, eu jd aguardava o inicio da apresentagdo na sala de eventos,
onde ainda eram feitos os ultimos ajustes. O publico foi chegando e
tomando seus lugares. Universitdrios, professores de escolas publicas,
professores do mestrado profissional da Fundaj e o grupo de Pibics.
A palestra estava prestes a iniciar, quando a sala foi tomada por um
grande numero de estudantes da Cdndido Duarte, seus professores e
coordenadora pedagdgica. Apds o esvaziomento do evento anterior,
havia sido organizado um planejamento por parte da escola, para
garantir a participagdo no Semindrio em Rede. Ndo era apenas ainicia-
tiva da escola em marcar presenca no evento que me fazia ligar aquele
momento a possiveis efeitos resultantes da primeira palestra. O clima
entre os estudantes parecia mais acirrado desde o inicio, fosse na esco-
lha de onde sentar, naformagdo de grupos, ou nas trocas de cochichos e
olhares. A mesa do centro da sala, nos eventos anteriores, era ocupada
pelas palestrantes, na cabeceira; pelos Pibics, do lado direito; e por pes-
quisadores da Fundaj, do lado esquerdo. Naquele dia todo o lado direito
foi ocupado por outros estudantes da escola. E mais uma vez a configu-
racdo espacial ditou o tom do debate. Ao ter sido abordado o conceito
de intolerdncia religiosa, foi inevitdvel o direcionamento do debate ao
tema Racismo, uma vez que as religides de matriz africana séo as que
mais sofrem ataques. Retomar a temdtica do primeiro semindrio, que
tratou justamente de relagdes raciais, foi o suficiente para iniciar mais
um debate acalorado e com caracteristicas de sala de aula. O que
chamou atencdo naquele momento foram as mudancas de postura
daqueles que pensavam diferente do que a pesquisadora expunha.
Estavam mais organizados, com melhores argumentos e reclamando
o espago de fala com mais frequéncia. Ndo me restava duvidas, aquele
espaco de debates, naquele espaco de pesquisa e Ciéncias, também
era deles agora, pelo menos durante a palestra.

Ao fim do debate, o saldo positivo péde ser sentido por todos. Por
mais que as posigcdes divergentes continuassem, o fato de ter aconte-
cido aquele extravasar de posicionamentos e a quebra das barreiras
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invisiveis que davam oportunidade a apenas um grupo de Pibics de
ocuparem aquele espaco, acabou por estabilizar o ambiente e dar um
encerramento com ares de conciliacdio dquele terceiro evento.

No ultimo Semindrio em Rede daquela série, que tratou do tema
Juventude e Género, foi convidada uma pesquisadora que é doutora
em Antropologia e que tinha feito parte da Secretaria da Mulher de
Pernambuco. Sua exposi¢do deu-se em um ritmo mais ameno em
comparagdo aos semindrios dos temas Raca e Religido. Todo o tempo
sentada a cabeceira da mesa e falando calmamente, num verdadeiro
bate-papo. O publico mais uma vez compareceu em grande numero.
Os estudantes da Candido Duarte como maioria, misturavam-se aos
demais presentes. Os Pibics ocupavam novamente o lado direito da
mesa. O lado oposto da mesa jd ndo era mais preferéncia dos demais
estudantes da escola, que preferiram os assentos comuns.

Devido ao fato de ter se mantido sentada d mesa durante a pales-
tra, a pesquisadora conseguiu uma participagdo Mais constante de
todos nas discussoes, principalmente dos Pibics e dos outros estudan-
tes da escola. A pesquisadora conduzia com serenidade o andamento
das discussdes, que na maior parte envolvia colocacgdes dos Pibics,
que jd ensaiavam argumentos razoavelmente embasados em leituras
e utilizavam a linguagem sociolégica, mesmo que de forma timida e
cautelosa.

Nd&o houve um momento exato entre o término da exposicdo da
palestrante e o inicio da sessd@o de perguntas. O que havia naquele
momento era uma verdadeira roda de didlogo, onde alguns dos
estudantes ndo Pibics jd conhecidos desde os semindrios anteriores,
expressavam suas opinides e ouviam as réplicas dos Pibics. A pesquisa-
dora, com paciéncia, tentava desconstruir as visdes preconceituosas e
fundamentadas em senso comum, porém respeitando quando ndo via
resultados.

Apds o evento Semindrio em Rede, a divisdo entre a escola e ins-
tituicdo de pesquisa voltava ao que era anteriormente, porém, muitas
questdes ficaram como resultado das experiéncias. Se ao observar
a sala de aula de Sociologia, na escola Candido, ndo pude perceber
imediatamente as fissuras nas relacdes entre os Pibics e os demais
estudantes, apds ter observado as quatro palestras, algumas coisas
passaram a fazer sentido. Preferencialmente, os Pibics sentavam-se
em frente ao professor, ndo necessariamente formavam grupos entre
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si, mas evitavam sentar préoximos a alguns daqueles estudantes com
0s quais discutiram durante os semindrios.

O outro ponto € o fato de que aqueles estudantes que se desta-
cavam com as melhores notas e médias gerais em cada turma, eram
incluidos em quadros expostos no pdtio da escola. Geralmente, os
Pibics destacavam-se. Somando-se a isso o fato de que o grupo de seis
estudantes da Céndido Duarte foi selecionado para o programa, pode-
se concluir que, mesmo ndo causando as divisdes e problemdticas no
cotidiano escolar dos Pibics, o PIBIC-EM acaba revelando as diferencas
entre os estudantes de uma mesma escola. Na possibilidade reduzida
da oferta de bolsas, aqueles estudantes mais aptos acabam sendo con-
templados, mesmo que isso lhes ird causar divergéncias na vida escolar.
Mais uma vez, o problema central recai sobre a Educacgdo escolar.

Para além das bases temdticas apresentadas nos semindrios em
rede, como parte das atividades do PIBIC-EM, ocorreram reunides de
orientacdo e correcdo das redagdes produzidas pelos bolsistas. Em
relacdo a parte tutorial da experiéncia de pesquisa dos Pibics, descrevo
a sequir os resultados das observacdes.

5 APRENDIZADO ACOMPANHADO

De fato, adaptar eventos das Ciéncias Humanas para fazer parte
da formacdo em pesquisa de estudantes do Ensino Médio, havia sido
uma excelente estratégia diddtico-metodoldgica. Porém, nem sé de
eventos se deram as experiéncias do PIBIC Ensino Médio 2019/2020
da Fundaij.

O grupo de Pibics contava, além da estrutura fisica da Fundaj, com
um grupo de orientadores que atuam em diversas dreas . A relacdo
entre Pibics e orientadores era num formato tutorial, com bastante
aproximagcdo e atencdo a cada atividade. Dividirei as atividades de
orientacdio em trés tépicos que discutirei a seguir: reunidoes de planeja-
mento, aulas tedricas e aulas de producdo de textos.

5.1 Pesquisar é planejar
Como expus anteriormente, minha primeira visita & Fundaj coin-

cidiu com a reunido de introducéo do projeto PIBIC-EM para os recém
selecionados bolsistas. Minha ainda timida presenca no prédio onde
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funcionam o Mestrado Profissional PROFSOCIO e seu laboratério de
extensdo SOCIOLAB, equiparava-se as posturas quase estdticas dos
Pibics, principalmente ao sermos convidados a entrar em uma das
salas, onde ocorreria a reunido. Porém, nos deixar a vontade era o obje-
tivo dos orientadores, que chegavam um apds o outro e iam tomando
assento ao redor da mesa oval que quase ocupava toda a sala. Uma
rodada de apresentacdes foi iniciada. Os seis orientadores, mestrandas
do PROFSOCIO, os Pibics e eu, todos apresentados € um pouco mais
familiarizados. A reunidio consistiu ha contextualizacdo das experién-
cias, demonstracdio dos resultados e producdes resultantes das turmas
PIBIC-EM anteriores. O ponto seguinte foi a exposicdo das andlises
de ensino-aprendizagem obtidas desde o comego do programa, bem
como a apresentacdo das propostas de atividades que seriam desen-
volvidas no periodo 2019/2020. Depois dos pontos tratados pelos
orientadores, era a vez dos Pibics decidirem a temdtica que nortearia
suas pesquisas. Por conhecerem previamente o programa de iniciacdo
cientifica, os Pibics j&d haviam deliberado anteriormente em relacdo ao
tema diversidade, que parecia jd estar sendo esperado pelos orientado-
res como escolha dos estudantes. A discussdo que se seguiu era entdo,
acerca da definicdio de diversidade, o que demandou um debate entre
os orientadores, que divergiam em vdrios momentos. Sendo solicitados
a expor suas concepcdes do que seria diversidade, os Pibics definiram
os subtemas Raca, Sexualidade, Religidio e Género.

Com o tema e subtemas escolhidos, o cronograma foi apresentado
e o andamento das atividades definido, intercalando-se entre prdtica
e teoria. A reunido chegava ao fim e os rostos timidos permaneciam,
ainda mais apds verem o planejamento, que anunciava suas respon-
sabilidades a partir dali. Responsabilidades que abrangiam estudos e
aulas para além da grade curricular da escola.

Dois meses apds a primeira reunido de orientacdo/apresentacgdo
do programa aos Pibics, e jd passadas as palestras do Semindrio em
Rede, mais uma fase do planejamento das atividades foi discutida. Na
mesma sala e dividindo a mesma mesa oval, mais uma vez os seis
Pibics, as duas mestrandas, quatro dos seis orientadores e eu.

Apds terem elaborado perguntas as palestrantes durante os
semindrios em rede, terem participado das discussdes e produzido pos-
teriormente redacgdes acerca dos subtemas, era 0 momento de passar
a etapa seguinte da iniciagdo a pesquisa. Como atividade principal do
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PIBIC-EM Fundaj 2019/2020, foi definida a elaboracdo de questiond-
rios acerca dos quatro subtemas (Raca, Sexualidade, Religidio e Género),
que seria aplicado na escola, com o objetivo de levantar dados quanti-
tativos em ralagdio ao conhecimento do tema diversidade.

Os orientadores apresentaram, por meio de slides reproduzidos
num monitor, os modelos de pesquisa quantitativo e qualitativo, bem
como suas diferencas e possibilidades de utilizagdio em pesquisas. Uma
discussdo de quais deveriam ser as questdes a compor o questiondrio
e qual seria o publico alvo seguiu-se, com mais um impasse entre os
orientadores. Em momentos em que os orientadores discutiam apenas
entre si, o restante de nds presentes na sala, entreolhdvamo-nos.

A transposicdo diddtica proposta por Chevallard (1998), quando
pensada nas relacdes entre dois niveis diretos de ensino (professor
universitdrio/graduando, professor graduado/ aluno do Ensino Médio,
etc), jé demanda atencdo para que seja posta em prdtica. No caso do
PIBIC-EM, parecia haver momentos de dificuldade por parte dos orien-
tadores em se fazerem entendidos pelos Pibics. Ao final da reunido, as
definicbes com relacdio aos questiondrios acabaram ficando para outro
momento e aos Pibics foi dada a tarefa de elaborar questdes a serem
selecionadas posteriormente.

Mais um més havia passado e a ultima reunido de planejamento
da qual participei se iniciava. As presencas eram as mesmas, porém,
como na primeira reunido, os seis orientadores estavam presentes
novamente. As questdes elaboradas pelos Pibics foram discutidas
primeiramente. Descartadas as questdes repetidas e selecionadas
as julgadas pertinentes ao tema diversidade, o questiondrio tomava
forma. A aplicacdo do questiondrio passou a ser planejada e os Pibics
acabaram demonstrando que estavam envolvidos realmente no pro-
cesso. Os estudantes da Candido Duarte e seus pais seriam os alvos
do levantamento de dados. Com isso, os Pibics, por conhecerem o coti-
diano escolar e o calenddrio das atividades com os pais e responsdveis,
conduziram o restante da reunido, apontando a semana das provas
finais e o dia do plantdo pedagdgico como as datas mais propicias &
aplicagdo dos questiondrios.

A estratégia de ensino tutorial observada se coaduna com o que
preconiza Demo (2007):
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O professor é um orientador e ndo um repassador de
informacdes. Percebe-se o professor ‘[..] como orientador
do questionamento reconstrutivo no aluno, e ndo como
repassador de conhecimento e controlador deste processo
de repasse. Na condicdio de orientador, torna-se mais fdcil
ver-se como parceiro de trabalho, exemplo a seguir, moti-
vacgdo constante” (DEMO, 2007, p. 38).

Era nitida a evolugdo na desenvoltura dos Pibics a cada reunidio.
Tanto quanto & participacdo nas discussdes de planejamento frente
ao grupo de orientadores, como em saber o momento de assumirem o
papel de ligagdo entre a escola e a Fundaj.

5.2 Ciéncia e pesquisa

O PIBIC Ensino Médio Céindido-Fundaj tem como objetivo principal
familiarizar estudantes de segundo ano com os métodos e técnicas de
pesquisa, mas para que seja possivel, € necessdrio lembrar que inicia-
cdo cientifica trata de pesquisa cientifica. Nesse sentido, o segundo tipo
de reunido de orientacdo & qual os Pibics tiveram acesso foram aulas
expositivas de introducgdo a pesquisa cientifica. As aulas foram minis-
tradas por uma das orientadoras e aconteceram no intervalo entre a
segunda e a terceira reunidio de planejamento. Foi a partir da dificul-
dade dos Pibics com relagdio a elaboragdo dos questiondrios que surgiu
a necessidade de reforcar as bases tedricas que os ajudariam a com-
preender mais profundamente a pesquisa cientifica.

As duas aulas trataram dos tipos de pesquisa quantitativa e quali-
tativa. Na primeira aula, partindo da contextualizacdo da presenca da
Sociologia como disciplina escolar, foram discutidas as questdes ‘O que
é Ciéncia?" e "As Ciéncias Sociais sdo Ciéncias?”. Diante da dificuldade
dos Pibics em responder ds questdes, seguiu-se uma contextualiza-
¢do do processo de validagdo das Ciéncias Sociais como Ciéncias, bem
como da aceitagdo da Ciéncia/pesquisa cientifica pela sociedade. Na
segunda aula, foi feita a diferenciagdo entre pesquisa escolar e pes-
quisa cientifica, passando pelo conceito de imaginagdo socioldgica.
Para finalizar, tratou-se da importéncia da metodologia cientifica,
passando finalmente para as particularidades dos tipos de pesquisa
quantitativa e qualitativa e suas possibilidades de utilizacdo.
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Percebe-se, entdo, que a evolugdo dos Pibics quanto as discussdes
nas reunides de planejamento e o aprimoramento de suas producgdes
dos textos e das questdes para o questiondrio, eram fruto desse acom-
panhamento mais diddtico nas aulas expositivas. Era notdvel a postura
mais confortdvel dos Pibics frente a apenas uma orientadora, ao invés
dos quatro ou seis orientadores das reunides de planejamento. Era de
fato uma aula, mas uma aula com um objetivo bem definido: funda-
mentar teoricamente a prdtica de pesquisa dos Pibics.

Uma formagdo onde, primeiramente se familiarizam os estudantes
com as Ciéncias também é prevista na BNCC em suas competéncias
gerais 1 e 2:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgéio de uma sociedade justa,
democrdtica e inclusiva.

[]

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investi-
gar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes dreas (BRASIL,
2018, p.09).

Percebe-se que, mesmo tendo total autonomia na elaboragdo
dos parémetros internos do PIBIC- EM, os orientadores da Fundaj ofe-
receram uma formagcdo alinhada, e que até supera o que preveem os
documentos oficiais, em relagdo ao ensino da Sociologia a partir da
pesquisa.

5.3 Escrever e reescrever: sdo as Ciéncias Sociais

Completando o conjunto de recursos diddticos-metodoldgicos
utilizados na formacdo dos pesquisadores iniciantes do PIBIC-EM, o ter-
ceiro tipo de reunido era a de produgdo textual. A Unica reunidio do tipo
que pude acompanhar, aconteceu entre o terceiro e o quarto Semindrio
em Rede e tratou da correcdio das redacdes acerca dos temas expostos
nas palestras.
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Mais uma vez, ao invés do time inteiro de orientadores, apenas um
deles era responsdvel pela aula de redacdo. Porém, a tranquilidade das
aulas tedricas de Ciéncia e Pesquisa com a outra orientadora, deu lugar
a tensdo e ao nervosismo desde o momento que entramos na sala.
As redagdes escritas nas folhas dos préprios cadernos, eram entregues
pelos Pibics ao orientador, digitalizadas e expostas no monitor da sala.
O orientador lia uma por uma e todos acompanhavam. O constrangi-
mento visivel nos rostos dos Pibics, por pensarem estar sendo postos &
prova, foi dando lugar a um aparente alivio, @ medida que o orientador
pacientemente indicava “‘onde poderia melhorar”,

As corre¢des seguiam uma ordem aleatdria e, além da estru-
tura do texto (introducdio, desenvolvimento e conclusdo), tratavam da
argumentacdo, coesdo e coeréncia, bem como da acentuacdo e da
pontuacdo. Ao passo que as primeiras redagdes eram corrigidas, os
demais Pibics iam identificando os pontos em suas proprias redagodes.
Era uma experiéncia tutorial que além de desenvolver a escrita dos
Pibics, familiarizava-os com um dos principais receios dos pesquisa-
dores em formacdo: ter seus textos criticados na presenca de outras
pessoas. Os bolsistas estavam frente a frente com doutores/pesquisa-
dores experientes. E mesmo as pessoas em niveis educacionais mais
avangados temem esse tipo de interagdo. Becker (2015), ao descrever
seu grupo de estudos com pds-graduandos, atesta tal fendbmeno:

Eles tinham medo de duas coisas. Temiam ndo conseguir
organizar seus pensamentos, que escrever fosse ser uma
confusdo téio grande que ficariam doidos. Falaram de um
segundo medo: que o que escrevessem estivesse ‘errado” e
que as pessoas (ndo especificadas) iriam rir deles” (BECKER,
2015, p.15).

De fato, o programa de iniciacdo cientifica oferecido pela Fundaj
demonstrou grande comprometimento e organizacdo de suas estru-
turas e pesquisadores no sentido de desenvolver o pensamento critico,
a imaginacdo sociolégica e a formacgdo para a pesquisa no grupo de
estudantes do Ensino Médio.

Aproximadamente na metade do PIBIC-EM 2019/2020, por volta
de dezembro de 2019, as medidas sanitdrias da pandemia da COVID19
comegaram a vigorar, o que me impediu de acompanhar presencial-
mente as demais atividades. Encerrei minhas observacdes e tentei
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acompanhar o que fosse possivel do andamento e das producdes do
PIBIC-EM por meio das redes sociais. As reunides dos orientado-
res com o grupo de estudantes mantiveram-se de forma remota até
julho de 2020, e pouco tempo depois foi selecionado mais um grupo
de seis estudantes da EREM Céndido Duarte para a turma PIBIC-EM
2020/2021. Assim, o ciclo renovava-se..

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que o objetivo deste trabalho é analisar, a partir das
observagdes de campo, as atividades dos Pibics na Fundaj e as rela-
cdes de ensino-aprendizagem, é pertinente afirmar que os bolsistas
passaram por uma intensa formacdo. Tiveram contato direto com pes-
quisadores da drea, sendo protagonistas em diversas ocasides, foram
acompanhados de perto por uma equipe de orientadores/pesquisa-
dores com vasta experiéncia nas Ciéncias Humanas, assistiram aulas
tedricas e de formacdo para a pesquisa. Por fim, produziram trabalhos
escritos e participaram ativamente das reunides de discussdo e ela-
boracgdio dos questiondrios que resultariam nos dados quantitativos
a serem analisados e transformados no produto final de suas pesqui-
sas. Com tudo isso, foi possivel perceber que os objetivos de ensino
foram atingidos, e que os alunos Pibics atenderam as expectativas de
aprendizagem. Ficou também evidente que a formacdo educacional a
partir da pesquisa incorpora nos alunos o senso critico e embasado
no conhecimento cientifico da drea. Experiéncias como essa nos fazem
ver a necessidade de aliar pesquisa e ensino, dando protagonismo aos
estudantes.

De uma outra perspectiva, o que ficou nitido foi o fato de que, apesar
de ter sido a terceira edi¢dio do PIBIC-EM Fundaj, o cardter experimen-
tal permanecia. Mesmo havendo um planejomento das atividades,
sempre que fosse necessdrio eram adaptados hordrios, remarcadas
reunioes, etc. Nas orientacdes, era notdvel a reflexividade quanto a lin-
guagem direcionada aos Pibics e & mediacdio pedagdgica para tratar
de alguns conceitos e teorias. O objetivo inicial era quebrar as barreiras
entre os niveis educacionais para que fosse possivel a aprendizagem.

Por ultimo, pode-se destacar que, mesmo sendo restrito a seis
estudantes, o PIBIC-EM, com seus eventos abertos, permitiu o contato
da escola com algumas das experiéncias que os Pibics vivenciaram
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durante o programa. O que resultou do fato de a escola ter ido a Fundaj
foi a sensacdo de que as palestras e discussdes fizeram perceber que o
ensino voltado para a pesquisa é capaz, quando embasado em pard-
metros, de alcangar mesmo aqueles que ndo sdo seu alvo.

Apesar de ndo ter acompanhado diretamente as atividades dos
Pibics até o fim, por acompanhar por meio das redes sociais, pude
tomar conhecimento de que os questiondrios haviam sido aplicados
aos estudantes da escola e aos pais.

No momento da elaboragdo deste artigo, mais uma turma de
Pibics concluiu suas atividades para o periodo 2020/2021, mesmo que
de forma remota na maior parte do tempo. Essa é a deixa para apontar
o caminho aberto as possibilidades de novas pesquisas acerca do PIBIC
Ensino Médio, seja na Fundaj ou em outra instituicéo.?

REFERENCIAS

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da prdtica escolar.
Campinas, SP: Papirus, 1995.

ARAUJO, Marcelo da Silva. Iniciacdo cientffica jr. em Sociologia no
Ensino Médio: prdtica docente e reflexdo critica sobre a realidade social.
Revista Perspectiva Socioldgica, Rio de Janeiro, n® 21, p. 54-68, 2018.

BECKER, H. S. Truques da escrita: para comecar e terminar teses, livros
e artigos. Rio de Janeiro: Zahar, 2015.

BESERRA, Bernadete de L. R; GUSSI, Alcides Fernando; SALES, Yuri
Noébrega (org). Introducdo. In: Experimentagdes etnogrdficas em
Antropologia da Educacgdo. Porto Alegre, RS. Fi, 2017.p. 13-22.

BITENCOURT, Silvana Maria. Etnografia. In: BRUNETTA, Antonio Alberto
(org.); BODART, Cristiano da Neves (org.); CIGALES, Marcelo Pinheiro
(org.). Diciondrio do Ensino de Sociologia. 1. ed. Maceié, AL: Editora
Café com Sociologia, 2020.

23 Em tempo, os resultados da pesquisa da turma 2019/2020 e alguns outros materiais uti-
lizados nas aulas podem ser acessados no enderego: https;//sociolabfundajwixsite.com/
pibicemfundaj2ed/material

ISBN 978-65-86901-62-1 178



https://sociolabfundaj.wixsite.com/pibicemfundaj2ed/material
https://sociolabfundaj.wixsite.com/pibicemfundaj2ed/material

—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Orientacdes Curriculares Para o
Ensino Médio: Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias. Brasilia, 2006.

CHEVALLARD, Yves. Qué es la transposicion diddctica? In: CHEVALLARD,
Yves. La transposicion diddctica: del saber sdbio al saber ensefiado.
3. ed, Buenos Aires, Aique, 1998. Disponivel em: http://www.terras.edu.
ar/biblioteca/11/11DID_Chevallard_Unidad_3.pdf Acesso em 10 out.
2021.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. Campinas: Autores Associados,
2007.

FREIRE, P. Pedagogia Da Autonomia: saberes necessdrios ¢ prdtica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003.

GEERTZ, Clifford. A Interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro: LTC,
2008.

HOLANDA, Lilian Camilo Sousa. A pesquisa como ferramenta para o
ensino de Sociologia no Ensino Médio. 2015. Dissertacdo (Mestrado
em Sociologia) — Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o
Ensino Médio (MPCS), Fundacdo Joaquim Nabuco, Recife, 2015.

MIRANDA, Jéssika Wanessa dos Santos. O ensino de Sociologia e a
pesquisa cientifica: um estudo de caso da experiéncia do Programa
de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC/EM) da Fundagdo
Joaquim Nabuco. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia) -
Mestrado Profissional em Rede Nacional (PROFSOCIO), Fundagdo
Joaquim Nabuco, Recife, 2020.

OLIVEIRA, Amurabi. Por que Etnografia no sentido estrito e ndo estudos
do tipo etnogrdfico em Educacdo? Revista da FAEEBA - Educacdio e
Contemporaneidade - Salvador, v. 22, n. 40, p. 69-81, jul/dez. 2013.

ISBN 978-65-86901-62-1 179



http://www.terras.edu.ar/biblioteca/11/11DID_Chevallard_Unidad_3.pdf
http://www.terras.edu.ar/biblioteca/11/11DID_Chevallard_Unidad_3.pdf

—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

PEIRANO, Mariza. Etnografia ndo é método. Horizontes Antropoldgicos,
Porto Alegre, ano 20,n.42,p. 377-391, jul/dez. 2014.

PIMENTA, Selma. Professor reflexivo no Brasil, génese e critica de um
conceito. 2. ed. SGo Paulo: Cortez, 2002.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA. PROFSOCIO: Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional. 2021. Disponivel em
<https;//profsocio.ufc.br/pt/inicio/> Acesso em 10 out. 2021.

WELTER, Tania. De como a Antropologia instrumentaliza estudantes.
Revista Café com Sociologia, Maceid, v.4, n.2, p.51-66, maio/jul. 2015.
Disponivel em: <https;//revistacafecomsociologia.com/revista/index.
php/revista/article/view/514> Acesso em 10 out. 2021.

SN2 o



https://profsocio.ufc.br/pt/inicio/
https://revistacafecomsociologia.com/revista/index.php/revista/article/view/514
https://revistacafecomsociologia.com/revista/index.php/revista/article/view/514

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

AUTORES/AS

Ana Cldudia Tabosa Mendes de Oliveira — Mestra em Educacdio
Profissional e Tecnoldgica pelo IFPE. Especialista em Gestdo e
Organizacdio de Escola pela UNOPAR. Licenciada em Formacdo
Pedagdgica para Formadores da Educagdo Profissional pela
UNISUL. Graduada em Administracdio de Empresas pela
FAFICA. Foi docente do Curso Técnico em Producdo de Moda e
Curso Técnico em Vestudrio — SENAI

Ana de Fatima Pereira de Sousa Abranches - Pedagoga com
Doutorado em Educagbo pela Universidade Federal de
Pernambuco. Desde 2008 é Analista em Ciéncia e Tecnologia
(Pedagoga) da Fundagdo Joaquim Nabuco, vinculada d&
Diretoria de Pesquisas Sociais e ao Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional- Fundaj.

Ana Lucia Felix dos Santos - Graduada em Educacdo Fisica pela
UFPE. Mestre e Doutora em Educacdo pela UFPE. E professora
associada da UFPE, vinculada ao Centro de Educagdo e ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo.

Dalila Marina Oliveira Maia - Professora da Educacdo Bdsica.
Graduada em Pedagogia pela UFPE, € mestranda em educa-
¢cdo na linha de politica educacional, planejamento e gestdo
da educagdo PPGEdu/UFPE. Membro do grupo de pesquisa
Politicas Publicas da Educagdo - GPPE/PPGE - UFPE.

Danielle de Farias Tavares Ferreira - Pedagoga pela UFPE,
Mestre em Educacgdo e doutoranda em Politica Educacional,
Planejamento e Gestdo da Educacdo pelo Programa de Pos-
graduagdo em Educagdo (PPGEdu-UFPE). Prof® de Lingua
Portuguesa pelo Centro Universitdrio Internacional do Parand.

SN2 T



—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

E servidora do IFPE, exercendo as fungdes de técnica em assun-
tos educacionais e como professora mediadora nas disciplinas
pedagdgicas dos cursos de EAD.

Edilene Rocha Guimardes — Doutora em Educacdo pela UFPE;
com Estdgio Pds-Doutoral na UMinho e Pds-Doutoramento
na ULisboa, Portugal. Professora Titular do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE), vinculada ao Programa de Pds-graduacdo
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT/IFPE. Lider
do Grupo de Pesquisa Organizacdo, memorias e prdticas edu-
cativas na educacdo profissional e tecnoldgica — IFPE/CNPq.

Emanuelle Santana da Silva - Professora da Educacgdo Bdsica.
Graduada em Pedagogia pela UFPE, é mestranda em educa-
¢dio nalinha de pesquisa de politica educacional, planejamento
e gestdo da educacdo PPGEdu/UFPE, e integrante do grupo de
pesquisa Politicas Publicas da Educacgdo - GPPE.

Janete Maria Lins de Azevedo - Sociéloga com Doutorado em
Ciéncias Sociais pela Unicamp e estdgios de pds-doutora-
mento na Universidade Paris 8 (Franca) e Universidade de
Valéncia (Espanha). Professora titular e pesquisadora do Centro
de Educagdo da UFPE, onde atua na graduagdo e no Programa
de Pés-graduagdo em Educacdo. Lider do grupo de pesquisa
Politicas Publicas da Educacdio do CNPgq.

José Ribeiro de Santana Neto - Licenciado em Ciéncias Sociais
pela UFPE.

Karla Wanessa Carvalho de Almeida - Graduada em Pedagogia
pela Unopar, Especialista em Gestdo da Educacdo pela
Faculdade Joaquim Nabuco, Mestra em Educacdo, Culturas e
ldentidades pela UFRPE/FUNDAJ e doutoranda em Educacdo
Contempordnea pela UFPE. Professora da Educacdo Bdsica,
atualmente, ocupa a fungdo de técnica de acompanhamento
a Educagdio Infantil e Anos Iniciais na Geréncia Regional de
Educacdo da Mata Sul/SEE.

SN2 T



—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

Luciana Siqueira Walter - Professora de Histéria da SEECT-PB,
vice-coordenadora do projeto de Extensdo “Curricular: lugar
de curriculo € na escola’CDSA/UFCG. Mestra em Ensino de
Histéria pela UFPE com estudos no Campo do Curriculo de
Historia. Professora da rede estadual, com nove anos de expe-
riéncia docente e na Gestdo Escolar.

Maria Helena Costa Carvalho de A. Lima - Professora adjunta da
Universidade Federal de Campina Grande, lotada no Centro de
Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido, onde coordena o
projeto de extensdo “Curricular: lugar de curriculo € na escold”.
Doutora e Mestre em Sociologia pela UFPE e possui Graduacéio
em Jornalismo e Ciéncias Sociais (UFPE).

Paulo Rubem Santiago Ferreira - Licenciado em Educacdo
Fisica, Mestre e Doutorando em Educacgdo pela UFPE, onde é
Professor do Departamento de Educacdo Fisica (Licenciatura
e Bacharelado). Autor de * O Superdvit primdrio e o financia-
mento federal da Educacdo Bdsica no pais:1999-2014" pela
Editora Insular, 2021. Foi Deputado Federal (2003-2014) por
Pernambuco e titular das Comissdes do FUNDEB (2006), das
Leis do Fundo Social (2011), do Fundo dos Royalties do Pré-Sal
(2013) e do Plano Nacional da Educagdo (2014).

Sarah Maria Romualdo de Menezes - Graduanda em Pedagogia
pela UFPE. Atualmente desenvolve a segunda pesquisa como
bolsista de PIBIC do CNPq.

Tatiane Oliveira de Carvalho Moura - Doutoranda em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
Doutorado em Ciéncias Sociais pela PUC-SP interrompido
(2017-2018). Mestre em Ciéncias Sociais pela Fundaj. Tem
Licenciatura em Ciéncias Sociais pela UFPE. Trabalhou na
Secretaria da Mulher de Pernambuco em 2016. Foi profes-
sora de ensino de Sociologia no Departamento de Métodos e
Técnicas do ensino, Centro de Educacdio, UFPE (2018-2020).

SN2 T



—_

N
(@ Estado, Politicas e Programas Educacionais no Nordeste
SerePE Ana de Fdtima P. de Sousa Abranches | Verénica Soares Fernandes

Veronica Soares Fernandes - Doutora em Politicas Publicas pela
UFMA. Graduada em Servico Social pela UECE, Especialista
em Pesquisa em Educagdo e Mestre em Educagdo pela UFC.
Pesquisadora da Fundaj desde 2007. Professora colaboradora
do Mestrado em Educagdo, Culturas e ldentidades (UFRPE/
Fundaj).

Waschington Alves Guedes - Tem Licenciatura em Ciéncias Sociais
pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG-CDSA).
Especialista em Gestdo de Politicas Publicas em Género e Raca
(UFPB), Mestre em Ciéncias Sociais (UFCG) e professor da rede
Estadual de Ensino da Paraiba.

SN2 s




