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RESUMO

O trabalho analisou as politicas ptiblicas para formagdo e pratica de professores, destacando a forma
como vém sendo implantadas no contexto educacional e sua importancia na formacdo e atuagdo do
docente enquanto sujeito critico-reflexivo. A pesquisa teve como I6cus de investigacdo, duas escolas
da rede municipal da cidade de Cajazeiras-PB, sendo desenvolvida através de uma pesquisa
bibliografica e de uma pesquisa de campo do tipo descritiva, numa abordagem qualitativa. Utilizou-se
como instrumento de coleta de dados uma entrevista semiestruturada, aplicada com quatro (04)
professoras do Ensino Fundamental I. Os resultados evidenciaram a necessidade a implantacdo de uma
politica global de formacdo e de valorizagdo dos profissionais da educacdo, além da elaboracdo de
politicas ptiblicas para formagdo de professores que atenda a realidade educacional em que os
professores estdo inseridos, e que corroborem com a formacgdo de professores criticos reflexivos,
capacitados para atuarem como agente de transformacao social.
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1 INTRODUCAO

O trabalho procurou analisar a formacdo e pratica de professores do Ensino
Fundamental I, com o objetivo de ampliar a compreensao sobre a formacgdo do professor para
atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o proposito de ampliar o conhecimento
sobre as politicas publicas para formagdo e pratica de professores, observando como estas
vém sendo implantadas e a importancia na formacdo e atuacdo do profissional docente
enquanto sujeito critico-reflexivo.

A investigacdo procurou responder aos seguintes questionamentos: Como o curso de
formacdo inicial e continuada contribui para atuacdo docente? Qual a compreensdo dos
professores sobre as politicas ptblicas para formacao inicial e continuada de professores do
Ensino Fundamental I? Como estdo configurados os desafios da formacdo e pratica dos
professores do Ensino Fundamental I?

As consideracdes tecidas no decorrer do estudo corroboram para a reflexdo e
compreensdo sobre a importancia de repensar a formacdo de professores, no processo de

implementacao das politicas publicas, de maneira que estas contribuam de forma significativa

(83) 3322.3222
contato@fipedbrasil.com.br

www.fipedbrasil.com.b
r

! Trab



mailto:amiralves_2@hotmail.com
mailto:gerleny1.czg@mail.com

< VHFIPED

VIIl FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

no que se refere a melhorias das condi¢des de exercicio da atividade docente e no

desempenho dos alunos, garantindo, assim, melhores condi¢des educacionais.

2 FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL I: ENTRE
POLITICAS PUBLICAS E A PRATICA REFLETIDA

Historicamente a formacdo de professores no Brasil passou por reformas baseadas nos
periodos historicos e nas normatizagcoes constitucionais. De sorte que se deve considerar que
estamos longe de uma politica de melhor qualificacdo real dos professores da Educacdo Basica.
Nesse contexto, as normatizagdes existentes nao estdo sendo suficientes para garantir
minimamente essa qualificacio no que se refere a formacdo inicial (ANDRE; BARRETO;
GATTI, 2011, p. 100).

As formagoes realizadas nao tém garantido as condicdes de exercicio da prética
pedagbgica, uma vez que as diretrizes e curriculos continuam distantes da realidade do
profissional e do contexto escolar, o que compromete a qualidade da formacdo e do trabalho
docente.

Para cumprir o que determina a LDB, a atuacdo dos professores da Educacdo Basica
devera atender a exigéncia do artigo 62 no que se refere a formacdo necessaria para atuagao
do profissional docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, com o objetivo e garantir
qualidade educacional ao tornar lei que para atuacdo enquanto profissional na Educacdo
Bésica sera através da formacdo em nivel superior e como formag¢do minima a modalidade
Normal.

Nesse contexto historico de expansdo dos cursos superiores para atender a demanda
educacional de formacao de professores em curso superior para atuagdo nos anos iniciais com
base na LDB, observou-se a falta de compromisso governamental com o desenvolvimento da
educacdo basica com a valorizacdo da formacdo a distancia e a grande certificacio em massa
de profissionais sem pensar no desenvolvimento social.

No que se referem a formacgdo continuada, as politicas ptblicas tém sido fomentada

com base na LDB atual:

Art. 63, § III - programas de educacao continuada para os profissionais de educagao
dos diversos niveis. Art. 67 - Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e
dos planos de carreira do magistério publico. § II - aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim.

Deve-se considerar que a formacdo do professor se faz em um processo continuo, por

meio da elaboragdo dos saberes profissionais adquiridos na formagéo inicigl3goss a pgitica
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exercida na sala de aula, tornando-o um o profissional reflexivo é sujeito de sua acao
pedagogica. “[...] A alternativa que propde a epistemologia da pratica, ou seja, um
conhecimento produzido na acdo e sobre a acdo de ensinar (agdo/reflexdo/acdo refletida)”
(PIMENTA, 2002, p. 164).

Os professores enquanto pesquisadores da sua pratica, ressignificam a acgdo
pedagébgica através da praxis que leva o professor ao processo de investigacdo, elaboracdao do
conhecimento, reformulacdes da sua pratica pedagoégica e intervencdo na acdo pedagdgica,
considerando a realidade sociocultural dos educando.

Para tanto, os professores precisam de uma formacao critica/reflexiva que possibilite
refletir sua pratica, onde o trabalho docente é também momento de elaboracdo do
conhecimento e de formagdo permanente.

Como afirma Freire (1996, p.17), “[...] na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. O préprio discurso teorico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica”. Tal afirmacdo nos faz pensar sobre a importancia da formacao inicial e continuada
enquanto espaco de reflexdo critica da pratica pedagégica. Uma praxis pedagdgica que
oportuniza o professor a construir sua identidade de forma continua através da pratica-
reflexdo-pratica do fazer pedagégico no processo educacional.

Noévoa (2002) enfatiza que a formacdo ndo se constitui meramente através da
quantidade de participacdo em formacdes, capacitacdes, oficinas e entre outros cursos para
professores em exercicio na sala de aula. A formacdo se faz quando o professor se percebe
enquanto sujeito da acdo pedagogica capaz de refletir criticamente sobre a pratica, quando o
professor ressignifica sua identidade enquanto profissional docente, sendo capaz de atuar
utilizando os diversos saberes adquiridos ao longo do exercicio da sua pratica. Portanto, a
formacdo continuada se constitui enquanto espaco de reflexdo, critica da pratica pedagégica,
oportuniza o professor a construir sua identidade de forma continua através da reflexdao do

fazer pedagoégico.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi desenvolvida inicialmente por meio de uma pesquisa bibliografica
seguida de uma pesquisa de campo, do tipo descritivo, numa abordagem qualitativa. Sendo
realizada em duas escolas da rede municipal de Cajazeiras-PB, com quatro professoras,
denominadas de: P1, P2, P3 e P4, seguindo as normas éticas quanto ao sigilo das identidades

0s. A coleta dos dados foi feita por meio de(8|§141§3&1%r§\%gt%
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semiestruturada, uma vez que o roteiro da pesquisa deve ser em forma de tdpicos
semiestruturados, utilizando-se o mesmo padrdo (itens) para cada pessoa ou grupo que se
pretende entrevistar, com o propoésito de coletar informacgdes necessarias e ajustadas aos
objetivos da pesquisa (OLIVEIRA, 2008).

A andlise dos dados foi feita procurando realizar uma reflexdao que possibilitasse a
elaboracdo de um conhecimento significativo para a investigacdo, a partir da realidade que os

docentes, sujeitos da pesquisa estdo inseridos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

As andlises sobre politicas publicas para formacdo de professores do Ensino
Fundamental I foram fundamentadas na compreensdo das professoras sobre as politicas
publicas para formacao inicial e continuada e sua influéncia na pratica pedagégica.

A formacgdo continuada tem sido discutida no ambito das politicas de formacao
docentes no Brasil, objetivando garantir que os profissionais tenham a formacao exigida pela
LDB atual, objetivando a melhoria da qualidade na oferta educacional.

No que se refere a formacgdo continuada dos professores que atuam no fundamental I
no municipio de Cajazeiras, as falas das professoras expressaram suas percepcoes sobre as

formacoes continuadas que participam. Os trechos estdo destacados nas falas a seguir:

As capacitagdes oferecidas pelo municipio estdo acontecendo é de quinze em
quinze dias, uma semana na escola e outra na Biblioteca Municipal através da
Secretaria Municipal de Educagdo. A Formacao continuada do Municipio vem
acontecendo, algumas formacgdes ajudam muito no decorrer do ano, mais, devem
melhorar (P3, 2015).

Na fala da professora entrevistada, percebe-se que as formacoes continuadas conforme
preconiza a LDB n. 9394/96 seu Art. 32 estdo sendo realizadas para os professores da
educacdo municipal de Cajazeiras-PB. Contudo, algumas professoras enfatizaram que o
espaco da formacdo continuada ofertada pelo Municipio tem sido utilizado como forma
controle de frequéncia, para verificar se os professores estdio cumprindo com a carga horaria
exigida por lei.

A se referir a formacgdo continuada, N6voa (2002, p.57) argumenta que “a formacdo
ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente de
uma identidade pessoal”. Desse modo, é possivel inferir a importancia da formacao

continuada enquanto espaco de reflexdo critica da pratica pedagoégica, ou seja, uma praxis
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pedagébgica que oportuniza o professor a construir sua identidade de forma continua através da
pratica-reflexao-pratica do fazer pedagdgico.

As professoras entrevistadas expressam consideracdes pertinentes sobre influencia da
formacdo inicial e continuada na pratica pedagdgica desenvolvida pelo professor na sala de
aula, como pode se observar na fala da professora: “Influéncia em dar melhor qualidade de
ensino a meus alunos. O que eu aprendo nas capacita¢des eu transmito para meus alunos em
sala de aula” (P2, 2015).

Os argumentos da professora demonstram que esta considera importante o
conhecimento da formacdo para ser agregado aos saberes da pratica, enfatizando a influéncia
da formacao na sala de aula.

Segundo Pimenta (2002) o professor desenvolve sua pratica enquanto profissional
competente com capacidade de autodesenvolvimento reflexivo. A praxis pedagogica viabiliza
o processo de elaboracdo do conhecimento, a reformulacdo de praticas na acdao pedagdgica
que oportuniza ao professor investigar sua pratica de ensino. Assim, o professor seria levado a
reconstruir a sua identidade profissional, enfatizando a pesquisa e o agir docente enquanto
pratica reflexiva, midiatizada pela praxis politica no desenvolvimento profissional do docente.

A partir dos relados das professoras investigadas foi possivel constatar alguns desafios
da formacdo e da pratica dos professores em meio as politicas publicas para o exercicio
profissional no Ensino Fundamental I. “Os desafios sdao muitos, né? O desafio que as proprias
politicas ndo agem de forma transparente, a formacdo exige, mas assim, de certas formas,
sempre deixa a desejar” (P3, 2015).

A professora destaca que sdo varios os desafios, enfatizando a falta de transparéncia
das politicas ptblicas para prética e formacdo de professores, resultando na falta de qualidade
das formacgoes realizadas e ndo valorizacdo do profissional docente. Logo, se pode afirmar
que os desafios dos processos formativos e a implantacdo das politicas de formacdo e
valorizacdo do profissional docente ndo se esgotam, estdo em movimento, “[...] assim como
ndo se paralisam os processos de producdao do conhecimento, dialeticamente, eles se renovam
e se recriam instaurando outros dilemas e novos desafios” (BRZEZINSKI, 2009, p.9). Para
tanto, se observa que esses desafios devem ser pensados desde o processo de implantacdo das
politicas publicas, uma vez que podem influenciar de forma negativa na qualidade da

educacao ofertada nas redes puiblicas municipais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo os estudos realizados e os comentarios tecidos pelas professoras sobre
politicas publicas para formacdo de professores do Ensino Fundamental I, faz-se necessario
refletir sobre a formacdo dos professores em uma perspectiva de valorizagdo do profissional
docente, no sentido de Instigar os docentes a exigir dos governantes que seja fomentada uma
politica global que atenda a formacgdo inicial e continuada, garantia da qualidade do ensino
publico, valorizacdo dos professores, melhores condi¢ées de trabalho e de salarios.

Cabe destacar também a necessidade de fazer cumprir a exigéncia da formacdo em
nivel superior para atuacdo do professor na Educacdo Basica, conforme Lei n. 9.394/96,
garantindo formacao de qualidade e valorizacao do profissional docente, além da elaboracao e
reelaboracdo de politicas publicas para formacdo docente que atendam a realidade em que os
professores estdo inseridos, objetivando melhorias educacionais.

Portanto, pensar a formagdo dos professores em uma perspectiva de valorizacao
do profissional docente se faz necessario para entender que a responsabilidade sobre os
processos educativos ndo compete s6 ao educador, deve ser compartilhada com o governo,
com as institui¢cdes de ensino e com a sociedade, visando garantir condi¢des de formacao e de

carreiras para os professores contribuam de forma significativa no desempenho dos alunos.
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