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Resumo: A educagédo sempre foi vista como portico para mudangas em todos os ambitos da sociedade. Nesse
sentido seguem pedagogias criticas que advogam a educagdo como mecanismo de desconstrucdo das relagées
de dominac&o e exploracdo, apontando para os caminhos possiveis da emancipa¢do humana em sua experiéncia
historica. Para tanto, advertem a importancia da promocao dos sujeitos em suas capacidades de pensar o mundo
e atuar nele desenvolvendo a condicdo humana de ser mais. Este é possivel com nova atitude do professor,
face sua atividade docente, onde devera buscar a todo custo oferecer aos alunos a condicao de problematizarem
sua realidade para a emersdo dela. Ainda dentro deste cenario vé-se a necessidade de se transformar a escola
num palco para o desenvolvimento dos sujeitos humanos. Nessa perspectiva critica, Paulo Freire desponta
internacionalmente como um pensador sui generis da pedagogia critica, especialmente quando formula sua
Pedagogia do Oprimido. O livro, escrito durante o exilio de Freire no Chile, é a prova de que a opressao ndo
caminha apenas pela area educacional, assim como também é dito neste artigo. Adotando essa obra como o
norte metodoldgico de nossa andlise, queremos pensar 0s detalhes que envolvem o pensamento freiriano no
sentido da possibilidade de ressignificarmos a educagéo para que ela fomente a emancipacao dos sujeitos em
face da heteronomia das instancias politico-econdmicas que costumam oprimi-los e manipuléa-los. A investida
nessa problematica nos posiciona num campo de estudo bastante discutido, mas cuja relevancia sempre
despontard nova e renovadora especialmente por considerarmos que a pedagogia freiriana nos desafia ao
dialogo constante e critico da realidade.
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INTRODUCAO

A educacdo sempre foi vista como portico para mudancas em todos os ambitos da
sociedade. Nesse sentido, seguem pedagogias criticas que advogam a educagdo como
mecanismo de desconstrucdo das relagdes de dominagdo e exploracdo, apontando para 0s
caminhos possiveis da emancipacdo humana em sua experiéncia historica. Para tanto, advertem
a importancia da promocao dos sujeitos em suas capacidades de pensar o mundo e atuar nele e
atentam para a necessidade de se transformar a escola num palco para o desenvolvimento dos
sujeitos humanos. No ambito da pedagogia critica, 0 pensamento de Paulo Freire ganha
notoriedade internacional, especialmente com a publicacdo de sua obra Pedagogia do
Oprimido.

Diante desse horizonte contextual, esse estudo se dedicara a pensar os detalhes que
envolvem o pensamento freiriano no sentido da possibilidade de resignificarmos a educacgéo
para que ela fomente a emancipacdo dos sujeitos em face da heteronomia das instancias
politico-econdmicas que costumam oprimi-los e manipula-los. A investida nessa problematica
nos posiciona num campo de estudo bastante discutido, mas cuja relevancia sempre despontara
nova e renovadora, especialmente por considerarmos que a pedagogia freiriana nos desafia ao

dialogo constante e critico (resignificador) da realidade.
METODOLOGIA

Este estudo assume uma tipologia tedrica de carater bibliografico. Diante disso, a obra que
referenciara basilarmente nossa investigacdo sobre a problematica supramencionada sera a
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987). A escolha dessa obra — para pensarmos a
emancipa¢do humana por meio da educacdo — se explica por sua importancia no ambito da
pedagogia critica e sua relevancia no ambito internacional, além do fato d’ela ter sido gestada

num contexto histérico ditatorial, em que ideais libertarios sdo clandestinos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

1 A vida e a obra se fundem: as inquietagdes do pedagogo Paulo Freire e o nascimento da

Pedagogia do Oprimido
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A pedagogia — que nas sociedades modernas vem ganhando uma identidade cada vez mais
mosaica, Visto os diversos rumos tedricos tomados simultaneamente a dindmica capitalista da
estrutura socio-cultural e politico-econdmica — se tornou para o pernambucano Paulo Reglus
Neves Freire, ndo sé uma paixdo perene, mas uma vocacdo. Nao é por acaso que se tenha
embrenhado na realidade crua do Brasil e pensado uma pedagogia com corajosa pretensao
libertadora para o povo, mesmo diante do processo de ditadura militar, que, tendo inicio com o
golpe de 1964, perseguia com voracidade os resistentes a opressao politico-ideoldgica e cassava
o direito real do brasileiro a cidadania (enquanto pensamo-la como identidade de um ser social
que pensa livremente e vive em dignidade mediante os demais membros). Os rumos dos fatos
historicos da vida de Freire legitimaram a autenticidade de sua luta pela restauracdo da
autoconsciéncia do povo, que como classe oprimida, busca dignidade na identidade tomada.

Freire foi exilado pela ditadura que assim quis impedir que a pratica pregada e exercida por
ele fosse suprimida, ja que, para os militares, configurava um ideal que julgavam subverter ao
que consideravam bom para o Brasil. E do seu exilio no Chile, porém, que escreve a Pedagogia
do Oprimido, obra de suma importancia que bebe das preocupacdes ja expostas anteriormente
no seu livro A educacdo como pratica de liberdade, e que alicerca o inicio da radicalizacdo
gradativa e progressiva de sua luta. O livro Pedagogia do Oprimido teve sua primeira edigdo
publicada em Nova York, no més de setembro do ano de 1970, e ja em 1974, j& se encontrava

traduzido para o Espanhol, Italiano, Francés, Aleméo, Holandés e Sueco.

2 Pedagogia do Oprimido: uma pedagogia em dialogo com a humanidade e a emancipacgao

do humano

O pensamento pedagdgico de Paulo Freire nasce e ganha estatuto de existéncia na
promocdo da praxis humana, que dentro do campo cultural, legitima sua vocacgdo de lutar contra
a emersdo da situacdo fatalista de opressdo, configurando-se, assim, como “pratica de
liberdade” (FREIRE, 1987, p. 9).

Todas as vezes que um modo racional de organizar a cultura humana desconsiderou a
totalidade das subjetividades, excluindo a diversidade do particular, em nome de um projeto
ideal, tomou formas de ideologia. A dramatica desumanizacdo no momento histérico referido
desafia os sujeitos a se problematizarem profundamente. Ao descobrir, pois, do seu pouco saber

de si mesmo, cada um pode (e deve) se inquietar. Propde o autor, no entanto, que a partir desta
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inquietacdo (importante elemento motivador), os humanos busquem as respostas imediatas nas
solucBes de realidade institucional, pela entrega de si mesmos a reflexdo e a acdo conscientes,
mediatizadas, entretanto, pelo educador democratico-progressista (a quem também é
profundamente direcionada as reflexdes deste livro). A propdsito, neste ponto Freire parece se
aproximar mais de Gramsci do que de Marx, ja que o pensador italiano credita confianca na
possibilidade de se reverter um cenario de opressao inserindo-se no interior das instituicoes
promotoras desse cenario. Vale lembrar que, para Marx, as mudancas sociais e a libertacdo dos
oprimidos sO se realizariam quando eles (a classe proletaria) se organizassem de modo
revolucionario, rompendo com o capitalismo (e suas formas de dominacdo) de fora das
instituicdes capitalistas para dentro delas com a bandeira de contexto geral: “trabalhadores do
mundo uni-vos”.

Seguindo Gramsci, podemos perceber que Freire cré na via oposta: € possivel (sim!)
reverter o cenario de dominacdo imposto pelo capitalismo dentro das instituicGes que
reproduzem sua logica: para isso, basta formar sujeitos capazes de entenderem a ldgica de
funcionamento do sistema e ingressarem nele de modo a semear a praxis revolucionaria. A
escola € um bom exemplo de como isso € possivel, justamente por ser ela uma instituicdo social
responsavel pelo fornecimento do padréo sociocultural aos individuos (FREITAS, 2006, p. 9):
pelo mesmo canal que se pode construir uma ideologia através dela, é possivel destrui-la através
de seus mecanismos de aculturacdo. Além disso, é por estar no interior do sistema que se pode
melhor combaté-lo, por se poder modificar as raizes que Ihe ddo sustentacdo. Contudo, € preciso
uma reserva de atencao ao fato de que todo aquele que se insira numa instituicdo opressiva — a
fim de promover uma libertacdo dos que ocupam seu rol — pode ser corrompido, ja que, como
afirmava Freire, a desumanizacdo ndo se verifica apenas nos que tém a sua humanidade
roubada, mas também nos que a roubam, mesmo que de maneira distinta, distorcendo a vocagao
de ser mais (lbid., p. 30).

Paulo Freire alerta-nos para o fato de que a opressao rouba a condicdo humana de ser mais,
que é fundamental para a constru¢do de uma identidade propria e legitima. A luta pela afirmacéo
dos homens como pessoas, portadores de identidade e dignidade, é de fato possivel tanto quanto
necessaria, porque a desumanizagdo, mesmo como fato historico concreto, ndo é destino dado,
pois existe como produto de uma injusta ordem geradora de violéncia dos opressores a condi¢ao

de oprimidos, pois sdo promotores de uma controvérsia a propria esséncia humana. Nesta teia
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de problemas ontoldgicos, sé os oprimidos podem ainda libertar os opressores, revertendo esta
realidade numa tarefa humanista restauradora.

O opressor, dentro do seio de sua atividade desumana, busca insistentemente ndo se revelar
como tal, refugiando-se em acdes que colocam vendas nos olhos das pessoas no tocante a
realidade cruel, que é ingrediente indispenséavel para a continuidade da opressdo. Tais a¢des —
tdo diversas em um contexto social tdo complexo — transmitem uma generosidade que é
essencialmente falsa e persuasiva, exposta, por exemplo, na falsa caridade do individuo
opressor gque estende a mao aos demitidos da vida sem promover, de fato, uma definitiva
resolucdo desta situacdo (verdadeira generosidade), mas uma dependéncia do outro a si,
mantendo toda a relagdo como esta.

Varios outros problemas emergem de modo preocupante, pela poténcia geradora de todo
este complexo situacional. Mesmo tendo emergido da situacdo desumana inicial, o oprimido
guarda do periodo de dominacdo os resquicios do opressor (revelado em sua postura), tendendo
muitas vezes a se tornarem opressores. Em outras palavras, se “de um lado, a voca¢ao humana
e a necessidade ontoldgica e historica (a esperanca) reclamam o resgate da dignidade e o
caminho do ser, de outro, a consciéncia hospedeira do opressor reclama a identificacdo com o
seu contrario” (PALUDO, 2009, p. 78). O ideal dos oprimidos é realmente de serem humanos,
mas ser humano na contradicdo em que viveram (enquanto individuos dominados) significa
estar na condicdo de opressor, pois so este tem dignidade (e, portanto, visibilidade) social; isso
talvez explique os motivos pelos quais alguns sem-terra lutam pela aquisicao do direito a terra:
ndo estdo preocupados com seu lugar social e com 0 contexto opressor que 0s submete a
caréncia material, em extensdo, com sua libertagdo, mas com a consecuc¢éo de posse de terra
para que assim se tornem proprietarios em condicdo de se tornarem patrdes de novos
empregados, ou seja, serem opressores de outros.

Percebendo a pauta estranha imposta pelos opressores a vida dos seus antagonicos, Freire
analisa o comportamento destes oprimidos que, por sua vez, os petrificam num né&o-
reconhecimento critico. A atuacdo contra esta distor¢do ontoldgica se edifica na busca pela
insercdo critica (dialética entre objetividade e subjetividade) dos oprimidos na realidade
opressora, busca esta veiculada na acéo transformadora, numa verdadeira praxis, como reflexdo
e acdo dos homens sobre o mundo para modifica-lo. Para Paulo Freire, 0s homens séo seres da
realizacéo, da acéo refletida. Sdo seres do quefazer, diferentes, por isto mesmo, dos animais,

seres do puro fazer. Os animais ndo “ad-miram” o mundo. Imergem nele. Os homens, pelo
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contrario, como seres do quefazer “emergem” dele e, objetivando-0, podem conhecé-lo e
transforma-lo com seu trabalho (Cf. FREIRE, 1987, p. 121).

A Pedagogia do Oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, revela dois momentos
fundamentais de sua pratica. O primeiro explicita a praxis dos oprimidos que véao desvelando o
mundo da opresséo e se comprometendo com a sua transformagdo. Num segundo momento,
tendo sido transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser dos oprimidos e
passa a ser daqueles em processo de perene libertacdo (Cf. Ibid., p. 41). Ora, para Freire, sO
pode haver superacdo do binbmio opressor-oprimido se, primeiramente, ambos os lados se
reconhecerem como sdo, opressores e oprimidos; diante disso, a contradi¢do desse bindmio s6
pode ser superada para além do nivel idealistico, ou seja, se houver uma radicalidade no
tratamento que os sujeitos dardo a situacdo de opressao, da parte dos opressores, ndo desejando
permanecer como opressores (inserindo seus esforcos na luta dos oprimidos), e da parte dos
oprimidos, buscando processos capazes de quebrar as situagdes concretas de opresséo, tanto as
materiais quanto as espirituais, ja que, para Freire, a opressao ndo se restringe ao nivel da
economia, alarga sua atuacdo em outros niveis como cultura e politica, consolidando
discriminacdes e dominacdes. A libertacdo dos oprimidos e dos opressores passa, portanto, por
essas posturas de enfrentamento.

A relagdo do opressor com o oprimido é estratificada. H& uma distancia abstratamente
imposta pelo primeiro que busca submeter o segundo, de forma a garantir a permanéncia da
ordem. A relacdo de posses entre ambos revela bem esta hierarquia ideoldgica. Uma grande
caracteristica desta relacdo é a transmissdo da viséao fatalista de mundo. Sendo assim, mesmo
que na realidade quem oprima o faca a todo custo, apesar de que para isso, mesmo sem querer
ter mais acabe impondo um ter menos aos outros, o que se legitima como verdade é que a
conquista é resultado do esforgo proprio, em detrimento do revés social do oprimido, fruto de
sua incompeténcia, que, na realidade, sabemos ser apenas um construto ideoldgico. O
determinismo imposto ideologicamente castra as possibilidades de reproducéo de um futuro
melhor, sem a escravidao propria da condicdo opressora. Este determinismo se reflete muitas
vezes em frases como Isto é da vontade de Deus ou A realidade é assim mesmo, como se Deus
fosse o fabricante desta ordem objetiva. Freire exorta que “a esperanga ¢ um condimento
indispensavel a experiéncia historica. Sem ela, ndo haveria Historia, mas puro determinismo.
S6 ha Histdria onde ha tempo problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade do futuro € a
negacdo da Historia” (FREIRE, 1996, p. 72).
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Utilizando do discurso fatalista social, a propria elite politica governamental age diversas
vezes com uma falsa generosidade que imprime a ideia na consciéncia dos “esfarrapados do
mundo” de que sdo eles os primeiros e unicos responsaveis pela condicao a que se encontram.
Muitos sdo os politicos que distribuem pseudobeneficios, isto €, que em épocas eleitorais, por
exemplo, demonstram uma falsa generosidade (ac&o populista) na distribuicdo aparentemente
bondosa de bens materiais que suprem certas necessidades momentéaneas de alguns individuos
ou de um povo. Um exemplo pratico € a cessdo de cestas basicas e agua potavel. Com isto, cria-
se uma dependéncia a elite dominadora destes que Freire chamou de demitidos da vida,
individuos que se percebendo como inuteis e submissos, apassivam seus olhares & realidade e
inibem qualquer possibilidade de revolugé&o.

A proposito, € bastante peculiar aos que desejam manter esta ordem social se postarem com
acOes assistencialistas que prorrogam a consciéncias da realidade por parte do povo esquecido,
que, por sua vez, perdendo a propria identidade de povo, torna-se assim, massa popular, mais
precisamente, massa de manobra.

E a partir destas reflexdes sobre a desumana condicdo da sociedade capitalista
contemporanea, que Paulo Freire propde uma nova atitude do professor face sua atividade
docente, pratica esta que, para enfrentar a complexidade dos fatos histdricos, deve ser
democréatica e progressista, e buscar a todo custo oferecer aos alunos a condi¢do de
problematizarem sua realidade para a emerséo dela.

Uma das primeiras grandes formulacdes pedagdgicas da obra Pedagogia do Oprimido é a
tarefa do educador ao combate a educacdo bancéria, tdo presente nas praticas educativas
opressoras. Esse tipo de pratica se caracteriza pela aprendizagem puramente memoristica e
receptiva onde hé narracdo de contetidos que implica um sujeito-narrador (educador) e ouvintes
pacientes (educandos). A fun¢do destes “educadores” ¢ ainda, “falar da realidade como algo
parado, estatico, compartimentado e bem-comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos” (FREIRE, 1987, p. 57). A
tarefa destes “bancarios do ensino” € “‘encher’ os educandos dos contetidos de sua narragao.
Séo conteudos que configuram retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nessas falas, se esvazia da
dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em verbalidade alienada e
alienante” (Ibid., p. 57). O autor pede que reflitamos, pois, por exemplo, 0 que acontece em
aulas de Geografia em que a seca no Nordeste ¢ o tema central. Em se tratando de um “educador
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bancario” (essencialmente descomprometido com o educando e com a verdade dos fatos), ndo
ha uma problematizacdo da seca como um fator climatico ou politico, visto que estes
“educadores” buscam esconder, sigilosamente, a real influéncia da elite no agravamento da seca
(através da destruicao das possibilidades de vencerem-se as condic¢Ges climaticas adversas). O
fato é que, com indudstrias da seca espalhadas em todo o Nordeste, é mais cdmodo para 0
educador bancéario ndo problematizar a seca e instruir sobre sua existéncia como um fator
negativo meramente climatico.

Fortes contradi¢cBes marcam este tipo de pratica pedagdgica. Uma delas é a forma com que
estes “educadores” encaram a relagao pedagdgica. Eles entendem que o ensino deve obedecer
a certas regras. H4 uma clara percepg¢do de que o saber é imposto, de cima para baixo, em
relacdo vertical, numa verdadeira estratificacdo do saber. Quem educa deve — nesta perspectiva
—manter certa distancia daquele que é educado, legitimando a prépria realidade opressora. Todo
o esforgo desta pratica pedagogica visa dificultar o pensar auténtico, como também controlar a
intelectualidade a um nivel aceitdvel (para os opressores) através das avaliacbes de
conhecimento, ja que, de fato, “nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que os oprimidos todos
passassem a dizer: Por que?’’ (FREIRE, 1987, p. 75).

Para Freire, 0 verdadeiro educador “ja ndo é o que educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa” (Ibid., p. 68). As
duas partes, assim, tornam-se sujeitos do processo educativo, que em comunhéo, devem manter
uma relacdo horizontal. Antes de qualquer coisa, é preciso que nesta relacdo educador-
educando, exista a consciéncia de ambos de sua condi¢do como seres inconclusos e conscientes
da inconcluséo. Partindo desta consciéncia, o educador democratico legitima-se como aquele
que, consciente de necessidade de uma praxis fundamentada na problematizagdo, fala com os
educandos e ndo para eles, como um proporcionador das condi¢cGes de superacdo dos
conhecimentos no nivel da opinido (doxa) pelo conhecimento epistemoldgico, no nivel do
logos.

A dialogicidade apresenta-se nesta obra como um elemento da praxis educativo-
democratica de vital importancia, ja que participa da realidade relacional educador-educando.
E ela a esséncia da educacdo como prética de liberdade. Este didlogo deve ser — como ja
dissemos — horizontal, feito ente homens em comunh&o. Estando livre da auto-suficiéncia e da
falta de fé nos educandos, o educador pode falar com eles, pois “ndo ha, por outro lado, dialogo,

se ndo ha humildade. A pronincia do mundo, ndo pode ser um ato arrogante” (Ibid., p. 80). A
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preocupacdo dialdgica do docente deve iniciar-se sempre voltada & busca do contedo
programatico que possa ser inteligivel ao educando, dando, assim, continuidade a préatica. Esse
processo é chamado (dentro do método de ensino de Paulo Freire) de investigacdo dos temas
geradores. A investigacdo do pensar do povo deve ser feita com ele, que deve ser visto como
sujeito do seu proprio pensar, pois a reflexdo critica sobre a propria condigdo de existéncia
encaminha o homem da imersdo anterior a emersao, a criticizacdo, a insercao na realidade que
se vai desvelando (Cf. Ibid., p. 101-102).

Sendo seres da agdo, os homens e as mulheres se diferem dos animais por terem a
possibilidade de agir sobre 0 mundo, isto é, ndo sdo meros objetos passivos, mas sujeitos
historicos. S&o chamados pelo autor de seres do quefazer. E por isso que na propria praxis
revolucionaria, tdo importante na libertagdo, ndo deve haver a diviséo entre a praxis da lideranca
e a das massas oprimidas, pois sendo assim, negar-se-ia ao homem esta vocacao ontoldgica do
quefazer (ser mais). Se o dominador ndo pode ser dialdgico (pois nega as massas populares o
fazer verdadeiro), os lideres do povo ndo devem falar para o povo, de forma a fazé-lo apenas
seguir suas determinacdes. A lideranca revolucionaria como também o educador democratico
ndo pode ser falsamente generoso, nem dirigista.

Na prética educativa antidemocrética, 0 opressor investe ainda, na conquista, na divisao do
povo contra o povo (para manter a opressdo), na manipulagéo e na invaséo cultural. A conquista
se d4 quando o oprimido se torna objeto possuido e até “hospedeiro do opressor”. Para tanto,
surgem até mitos que tentam que tentam cegar as pessoas quanto a necessidade da ruptura total

com o sistema em prol dessa esperancosa liberdade. Mitos, por exemplo,

De que a ordem opressora ¢ uma ordem de liberdade. De que todos sdo livres
para trabalhar onde queiram. Se nédo lhes agrada o patrdo, podem entdo deixa-
lo e procurar outro emprego. (...) O mito de que todos, bastando ndo ser
preguigosos, podem chegar a ser empresarios — mais ainda, o mito de que o
homem que vende, pelas ruas, gritando: “doce de banana e goiaba” ¢ um
empresario tal qual o dono de uma grande fabrica (FREIRE, 1987, p. 137).

A divisdo — como instrumento de manutencdo da opressdo — € patrocinada fortemente na
sociedade, desde as bases educacionais. Temos como exemplo a ilustre figura de Tiradentes,
rotulada de inconfidente mineiro, j& que buscava a unido para a libertacdo, diferente inclusive
destes outros que, com seu poder, pretendem a todo custo dividir para reinar. Problematizando-
se esta situacao historica, € visivel a pretensao da elite em pregar que a execucdo de Tiradentes

foi a conquista da paz, logo, atitude justa e necessaria, ja que, segundo o0 pensamento destes,
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tal revolucionario era um subversivo tentando unificar um grupo contra a ordem vigente na
época. Conceitos como unido e organizacgao sao perigosos a elite dominadora. Logo, é de suma
importancia disseminar tais interpretacbes carregadas de ideias persuasivas, para nao
possibilitar que os oprimidos vejam nos herdis a verdadeira praxis que devem tomar para si
como instrumento de transformacdo social. Para esses opressores, é necessario, portanto,
desarticular as comunidades, alienar e dividir o povo entre si. Percebe-se dentro deste problema
—analoga e simultaneamente — a prépria manipulacdo que busca anestesiar as pessoas para que
ndo pensem. Por ultimo, podemos destacar a invasdo cultural como instrumento inibidor da
criatividade das massas populares, ja que, ao entrar no contexto cultural destes, os opressores-

invasores violentam sua originalidade, em nome de suas ideologias.
CONCLUSAO

Num mundo em que a situacdo de opressdo das consciéncias impede a socializacdo da
dignidade humana, Paulo Freire busca pensar uma pedagogia que envolva os oprimidos huma
re-leitura do mundo, que dentro de um esfor¢o critico continuo, restaure a identidade social
perdida, erigindo uma resisténcia a todos os esforcos do capitalismo de massificar e manipular
as consciéncias conforme os ditames de um imaginario que visa submeter todas as esferas
sistémicas ao dominio da economia, transformando tudo (inclusive as subjetividades e culturas)
em objetos mercantis.

A partir da construcdo de um método que promova a cultura dos educandos, libertando-os
das manipulages misticas dos dominadores, Freire nos desafia a pensar a promogéo da emersao
definitiva — protagonizada pelos educandos — de um mundo, que antes determinado pelo
fatalismo histdrico dos opressores, pode se tornar aberto as possibilidades ontoldgicas de cada
sujeito. E sobre esta vocacio ontolégica humana (que Freire chama de vocacdo do ser mais),
abafada muitas vezes pela voraz desumanidade dos dominantes, que se alicercarad uma atividade
concreta e revolucionaria, que deve, pois, iniciar-se na problematizacéo da realidade presente e
caminhar por dentro da pratica docente. Assim, segundo cré o nosso tedrico, chegar-se-4,
portanto, a uma pedagogia, que reconhecendo a necessidade de uma praxis democratica e
progressista, atue com o0s educandos e ndo para eles, viabilizando a concreta autonomia dos

sujeitos.
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Todos esses sdo caminhos mais do que necessarios para 0s nossos dias e € um equivoco
grandioso imaginar que Paulo Freire esta desatualizado. Sua obra esta mais do que viva e 0s
problemas que apontam estdo longe de serem superados. Assim sendo, revisar seus conceitos
ndo deixa de ser um ato desafiador: estamos diante de um autor cuja obra ganha dos anos um
atestado de maturidade, pois, mesmo diante dos novos desafios, ainda tem muito a nos dizer,
exigindo de n6s uma cada vez mais atenta seriedade e atencdo com suas propostas. Diante do
capitalismo, podemos afirmar que, em Freire, encontramos um sistema tedrico que aponta que
ndo encontramos sO vias de resisténcia, mas vias de superacdo, de um modo — alias —
relativamente novo face ao pensador que certamente foi seu maior inspirador, Karl Marx; isso
porque Freire ndo s6 afirma, mas também mostra como é possivel atacar as raizes de dominagéo
do capitalismo através do seu interior, no caso, através da educacao e, por tabela, da escola,
talvez a instituicio mais cara ao capitalismo em seu objetivo de se manter hegeménica. E por
esses motivos que me proponho a esta revisitacdo do pensamento freiriano, apontando,
portanto, para a necessidade de o revisarmos constantemente, tamanho o seu leque de

contributos.
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