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Resumo: O estudo apresentado neste artigo objetivou refletir sobre a atitude dos alunos em relacdo aos
colegas (alunos) com deficiéncia. Com intuito de atingir essa meta empreendeu-se uma pesquisa de cunho
qualitativo, em uma escola publica estadual do municipio de Apodi/RN. Como fundamentacdo tedrica, o
estudo priorizou os dispositivos legais que definem os principios da Educagdo Inclusiva, norteados por
autores que pesquisam sobre essa tematica. A coleta de dados ocorreu por meio de questionarios realizados
com alunos de uma turma do 7° do Ensino Fundamental (anos finais). Ao todo, foram entrevistados treze
alunos sem deficiéncia, uma aluna com deficiéncia e uma professora auxiliar. Como resultado, o estudo
aponta que a vivéncia com alunos deficientes possibilita a assimilagdo de conceitos e valores relacionados a
aceitacdo das diferencas, e, por conseguinte, a desconstrugdo de preconceitos arraigados ao longo da histdria.
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INTRODUCAO

A educacao é um direito de todos. Ela é responsavel pela socializacdo das pessoas e requer
novas atribui¢bes da escola, bem como a necessidade de ir além da difusdo do conhecimento. A
mesma envolve outras dimensdes tais como: aceitacao, respeito, valorizagdo das diferencas, resgate
de valores, dentre outros.

Nessa perspectiva, a educagdo inclusiva surge como uma dessas dimensodes, resultado de
muitas lutas e leis favoraveis aos deficientes. Desse modo, o direito as conquistas das pessoas com
deficiéncia comecou a ganhar forca a partir da Declaragdo de Salamanca (1994).

E importante assinalar que por muito tempo a educacdo especial limitou-se a um ensino
paralelo, desvinculado da sala de aula comum. Gradativamente a escola vem redimensionando seu

papel, dando oportunidade aos alunos com deficiéncia de frequentar a rede de ensino regular.
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O presente artigo tem por finalidade refletir sobre a atitude dos alunos (sem deficiéncia) em

»

relacdo aos colegas com deficiéncia, com o intuito de compreender que o convivio com as
diferencas permite pensar a inclusdo a partir de um novo olhar. Nesse sentido o estudo justifica-se
pela necessidade de se conhecer a visdo do aluno sem deficiéncia no tocante a diversidade. Assim
pretende-se investigar as reais possibilidades de socializagdo das pessoas com deficiéncia,
presumindo-se que a educacdo seja um direito efetivo de todos os cidad&os.

Os pressupostos tedricos que embasam a pesquisa sdo encontrados em Bueno (1993), Omote
(2004), Pires (2006), entre outros pesquisadores e documentos legais que discutem a educacédo
inclusiva.

Situado em uma abordagem qualitativa, bibliogréfica e documental o estudo tem por
instrumentos de coleta de dados a observacdo e a aplicacdo de questionarios abertos. Os sujeitos
principais desta pesquisa sdo os alunos de uma turma de 7° Ano do Ensino Fundamental (Anos
Finais), em que o lécus escolhido é a Escola Estadual Prof: Maria Zenilda Gama Torres, situada na
cidade de Apodi, RN.

A relevancia da pesquisa esta vinculada ao proposito de conhecer a concepcao dos discentes
da escola regular acerca da inclusdo dos alunos com deficiéncia, dando visibilidade ao ponto de
vista daqueles que convivem com o diferente. O convivio com a diversidade permite o
desenvolvimento da maturidade emocional no sentido de reconhecer e respeitar as limitacfes de
cada sujeito.

No tocante aos resultados obtidos, constata-se que os participantes da pesquisa, em
particular os alunos sem deficiéncia, reconhecem que todos, independente de ser deficientes ou néo,
séo capazes de realizar as mesmas atividades, demonstrando assim, uma visdo nao preconceituosa

destes, em relacédo a pessoa com deficiéncia.
1. ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Os estudos sobre a educacéo inclusiva tém mostrado que a inclusdo é um meio de garantir o
reconhecimento e a valorizacdo dos alunos com deficiéncia. Durante muito tempo as pessoas
deficientes foram destinadas ao esquecimento, como retrata o contexto social da antiguidade,
especificamente na Grécia e Roma Antiga, nas quais as criangas que nasciam com algum tipo de

deficiéncia eram abandonadas nas montanhas ou jogadas nos rios.
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Na Europa, durante a Idade Média, os deficientes eram associados a imagem do diabo e aos

atos de feiticaria, sendo entdo, perseguidos e mortos. Nos periodos histéricos subsequentes, as
pessoas tidas como diferentes continuaram sendo alvo de preconceito e discriminacao.

No Brasil, os primeiros passos rumo a educacdo inclusiva ocorreu durante o periodo
imperial, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos que, em 1891 passou a ser
conhecida como Instituto Benjamin Constant (IBC). Em 1857 foi criado o Instituto imperial dos
surdos-mudos, tendo nova denominagdo no ano 1957, que passou a se chamar Instituto Nacional de
Educacdo de surdos (INES). Ainda neste periodo teve inicio o tratamento para deficientes mentais
na Bahia.

Durante o periodo Republicano a Deficiéncia Mental ganha respaldo nas politicas pablicas,
acreditando que esta deficiéncia pudesse implicar em problemas de saude, tendo em vista que era
associada a uma falha do organismo. Vérias instituicdes foram criadas para tratar os deficientes
mentais. E importante enfatizar que a preocupagdo concentrava-se no tratamento e ndo na inclusio
destes na sociedade.

Outro fator preponderante foi o aparecimento das primeiras entidades privadas, marcando o
surgimento da filantropia e do assistencialismo na educacdo especial. O advento desses fatores
colocam as instituigdes privadas a frente das publicas em termos de atendimento as pessoas com
deficiéncia.

As ordens religiosas também deram sua parcela de contribuicdo, visto que muitas
instituicOes ligadas a Igreja proporcionavam um atendimento as classes menos favorecidas da
sociedade, conferindo um carater assistencialista a estas instituicdes, como enfatiza Bueno (1993, p.
90):

[...] filantrépico-assistencial, contribuindo para que a deficiéncia permanecesse no
ambito da caridade publica e impedindo, assim, que as suas necessidades se
incorporassem no rol dos direitos de cidadania.

O pensamento do autor evidencia o0 sentimento de incapacidade que era atribuido a pessoa
com deficiéncia como forma de segrega-la socialmente. Essa realidade perdurou por longos anos e
seus resquicios ainda continuam presentes na sociedade contemporanea.

Cabe aqui anunciar que a historia da Educacgéo Inclusiva no Brasil pode ser dividida em dois
momentos: o0 primeiro ocorreu no Periodo Imperial, no qual os deficientes, incapacitados de realizar

trabalhos que atendessem as exigéncias de um pais agroexportador, eram isolados em instituicdes
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publicas. O segundo momento caracterizou-se pela necessidade de escolariza¢do da sociedade. Essa

»

constatacdo reforcou o argumento de que as pessoas com deficiéncia eram incapazes de conviver no
mesmo espago social que os “normais”, devendo estudar em escolas destinadas especificamente
para os deficientes.

E oportuno assinalar que a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), o mundo passou a ter
uma visao diferente em relacdo a Educacdo Especial. Foi propagada uma nova ideia de crianga, em
que a mesma independente de suas limitacGes, teria direito a educacao regular, sendo tarefa das
escolas a adocdo de um ensino inclusivo com o intuito de desconstruir o preconceito e a
discriminacao.

As discussoes realizadas pela Declaragdo de Salamanca séo percebidas na Lei de Diretrizes
e Base de Educacdo Brasileira (LDB, 1996), quando destinou um capitulo (Capitulo V),
especificamente para tratar da Educacdo Especial, garantindo em termos legais a oferta de vagas
para as criangas deficientes na escola regular, além do atendimento Educacional Especializado
(AEE). A partir de entdo, as escolas passaram a receber as criangas com deficiéncia em turmas

regulares de ensino.

2. APOLITICA EDUCACIONAL ACERCA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional define os pressupostos legais que
norteiam o sistema educacional do pais, tendo como um de seus principios a igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola. Este comunga com as ideias da Educacdo Inclusiva, tendo
em vista que defende uma escola para todos.

No tocante a Educacdo Inclusiva, o capitulo V da LDB traz em seu texto garantias legais
quanto ao acesso das criancas com deficiéncia no ensino regular, bem como, servicos de apoio
especializado, curriculos, professores com formacdo adequada, com o intuito de assegurar a
inclusdo de todas as criancas na escola.

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para a Educagao Especial
em consonancia com a LDB, enfatiza que todos sdo iguais e tém direito a viver com dignidade na

sociedade, quando explicita em seu texto que:

A inclusdo escolar constitui uma proposta que representa valores simbolicos
importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades
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educacionais para todos, mas encontra ainda sérias resisténcias. Estas se
manifestam, principalmente, contra a idéia de que todos devem ter acesso garantido
a escola comum (BRASIL, 2001, p. 26-27).

Apesar dos avancos alcancados por meio das politicas publicas no ambito da educacao
inclusiva, ainda é perceptivel as dificuldades encontradas para a inser¢do dos alunos com
deficiéncia nas salas de aula comuns. A efetivacdo da inclusdo escolar constitui um desafio a ser
enfrentado todos os dias pela sociedade.

Desse modo, a politica de inclusdo ndo consiste apenas no processo de integracdo dos
deficientes junto aos demais educandos, mas, sobretudo, em reconhecer as potencialidades dessas
pessoas com base nas suas diferencas, quebrando paradigmas e conceitos pré-estabelecidos acerca
da incluséo social.

Diriamos ainda, que uma das finalidades da escola € a promoc¢do de espacos e préaticas
inclusivas, com intuito de respeitar e valorizar as peculiaridades de cada aluno. Assim, as vivéncias
propiciadas pelo ambiente escolar contribuem para o desenvolvimento sociocognitivo dos
educandos.

Convém assinalar que a efetivacdo da educacdo inclusiva requer um planejamento
sistematico das acbes a serem desenvolvidas nesses espacos, que contemple de forma gradual e
continua a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Desse modo, é oportuno enfatizar que a inclusdo
ndo se resume a leis e decretos oficiais, mas a busca constante de estratégias que assistam as
peculiaridades das pessoas com deficiéncia. Entende-se, portanto, que, “para que se avance nessa
direcdo, é essencial que os sistemas de ensino busquem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2001, p.30).

Nessa perspectiva, é primordial criar redes de informacdo que viabilize a troca de
experiéncias e assegure um atendimento adequado ao processo formativo dos educandos.

Imbuidos nessa ideia vale ressaltar que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas deve
pressupor, necessariamente, a inclusdo de todos, respeitando as diversidades existentes no espaco
escolar. Assim, a flexibilizacdo constitui uma de suas caracteristicas, visto que este deve primar
pela adequacéo curricular em favor do progresso escolar dos discentes.

Com base nesta proposicdo, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Professora
Maria Zenilda Gama Torres, contempla os principios que norteiam a educagdo inclusiva. O

documento construido pela comunidade escolar traz em sua proposta o atendimento educacional

= ‘I— www.conedu.com.br




{iorrmens
| I Nodonal .

especializado para as criancas com deficiéncia, deixando evidente, desde sua apresentacdo, que as

acOes pedagdgicas da escola sdo pautadas numa perspectiva inclusiva.

A escola dispde de uma sala de recursos, destinada ao desenvolvimento do atendimento
educacional especializado, com intuito de atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia. A existéncia da sala multifuncional representa para a instituicdo e para os discentes um
avanco, tanto no tocante a aprendizagem quanto na efetivagdo da incluséo de todos.

Para responder aos desafios que se apresentam no a&mbito da instituicdo escolar, o PPP traz
em seus objetivos a preocupacdo em desenvolver um trabalho que ofereca aos educandos caminhos
que viabilizem o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos com e sem
deficiéncia.

Para o atendimento das necessidades minimas das pessoas com deficiéncia, a escola oferece,
em sua estrutura fisica, rampas e piso tatil para viabilizar o acesso as dependéncias da instituicdo. A
inclusdo é vista, também, nos projetos desenvolvidos pela escola que inclui os alunos deficientes,
como exemplo podemos citar o projeto “o novo mais educacdo”, que oferecer oficinas letramento,
musica, teatro e esporte. Nele todos estdo incluidos, independente de suas limitacdes.

No ambito da pratica pedagdgica é oferecido a equipe escolar cursos e formacgoes
especificas, relacionadas a educagdo inclusiva. Cumpre esclarecer que a referida instituicdo de
ensino, l6cus dessa pesquisa, busca assegurar a todos o direito a uma educacdo de qualidade,

afirmando o compromisso politico com uma educacéo inclusiva.

3. AEDUCACAO INCLUSIVA SOB O OLHAR DOS ALUNOS SEM DEFICIENCIA

Conforme mencionado, este artigo tem como finalidade refletir sobre a atitude dos alunos
em relacdo aos colegas com deficiéncia. Do ponto de vista metodoldgico o estudo desenvolvido de
natureza qualitativa, tem como técnica de coleta de dados, questionarios aplicados com alunos de
uma turma de 7° Ano do Ensino Fundamental (sem deficiéncia), uma aluna cadeirante e a
professora auxiliar’.

A coleta de dados ocorreu na Escola Estadual Professora Maria Zenilda Gama Torres, nos
dias 15 e 16 do més de maio do ano de 2017. Os questionarios foram aplicados na Sala

Multifuncional, com treze alunos sem deficiéncia, uma aluna com deficiéncia e a professora

LA expressdo professor(a) auxiliar refere-se ao docente que auxilia os alunos com deficiéncia e transtornos
globais de desenvolvimento, regularmente matriculados nas escolas comuns da rede publica de ensino, de
acordo com Nota Técnica n® 19/ 2010 / MEC / SEESP / GAB de 08 de setembro de 2010.
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auxiliar. A turma em geral foi informada com antecedéncia a respeito da pesquisa e de seu objetivo,

logo apds, foi solicitada a participacdo de treze alunos para dar sua contribuicdo ao trabalho,
respondendo as questdes referentes ao tema estudado.

Pensar a educacdo inclusiva requer analisar também a forma como as pessoas concebem a
inclusdo; ndo se trata apenas de leis, regras e imposic¢Oes legais, mas, sobretudo, da visédo de cada
um dos sujeitos envolvidos no processo inclusivo. Imbuidos nessa ideia, buscou-se analisar a
concepcao dos atores envolvidos no corpus da pesquisa referente a educacdo inclusiva e a
constituicdo de uma atitude nao preconceituosa em relacéo a diversidade.

A andlise dos dados nessa etapa da pesquisa possibilita a compreensdo de que a proposta
inclusiva desperta questionamentos quanto a concepgdo do professor auxiliar, no tocante a sua
pratica pedagogica.

A presenca do professor auxiliar nas salas de aula comum no Estado do Rio Grande do
Norte € assegurado pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia N° 13.146 de 06 de
julho de 2015 e Nota técnica N° 19 / 2010 / MEC / SEESP / GAB de 08 de setembro de 2010, que
garante aos alunos com deficiéncia o auxilio necessario para o desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem. A contratacdo destes significa um avanco na implementacdo da inclusao do
aluno com deficiéncia, dai a importancia de analisar e discutir a visdo destes acerca da inclusao.

A professora auxiliar quando indagada acerca da inclusao, nos afirma que “a inclusio ¢é algo
que deveria ter acontecido a muito tempo, ainda ndo esta acontecendo como deveria, mas, ja houve
grande avanco, o que torna a inclusdo possivel” (Informacao verbal).

O relato da entrevistada comunga com as ideias de Omote (2004) quando discute a respeito
dos avangos referentes a educacdo inclusiva, visto que o autor defende que a sociedade vem se
tornando gradativamente inclusiva, haja vista as conquistas obtidas mediante as reivindicacfes
sociais. A exemplo dessas conguistas pode-se mencionar a realizacdo do concurso para professor
auxiliar de educacdo especial do Estado do Rio Grande do Norte, garantindo ao aluno com
deficiéncia auxilio no seu processo de aprendizagem.

Outra conquista que pode ser destacada é o fato do aluno com deficiéncia ter adquirido o
direito de frequentar a sala de aula comum, o que propiciou viver a escola como os demais alunos.
E a estes, o convivio com as diferencas, possibilitando a construcdo de uma consciéncia

desmistificada acerca das pessoas com deficiéncia, como corrobora a fala dos alunos entrevistados:
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Al — Inclusdo para mim é um direito que todos tém, seja ele branco, negro,
indigenas e deficientes. Todos apesar das diferencas tém direito a tudo, a brincar, a
falar, isso para mim € incluséo.

A4 — Incluséo é todo mundo igual, s6 porque a pessoa € cadeirante, surda ou tem
qualquer outra deficiéncia ndo quer dizer que ndo possa ser incluida entre as outras
pessoas sem deficiéncia.

A9 — E incluir as pessoas que tém deficiéncias, seja ela qual for. Participar das
mesmas atividades que a gente realiza.

A fala dos alunos deixa evidente sua compreensdo a respeito do que seja a inclusdo no
contexto social, enfatizando que incluir envolve ndo apenas pessoas com deficiéncia, mas, as
diferencas de cor, raca, religido e género. Os discursos apontam ainda que todos,
independentemente de sua condicdo fisica ou social, devem ser incluidos e vistos como iguais.

A compreensdo dos alunos acerca da inclusdo ressalta o nivel de entendimento dos mesmos
em relagdo ao tema, bem como, a atitude e contribuicdo que o convivio com o diferente

proporcionou aos alunos. Esse fato fica evidenciado nas vozes dos mesmos quando falam:

A4 — Tudo que vamos fazer dentro da sala de aula em grupo, nés sempre incluimos
ela, porque ela é igual a nés.

AT — ajudando a ela organizar o material e a andar com ela as vezes.

Al — Ajudando a ela em atividades recreativas, jogos, fazendo com ela se sinta
mais feliz. Eu brinco muito com ela, nds achamos muita graga.

O Convivio com as diferencas possibilita a constituicdo de uma nova postura, de um novo
olhar para o diferente. Essa nova forma de ver o outro é retratada pelos participantes da pesquisa.
Ao perceber a colega com deficiéncia como igual, os alunos demonstram uma atitude respeitosa e
consciente em relacdo ao outro. Essa atitude é perceptivel nos discursos dos alunos ao mencionar
algumas atividades e brincadeiras que realizam em comum, como ja mencionou Paulo Freire
(1992), pesquisador de renome internacional, em seus estudos. As experiéncias sdo relevantes para
0 processo de ensino-aprendizagem.

Prosseguindo sobre esta analise, destacam-se as vozes dos sujeitos acerca do convivio com

as diferencas. Sobre esse aspecto 0s atores da pesquisa afirmam:

A4 — Aprendi que todos nds com a deficiéncia que podemos ter, faremos qualquer
atividade que qualquer pessoa normal faz.

AT — Ao ver os cadeirantes e outros tipos de pessoas com deficiéncia bem melhor.
A9- Que a gente deve respeitar a todos, seja com deficiéncia ou néo.

A10 — Muitas coisas, como afastar a tristeza.

A \I— www.conedu.com.br




{iorrmens
Nodonal .

CONEDU

As experiéncias vivenciadas pelos alunos demonstram que o convivio em sala de aula com o
diferente viabilizou uma nova concepc¢do a respeito das pessoas com deficiéncia. Sob este prisma,
os relatos acima expressam uma mudanga de comportamento, gerando atitudes positivas no
ambiente escolar. Tais atitudes sdo enfatizadas no discurso dos sujeitos ao relatar que todas as
pessoas devem ser respeitadas, independentemente de ter ou ndo deficiéncia. Outro aspecto
destacado refere-se a alteridade, identificada nas falas quando salientam a equidade que deve existir
entre as pessoas.

O processo de refletir sobre si também fica evidente nas falas dos participantes deste estudo,
ao enfatizar que a convivéncia com uma crianca deficiente possibilitou a estes afastar a tristeza; ou
seja, este percebeu que suas dificuldades sdo pequenas diante das limitacGes enfrentadas pelo outro.

As consideracdes dos alunos sdo reforcadas pela professora auxiliar ao falar sobre o
relacionamento entre os mesmos: “muito bom, eles sempre a incluem e a tratam normalmente,
como tratam os demais colegas” (Informagao verbal). Este relacionamento se da de forma interativa
e inclusiva, visto que nos relatos dos alunos, da professora auxiliar e da aluna com deficiéncia, fica
evidenciado que na rotina da sala de aula € notoria a integracéo, interacdo e inclusao de todos.

Considerando os aspectos acima mencionados, vale salientar que a presenca da professora
auxiliar contribuiu para o aperfeigoamento do processo de incluséo. Os alunos quando indagados

acerca do trabalho da professora, destacam que:

A 1- Ela ajuda muito, pois auxilia nossa colega a fazer tarefas, deveres. Depois que
a professora auxiliar chegou, nossa colega ficou numa menina mais tranquila e
dedicada.

A 3- Ela ajuda nas atividades e faz com que tudo fique mais facil para ela.

A 6- Ajuda a fazer as tarefas e a se juntar com o0s outros alunos.

A 9- Contribui ajudando a participar das nossas mesmas atividades.

O relato feito pelos alunos evidencia a relevancia do trabalho da professora auxiliar para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e da interacdo da aluna com deficiéncia, bem como
para a compreensdo diferenciada dos demais alunos acerca da educacéo inclusiva.

As reflexBes, até entdo mencionadas, permite refletir também sobre as especificidades
inerentes ao ser humano, a esse respeito Pires (2006, p.84) afirma que “todos os alunos tém

especificidades proprias devendo, portanto, ser objeto de uma atengéo e respeito que os contemple
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como seres unicos”. Sabe-se portanto, que cada ser humano é Unico; pensa, age e sente de forma

diferente, o que é peculiar a cada individuo.

Nesse sentido € funcdo da escola atentar que essa diversidade torna-se mais evidente em
alunos com deficiéncia, visto que, estes necessitam de um atendimento especializado voltado para
sua inclusdo no contexto e escolar e nos demais espagos. E preciso, com diz Pires (2006, p. 84),
“deixar de ser uma escola de alguns e para alguns, e passar a ser uma escola de todos e para todos”.

O pensamento do autor reforca a fala da aluna quando indagada a respeito da sua vivéncia
em sala de aula. De acordo com ela, com a chegada da professora auxiliar, “melhorou porque ela
me ajuda nas atividades e a entender os contetdos. Antes eu s6 copiava pelo quadro, e hoje me sinto
bem no meio dos outros fazendo o que os outros fazem”. Esse discurso comunga com as ideias de
Pires (2006) ao defender a existéncia de uma escola de todos e para todos.

Subjacente a pesquisa realizada constata-se que os alunos participantes deste estudo
compreendem que as pessoas com deficiéncia podem realizar as mesmas atividades que os demais,
desconstruindo a visdo limitada e preconceituosa de que o deficiente ndo € capaz de conviver como
igual na sociedade. Essa constatacdo reforca o fato de que, por meio da vivéncia em sala de aula
com uma aluna que convive com limitagdes, possibilitou uma mudanca no comportamento destes
alunos, retratadas em atitudes como: equidade, valorizagdo, solidariedade respeito, alteridade,
proporcionando um crescimento pessoal e a formagdo de uma consciéncia critica em torno da

educacéo inclusiva.
CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente a Educacdo Inclusiva vém ganhando espago cada vez mais relevante no
ambiente escolar e na sociedade, aliando os pressupostos teoricos as praticas pedagdgicas, visando
assim, alcancar acdes concretas e eficientes para a efetivacao do processo inclusivo.

O presente artigo aponta que o convivio com as diferencas possibilita um novo
comportamento no tocante a interacdo com as pessoas deficientes. Essa convivéncia propicia um
processo de reflexdo sobre si e 0 outro, viabilizando uma compreensdo em torno do papel e da
responsabilidade de cada um na efetivacdo da educacéo inclusiva.

De acordo com a analise dos discursos € possivel perceber que a presenca e mediacdo da

professora auxiliar na sala de aula comum viabiliza a compreensdo e a aceitacdo das diferencas
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como algo natural existente em todo ser humano, visto que, a singularidade é uma das

caracteristicas do homem.

Diante dessas consideracdes € importante compreender que a educacdo inclusiva se faz
necessaria na sociedade como um todo. Sendo assim, € imprescindivel que professores, alunos, pais,
funcionarios e gestores, reconhecam a relevancia desta e exercam seu papel em prol do bem
comum.

Cabe ainda ressaltar que a concepcao de cada individuo envolvido no processo de ensino
contribui para a desconstrucdo de atitudes preconceituosas ou nao, referentes a tudo que foge dos
padroes da “normalidade”. Nesse sentido, € importante que a escola, a familia e a sociedade
proporcionem, desde cedo, a consciéncia de que o homem vive em meio a diversidade, e, por esta

razdo, necessita desenvolver atitudes de respeito, valorizacdo e aceitacao do outro.
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