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RESUMO

A presente pesquisa apresenta, como principal problematica, os desafios na formagéo
do licenciando em Biologia para atuagdo no componente curricular Ciéncias nos anos
finais do ensino fundamental, especialmente no nono ano, uma vez que, nesse referido
ano, hd uma énfase maior nos contetdos de Quimica e Fisica, tornando a pratica docente
ainda mais desafiadora para esses futuros profissionais. Neste sentido, pretendeu-se
identificar os principais desafios enfrentados, superados ou nao, pelos estudantes do
curso de licenciatura em Biologia da UFRB durante suas experiéncias docentes em
turmas do nono ano do ensino fundamental no componente curricular de Ciéncias.
Experiéncias essas, que foram realizadas especialmente por meio dos estagios super-
visionados e do Programa de Residéncia Pedagdgica. Tratou-se de uma pesquisa de
carater qualitativo e descritivo, sendo a entrevista com 11 estudantes a estratégia de
posse dos dados, eles foram ordenados, classificados e analisados, seguindo as orien-
tagdes do ciclo de pesquisa sugeridas por Minayo (1992). Foi possivel evidenciar que
mais de 50% dos estudantes entrevistados, portanto a maioria apresenta dificuldades
para atuar em turmas do nono ano. Os desafios a superar envolvem a relagdo com o
curriculo, com o planejamento e/ou com a pratica pedagdgica, constatando-se ainda,
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que estes fatores estdo estreitamente relacionados. A falta de conhecimento sobre o
componente curricular, os problemas referentes ao planejamento e a caréncia de prati-
cas pedagdgicas, reunidos tendem a incidir diretamente no desempenho do profissional
durante o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o que repercute negativamente na
aprendizagem dos estudantes da educagao basica.

Palavras-chave: Desafios, Nono ano, Ensino de Ciéncias, Biologia, Ensino fundamental.
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INTRODUCAO

presente pesquisa apresenta como principal problematica o desafio na for-

macdo do licenciando em Biologia para atuagdo no componente curricular

Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental.

Ao fazer uma analise histdrica sobre o ensino de Ciéncias no Brasil, percebe-
-Se que ao longo dos anos, muitas mudangas ocorreram no curriculo educacional
brasileiro, em decorréncia principalmente das mudangas sociais, cientificas e tec-
noldgicas que marcaram as Ultimas décadas, assim, aos pouco 0 componente de
Ciéncias veio ganhando espago no curriculo escolar, fazendo-se com que atual-
mente vem estando presente em todos os anos do ensino fundamental.

Ao discutirmos sobre o perfil dos profissionais que atuam neste referido
componente nos anos finais do ensino fundamental, dados revelam que a maior
parte destes, sdo compostos por Licenciados em Biologia, 0 que possivelmente
estd relacionado ao fato de que grande parte do conhecimento exigido nesta area,
embora também envolva Quimica e Fisica sempre estiveram mais atrelados aos
conhecimentos de Biologia.

Essa discusséo, no entanto vem ganhando um novo capitulo desde a promul-
gacdo da Base Nacional Comum curricular (BNCC), um documento constitucional,
normativo, que apresenta diversas propostas de mudancas para o ensino basico
brasileiro, em todos 0s niveis de ensino e areas do conhecimento. No que tange a
area de Ciéncias da Natureza para o ensino fundamental, uma das mudangas signi-
ficativas diz respeito a nova organizagdo em torno das trés unidades tematicas do
componente curricular Ciéncias, sendo elas: Matéria e Energia, Vida e Evolugéo e
Terra e Universo, o que torna possivel uma maior interacao e equilibrio dos conheci-
mentos ministrados dos componentes de Quimica, Fisica e Biologia.

Nessa direcao, a pesquisa tem como objetivo geral identificar os principais
desafios enfrentados, superados ou nao, pelos estudantes do curso de licenciatura
em Biologia da UFRB durante suas experiéncias docentes em turmas do nono ano
do ensino fundamental no componente curricular de Ciéncias.

0 desejo manifesto neste trabalho parte principalmente da minha inquietagéo
como estudante do curso de Licenciatura em Biologia, ao perceber a resisténcia
de colegas em atuar em turmas do nono ano, cujos conhecimentos a lecionar séo
prioritariamente de Quimica e Fisica durante a realizacdo dos Estdgios Curriculares
Supervisionados | e Il, ambos nos anos finais do ensino fundamental.
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Além disso, durante meu processo formativo percebia ao dialogar com
colegas e escutar suas experiéncias, as dificuldades expressas para lecionar 0s
componentes: Quimica e Fisica. O curso de Licenciatura em Biologia da UFRB
apresenta em sua matriz curricular, 35 componentes curriculares, destas, apenas
dois estdo diretamente ligadas aos componentes em pauta (1. Complementos de
Quimicas e 2. Fisica) 0 que nos parece ser uma das razdes para lacunas no pro-
cesso formativo destes estudantes.

A metodologia adotada para a realizagdo desta pesquisa, de cunho qualita-
tivo, baseou-se em entrevistas semiestruturadas com 11 estudantes de Licenciatura
em Biologia que ja haviam atuado como professores de Quimica e Fisica no nono
ano do ensino fundamental.

Os resultados evidenciaram desafios importantes relacionados a falta de
preparo para lidar com os conteldos especificos de Quimica e Fisica, bem como
obstaculos no planejamento e execugéao de praticas pedagdgicas inovadoras. Estas
descobertas, discutidas no corpo deste trabalho, ndo apenas delineiam as dificulda-
des, mas também apontam para possiveis caminhos de superagdo e aprimoramento.

METODOLOGIA

Tendo em vista 0 objetivo geral proposto deste trabalho, entendemos ser
mais aceita para esta pesquisa a abordagem qualitativa, uma vez que, durante o
estudo houve uma relagdo estreita estabelecida entre nos e o objeto de estudo. Ela
também se caracteriza como descritiva vez que registramos 0s passos e resultados
alcangados no decorrer da pesquisa, possibilitando ao leitor entender o percurso
realizado.

A realizagdo desta investigagdo contou com a participacao voluntaria de estu-
dantes do curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia. Centramos a coleta com estudantes que durante seu percurso formativo
tiveram experiéncias de estagio supervisionado ou algum tipo de contato em docén-
cia com turmas do nono ano.

Assim, ao considerarmos a matriz curricular do curso (que compreende 0s
estdgios supervisionados realizados na disciplina de Ciéncias no ensino fundamental
sdo realizados a partir do 5° semestre com o estdgio supervisionado | (observa-
¢do) e posteriormente no 6° semestre com o estdgio supervisionado Il (regéncia)),
tomamos como critério os estudantes que ja haviam cursado o componente até o
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semestre em curso - 2019.2, relativa também a realizagdo desta pesquisa. O grafico
a sequir confirmar as informacaes.

Grafico 01: Semestre dos entrevistados

M (6° semestre
W 7° semestre
™ 8° semestre
W 9° semestre
m 10° semestre

W 11° semestre

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019.

E evidente que os estudantes da pesquisa estdo matriculados a partir do 6°
semestre, sendo a maior parte no 7° (37%) ou no 9° semestre (27%). Portanto, tém/
tiveram experiéncias com os estagios supervisionados | e Il. Além das experiéncias
vivenciadas por meio do estagio, como ja estdo na segunda metade do curso, ainda
é possivel afirmar que grande parte ja cursou a maioria dos componentes curricula-
res ofertados pelo curso, podendo assim, avaliar com mais clareza a sua formagao
frente dos questionamentos feitos durante a pesquisa.

Devido ao numero baixo de estudantes que comumente atuam em turmas
do nono ano por intermédio dos estagios, incluimos na pesquisa, 0s estudantes
que durante seu processo formativo tiveram algum outro contato em docéncia
com a supracitada turma, a exemplo das experiéncias profissionais e programas
como a Residéncia Pedagdgica. Sendo assim, pode se dizer que 0S mesmos pos-
suem conhecimentos e experiéncias acerca da problematica em tela por meio das
regéncias, observagoes e coparticipacdes em sala de aula. Baseado no argumento
exposto, o grupo de participante selecionado nesta pesquisa foi constituido por 11
estudantes, sendo: 08 dos estdgios supervisionados; 02, do Programa Residéncia
Pedagdgica €; 01 com experiéncia docente por meio da rede particular de ensino.

Paralocalizar os participantes, inicialmente buscamos nas disciplinas de esta-
gios supervisionados e nos grupos de redes sociais da universidade. Ao encontrar
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estudantes que atendessem aos critérios, e apds 0 mesmo demonstrar interesse
em contribuir para a pesquisa, estabelecia-se um contato e posteriormente um
agendamento de horario que melhor atendesse sua disponibilidade.

Para realizagdo da entrevista, a pesquisa foi primeiramente submetida e
aprovada pelo Conselho de Etica da IES, respeitando assim, os principios éticos que
regem as pesquisas com seres humanos. Partindo desta condicdo, no momento da
entrevista os estudantes foram orientados sobre a pesquisa e solicitados a lerem
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e somente, apds aceitarem
participar, mediante a assinatura, é que estas puderam ser iniciadas. Ressaltamos
ainda, que sua participacdo seria voluntaria e que em qualguer momento poderiam
dirimir duvida, optar por ndo responder aos questionamentos, ou mesmo desistir da
participagao.

Essas entrevistas foram realizadas em setembro de 2019, em salas reser-
vadas do Pavilhdo de aulas 2 da UFRB, em dias e hordrios combinados com os
participantes. Para maior segurancga e fidelidade das informagdes as entrevistas
eram gravadas com auxilio de um celular para depois serem transcritas. Sua dura-
¢ao variou em torno de 15 a 40 minutos.

Para analise e interpretacdo dos dados, nos orientamos pelas fases ope-
racionais propostas por Minayo (1992 apud Minayo, 2001), que se divide em trés
momentos: 1 - ordenacao dos dados, 2- classificagdo dos dados e 3- Analise final.
E importante ressaltar que os nomes dos participantes foram substituidos por cddi-
gos, com o intuito de manter 0 anonimato e preservar suas identidades. Para critério
de identificagdo utilizamos os cddigos: EOT a E011, onde “E" se refere ao termo
“entrevistado” e 0 algarismo numeérico, a ordem numeérica do participante.

Nessa continuidade, os dados obtidos por meio a entrevista foram tratadas
de forma diferenciada. As questdes estruturadas foram langadas diretamente no
Excel e com os dados numéricos obtidos nas respostas foram elaborados graficos,
como salienta Marconi e Lakatos (2003) este tipo de ferramenta tende a facilitar
a compreensao e interpretagdo de maneira mais rapida pelo leitor, como também
ajuda o investigador a ter mais clareza, distinguir e relacionar os dados. Ja as infor-
mac0Oes obtidas por meio das perguntas ndo estruturadas foram feitas analises
interpretativa das respostas, considerando as opinides convergentes e divergentes
entre um entrevistado e outro o que tornou possivel a categorizagao.
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REFERENCIAL TEGRICO

Esta secdo tem como énfase o ensino de Ciéncias. O iniciaremos discutindo
sobre a evolucdo deste ensino no ambiente escolar ao longo das ultimas décadas
e, posteriormente falaremos brevemente sobre a formagao e os desafios dos pro-
fessores de Ciéncias.

A EVOLUCAO DO ENSINO DE CIENCIAS

Compreender o ensino de Ciéncias tal como este se encontra atualmente na
educacao brasileira, convém-nos primeiramente entender o seu percurso historico,
social e politico que tem influenciando sua inser¢do no ambiente escolar.

Embora o ensino de Ciéncias tenha sido aos poucos implantado no pais ao
longo do século XXI, a disciplina de Ciéncias no sistema educacional brasileiro é
considerada recente, surgindo oficialmente nos curriculos escolares somente na
década de 1930, a partir da reforma Francisco Campos em que se estabelecia a
insercdo dos contetidos das Ciéncias Fisicas e Naturais oferecidas nos dois primei-
ros anos do entéo primeiro ciclo. (Ayres, Selles, 2012).

Ao longo desses anos, o ensino de Ciéncias tiveram marcados pelos métodos
tradicionalistas de ensino, com aulas expositivas, centrada na figura do professor,
priorizando principalmente a memorizagao pelos estudantes a certos conceitos.
“‘No ambiente escolar, o conhecimento cientifico era considerado um saber neutro,
isento, e a verdade cientifica, tida como inquestionavel”. (Brasil, 1998, p.19).

As propostas para renovagdo do ensino de Ciéncias se deu em respostas
aos avangos tecnoldgicos e cientificos que ocorrera no pais em consequéncia da
segunda guerra mundial, onde se tornara urgente a necessidade de incluir nos cur-
riculos escolares 0 “[...] que havia de mais moderno na Ciéncia [...]" (Krasilchik, 1987,
p.19).

Essa proposta de ensino (ensino por Redescoberta) marcou o pais a partir
da década de 1950 onde tiveram grandes influéncias 0s movimentos internacio-
nais, liderados por paises como Inglaterra e os Estados Unidos, conhecido como a
‘Renovagdo do ensino de Ciéncias” (krasilchik, 1987).

As ideias proferidas para o ensino visavam substituir os métodos tradiciona-
listas por uma metodologia mais ativa, que proporcionasse ao estudante uma maior
autonomia no processo de aquisi¢do do conhecimento por meio da vivéncia com o
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método cientifico (Krasilchik, 1987). Este movimento configurava-se em uma pro-
posta pedagdgica que compreendia a qualidade da educacéo a partir da reprodugao
de métodos, oriundos da comunidade cientifica.

Assim, propunha ensinar aos estudantes como formular questdes, bus-
car evidéncias e avaliar os resultados de suas proprias investigagdes. O
conjunto de propostas pedagdgicas espelhadas na atividade cientifica,
tais como discussoes, trabalhos em grupo, leituras e andlises de arti-
gos cientificos e, principalmente, atividades laboratoriais, permitiria aos
alunos “descobrirem” 0s conceitos tedricos basicos da Ciéncia (Deboer,
1991 Apud Ayres, Selles, 2012, p.106).

Apesar de ter acompanhado por muito tempo os objetivos do ensino de
Ciéncias, para Campos e Nigro (1999) na pratica este método apresentou muitos
problemas, um deles era que os professores ndo tinham muito bem definidos qual
seria 0 seu papel a desempenhar no processo de ensino e aprendizagem, sendo
‘comum o professor acreditar que se limitava a propor determinadas atividades e
fornecer aos alunos o material necessario para realiza-las e os alunos aprenderiam
naturalmente” (Campos, Nigro, 1999, p.26).

Em consoante com o exposto, em 21 de dezembro de 1961 é criado a Lei n°.
4.024/61 de Diretrizes e Bases da Educacgdo, estruturando o ensino em: primario
(duracéo de 4 anos); ensino médio, dividido entre o nivel ginasial (duragéo de 4 anos)
e colegial (duragdo de 3 anos); e ensino superior. Esta nova configuragdo, ampliou
a participacao das Ciéncias no curriculo escolar, com sua insercdo em todos os 04
anos do ciclo ginasial. (Brasil, 1961; Magalhdes Junior, 2011).

Na década de 70 do século XX foi promulgada a Lei de n® 5.692/71, o0 que
atingiu diretamente varios aspectos da educacdo. Com esta nova reformulacéo, o
entdo nivel primario e o ciclo ginasial passaram a fazer parte de um mesmo nivel de
ensino, 0 primeiro grau, com oito anos de duragdo, e o segundo grau mantendo-se
em 3 anos. A disciplina escolar Ciéncias passou a ser obrigatoriamente incluida em
todos os anos do primeiro grau, dobrando sua carga horaria no ensino. (Magalhdes
Junior, 2011).

O pais se encontrava neste periodo sob um regime militar, cujo papel assu-
mido pela escola buscava formar futuros trabalhadores para atender as demandas
econdmicas do pais. O foco do ensino era a formagao técnica destes futuros profis-
sionais visando assim, a qualificagdo de mao de obra para 0 mercado de trabalho.
E notério neste periodo o retrocesso no que diz respeito ao sistema educacional
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brasileiro, entre os impactos causados na educagdo, Krasilchik (1987) menciona a
desvalorizagao das disciplinas cientificas e também da escola publica, precarizagéo
dos sistemas de formacéao de professores e presencas de métodos tradicionalistas
cada vez mais presentes nas salas de aulas.

O final da década de 1970 foi marcado por uma agravante crise econémica e
diversos movimentos sociais que lutavam para a redemocratizagao do pais. Neste
periodo, as implicagdes sociais e ambientais, agravadas nas Ultimas décadas em
decorréncia da guerra tecnoldgica travadas pelas grandes poténcias mundiais,
impactaram diretamente nos curriculos escolares, que passaram a reconhecer a
necessidade de preparar estudantes para enfrentar as consequéncias geradas pelo
desenvolvimento cientifico. Em respostas a estes agravantes surge na educacao,
uma nova tendéncia de ensino, denominada: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS.
(Waldhelm, 2007).

Com ideais contrarios ao movimento anterior, em que o de ensino de Ciéncias
objetivava preparar 0s estudantes para atuarem como cientista, neste novo contexto
0 objetivo maior era levar os estudantes a compreender o conhecimento cientifico
e fazer uso deste para solucionar problemas sociais e tomar decisdes conscientes
acerca dos aspectos cientificos e tecnolégicos. (Waldhelm, 2007).

A relacdo entre a ciéncia e sociedade, contribuiu para a intensificagdo dos
estudos sobre a Historia e a Filosofia da Ciéncia no contexto educacional na década
de 80, reforgando a percepgdo das Ciéncias como construgdo humana e reconhe-
cendo desde entdo a importancia do contexto sdcio historico na compreensao do
conhecimento cientifico pelos estudantes (Brasil, 1998).

Em meados da década de 90 do século XX, com a promulgagdo de uma
nova LDBEN n® 9.394/96, a organizacao do ensino passa a ser nomeadamente divi-
dido em ensino fundamental e médio, no entanto, mantém-se a obrigatoriedade do
ensino de Ciéncias nas oito séries correspondente a primeira etapa da educagao
bésica (Brasil, 1996).

Ao considerar as diversas mudangas que vem ocorrendo nas sociedades
atuais, sobretudo em decorréncia do desenvolvimento cientifico o papel do ensino
de Ciéncias exercido atualmente pelo curriculo escolar parte a necessidade de levar
os estudantes a compreender as diversas relages que fazem parte do contexto
cientifico, visando assim, contribuir para o desenvolvimento critico e a tomada de
decisdo por parte do mesmo. Neste contexto, Pian (1992) afirma que propostas
trazidas pelo movimento CTS e a Alfabetizacéo Cientifica sdo as tendéncias Ultimas
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necessdrias ao ensino de Ciéncias. Considera-se como indicador para este fato, a
complexidade e a natureza dos problemas presente no contexto atual. Assim,

[...] torna-se necessério qualificar cidaddos que sejam capazes, ndo de
memorizar conteddos, mas de entender os principios basicos subja-
centes a como as coisas funcionam; de pensar abstratamente sobre os
fendmenos, estabelecendo relagdes entre eles; de saber dimensionar se
as novas relagdes estabelecidas respondem aos problemas inicialmente
colocados. Neste sentido, a ciéncia e a tecnologia devem estender a habi-
lidade de as pessoas mudarem o mundo, o que remete a necessidade de
analisé-las na sua relagdo com a sociedade. (Pian, 1992, P.53).

Nesta perspectiva, as orientagOes trazidas pela BNCC, também reafirma a
importancia do conhecimento cientifico com a formagao humana, elucida seu com-
promisso com o letramento cientifico, que sequndo o referido documento “envolve
a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico),
mas de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”
(BNCC, 2018, p.319). Neste sentido, diz ainda que a finalidade do ensino de Ciéncias
nao prioriza a levar ao estudante aprender o conhecimento cientifico, mas de desen-
volver no mesmo “a capacidade de atuagdo no e sobre o mundo, importante ao
exercicio de sua cidadania” (BNCC, 2018, p. 319).

Assim, percebemos que a principal discussao em torno do ensino de Ciéncias
atualmente se parte da preocupagao com a formagéao do sujeito critico, participativo
na sociedade, capaz de tomar decisOes conscientes frentes aos avangos tecnoldgi-
cos e cientificos da sociedade contemporanea.

DESAFIOS CONCEITUAIS E FORMACAO DO PROFESSOR DE
CIENCIAS

Historicamente os cursos de formagao de professores estiveram atrelados a
uma tradigdo bacharelesca, ndo concedendo os devidos valores aos aspectos dida-
tico-pedagdgicos necessarios ao trabalho docente (GATTI, 2013-2014). Atendeu-se
por muitas décadas um modelo 3+1, no qual se ministravam 0s conteudos espe-
cificos e apenas no ultimo ano obtinha-se os conhecimentos necessarios para a
formacdo pedagdgica (Ayres, Selles, 2012). Neste sentido, considerando a forma-
¢do do professor de Ciéncias, Fourez (2003) afirma que “essa esteve mais centrada
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sobre o projeto de fazer deles técnicos de Ciéncias do que de fazé-los educadores”.
(Fourez, 2003, p.111).

Na década de 1960, a partir da LDBEN de 1961, Lei N° 4.024/61 as aulas de
Ciéncias que antes eram ministradas apenas nas Ultimas séries do antigo curso
ginasial (Brasil, 1998) passou a ser incluida desde a primeira série do curso ginasial,
aumentando a carga horéria das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia (Krasilchik,
1987). Evidenciava ja nesta época, problemas no preparo do professor para atuar na
disciplina escolar de Ciéncias no primeiro ciclo:

[...] Situagdo mais critica encontrava-se na disciplina escolar Ciéncias,
ministrada no primeiro ciclo do ensino secundario, chamado de gindsio
a partir da Lei 4.024/61, para a qual ndo havia formacgéao apropriada. Isto
porque a licenciatura em Histdria Natural ndo oferecia disciplinas que
preparassem os futuros professores a atuarem no primeiro ciclo. Mesmo
as mudangas que originaram a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
em 1963, ndo davam conta plenamente da especificidade do ensino de
Ciéncias nesse ciclo. A licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, portanto,
estabelecia vinculos mais evidentes com as caracteristicas propedéuti-
cas do ensino cientifico no segundo ciclo do secundério em detrimento
do primeiro. (Ayres, Selles, 2012, p. 101).

Atualmente existem alguns cursos de Licenciatura em Ciéncias, responsaveis
pela formagdo dos professores para atender do 6° ao 9° ano, porém poucos desses
sdo encontrados distribuidos no Brasil (Silva, Lopes, 2013), deste modo a formagé&o
do professor de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental ficam a cargo dos
cursos de Licenciatura em Biologia.

Para Silva e Lopes (2013), o que justifica o dominio da Licenciatura em
Biologia atuando nesta etapa de ensino é o fato de ndo haver uma preocupagao
com a formagao de professores para atuar no ensino fundamental.

Os estudos apresentados por Silva e Lopes (2013, p. 5-6) realizados com
professores de Ciéncia a respeito das suas dificuldades conceituais, mostram que
“a maioria dos professores assumem ter dificuldades com conceitos relacionados
a Quimica e a Fisica”. Deste modo constata-se que a formacédo a qual se destina
0s cursos de Licenciatura em Biologia € o ensino médio, com pouca énfase aos
saberes fisicos e quimicos, o que formam lacunas na formagao dos futuros profes-
sores para atender a disciplina de Ciéncias no ensino fundamental. Neste sentido
concordamos com Carvalho e Pérez (2011, p.21), quando afirmam que “o “saber” e
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0 “saber fazer" é, sem duvida, uma importancia concedida a um bom conhecimento
da matéria a ser ensinada”.

Assim, € inegavel a importancia dos saberes das areas técnico-especificas
e pedagdgicas para que o estudante de fato obtenham aprendizados a respeito do
conhecimento cientifico. Para Krasilchik (1987) a caréncia destes saberes pelos pro-
fessores os levam a “inseguranca em relagdo a classe, a baixa qualidade das aulas e
a dependéncia estreita dos livros didaticos’, considera-se por tanto que a qualidade
da aula ministrada pelos professores e a sua relagdo com aprendizado do contetdo
pelo estudante é dependente do conhecimento ja adquirido pelo professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a entrevista, questionamos sobre as principais razées que levaram
0s estudantes a observar/atuar nas turmas do nono. Questdes que envolvem dis-
ponibilidade de conciliar estdgio com trabalho, por exemplo, foi para a maioria, a
primeira opgdo. Traduz-se na fala de 10 dentre o universo os 11 estudantes que
atuaram no 9° ano a priori, por falta de opgao em outras turmas:

Olha, eu atuei na turma do nono ano. Na verdade foi pela disponibilidade, nao foi
pela minha vontade em atuar ndo. Pela disponibilidade de horario que eu tinha e
que coincidia com o hordrio da turma de nono ano que era disponivel, af eu fui e
observei neste hordrio, mas se eu fosse escolher mesmo eu ia atuar em turmas de
8°ano. (E01, 2019, COMUNICACAO ORAL)

Por que s6 tinha essa disponivel. A principio eu ndo queria por que eu tenho difi-
culdade tanto com conteldo de Quimica como de Fisica. S6 que pelos hordrios, na
época eu tava trabalhando. O hordrio era compativel e turno era compativel, entdo
eu fiquei nela por causa disso (E02, 2019, COMUNICAO ORAL).

ISSN: 2358-8829

Foi a disposigdo. Porque tinha um professor com disponibilidade para poder me
orientar no estégio | (E06, 2019, COMUNICACAO ORAL).

Especificamente foi a falta de disponibilidade para outras turmas. De inicio eu
tive muito medo porque eu ndo me sinto preparada para atuar na disciplina de
Quimica que € destinado no nono ano na drea de Ciéncias, no trimestre que eu
peguei (E07, 2019, COMUNICACAO ORAL).

No caso, s tinha essa professora na escola e s6 ministrava na turma do 9°
ano, ento tive que ficar com a turma de 9° ano. (E11, 2019, COMUNICACAO ORAL)
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Possivel constatar também que, além da falta de interesses para atuagéo
nas turmas, ha pistas de que, ha dificuldades com os contetdos relacionados com
a Quimica e Fisica como identificado em E02 e EQ7, por exemplo. Seria esta a maior
razao que levaram os estudantes a ndo querer lecionar, no 9° ano, a disciplina de
Ciéncias?

A fim de responder o questionamento exposto, buscamos identificar os prin-
cipais desafios enfrentados, superados ou nao, por esses estudantes durante sua
experiéncia na observagdo/atuagdo em turmas do 9° ano. Para tanto, considera-
mos 3 categorias: 1- A relagdo com o curriculo; 2- A relagdo com o planejamento; e
3- Arelagdo com a pratica pedagdgica.

A RELACAO COM O CURRICULO

Neste tdpico, 08 participantes, enfrentaram desafios, entre eles: falta de pre-
paro para lidar com os contetdos de Quimica e Fisica, apontados na fala de sete
estudantes (E01, E02, E03, E06, EQ7, E10, E11) e a relagdo quantidade/ tempo dos
contelidos a serem ministrados, relatado por um dos discentes (E05).

Fica entdo comprovado que a falta de preparo para lidar com os conteudos
de Quimica e Fisica, para esses estudantes foi 0 mais evidenciado. E suposto ent&o
que sua formagao no curso de Licenciatura em Biologia deixa lacunas no seu pro-
cesso formativo. Podemos confirmar nas falas a sequir:

Assim, tive dificuldades sim. Por que, como eu falei a base que a gente tem, que a
gente tras jd da escola e tal ndo é muito boa, e quando a gente chega aqui também
esses contelidos de nono ano séo trabalhados aqui na universidade, também nédo
nos déo essa seguranga, né? Entéo assim, tive dificuldades sim [..]. (E01, 2019,
COMUNICACAO ORAL)

Por eu ter uma certa fragilidade, como jd falei, ndo achei téo fdcil, precisei estudar
além do que eu gostaria para ensinar a aula de uma forma que o0s alunos pudes-
sem compreender [...]. (E02, 2019, COMUNICAGAOQ ORAL)

Eu achei um pouco complicado para a gente que faz Biologia porque como trata
de Quimica e Fisica. A parte que eu peguei foi de Quimica. Na turma do nono ano,
0s assuntos de Quimica e Fisica sdo assuntos que geralmente a gente ndo tem
tanto detalhamento aqui no nosso curso, ver de forma mais superficial, princi-
palmente de Quimica, ver de forma superficial. [..] Outras pessoas que pegaram
nono ano também relataram que também tiveram essa dificuldade por causa do
assunto de Fisica e de Quimica (E06, 2019, COMUNICACAO ORAL).
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Este resultado corrobora com os dados de duas pesquisas bastante similares
em seu tema. Lima e Vasconcelos (2006) e Silva e Lopes (2013), ao investigarem o
perfil de professores de Ciéncias e os contetdos que eles tinham maiores dificul-
dades para lecionar, constataram que esses professores sao, em sua maior parte,
Licenciados em Biologia e mesmo assim, eles apresentam dificuldades com os con-
teudos de Quimica e Fisica.

Outro desafio apresentado nos relatos consistiu na relagdo com a quantidade
de contetidos concentrados no 9° ano. Fazer escolhas do que iria ministrar em detri-
mento de outro tornou um agravante:

Eu acho que muito do que estd programado para passar ndo tem a menor con-
dicdo de ser alcangado. A gente pegou o que era programado pela escola para
passar para 0 nono ano e gente falou assim: isso é um tdpico nédo vai dar para
passar, o livro € extremamente extenso e ndo tem esse tempo todo e a gente tem
que ficar optando o qué que vai cortar, o que € importante, 0 qué isso, o que ele vai
ver depois e ndo precisa dar agora, 0 que precisa dar agora por que depois eles
néo fazem . Entéo eu acho que esse € o maior desafio (E04, 2019, COMUNICACAO
ORAL).

O discurso apresentado pelo discente € uma das grandes criticas ao que refere
a organizacao curricular para o ensino de Ciéncias no ensino fundamental. A drea de
Ciéncias da Natureza engloba contetidos da Quimica, da Fisica e da Biologia, onde
todos séo igualmente importantes para a compreensao do conhecimento cientifico
como um todo, no entanto estudos revelam que tradicionalmente a organizagéo
para o ensino de Ciéncias ndo tem priorizado o ensino de Quimica e Fisica nesta
etapa de ensino. Os conteudos dos referidos componentes sdo abordados somente
no nono ano do ensino fundamental, ainda divididos semestralmente durante o0 ano
letivo. Esta organizagdo resulta em uma grande concentragao de conteddos para o
referido ano, como também contribui para o processo de fragmentagao do conheci-
mento (Milaré, Alves Filho, 2010; Magalh&es Junior Et al. 2011).

Como ainda apontam os autores (Milaré, Alves Filho, 2010), a Quimica e
Fisica sdo conteudos que demandam um nivel alto de abstragcdo e conhecimentos
matematicos, conhecimentos estes que 0s alunos ndo obtém no 9° ano do ensino
fundamental, principalmente pela forma superficial como sdo tratados, assim 0s
obstaculos tornam-se ainda maiores para compreensao desses saberes.
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A RELACAO COM O PLANEJAMENTO

Relativo as experiéncias com o planejamento para 0 9° ano do ensino fun-
damental, os resultados apontaram também desafios que foram: dificuldade em
propor atividades inovadoras (E02); necessidade de tempo para estudar contetidos
especificos (E03); indecisdo sobre a escolha do contelido a ser ministrado (E04),
falta de orientagdo para se planejar (E08).

Pelos dados apesentados, vemos que para E02, o maior desafio inclui a
necessidade de um conhecimento acerca de praticas pedagdgica sobre 0s con-
teudos de Quimica e Fisica para orienta-la na realizagdo de um planejamento mais
criativo, com atividades mais didaticas e inovadoras:

Essa foi a parte mais dificil por que, a gente queria ensinar Quimica e Fisica
de uma forma mais Iudica, s6 que agente ndo achou atividades Iidicas
para esses conteldos, entdo a gente s¢ fazia experimentos, aula tedrica,
exercicio, ndo tinha muita criatividade (E02, 2019, COMUNICAGAQ ORAL)

Ja para E03, a maior dificuldade incidiu na falta de aproximacdo com os con-
teudos, ou seja, pela falta de afinidade e dificuldades conceituais, estreitamente
relacionados com os debates sobre curriculo. Com efeito, emerge a dificuldade em
cumprir com 0s prazos para a realizagdo do planejamento, havendo uma necessi-
dade de uma maior dedicacdo/esforgo sobre a tarefa de ensinar 0 9° ano:

Foi um pouco complicado por que os contetdos de Quimica e Fisica que
sdo abordados no nono ano sdo assuntos que eu ndo tenho muita afini-
dade, entdo assim, foi muito complicado [...] ndo que qualquer assunto
ndo va exigir um esforco para poder estudar, mas esses assuntos espe-
cificos eu tive que voltar 14 atras, para lembrar e estudar, para ficar
planejando uma aula legal uma aula dindmica para poder passar para
eles. (E03, 2019, COMUNICAGAO ORAL)

No relato de E04, percebemos também uma estreita relagdo com o problema
anteriormente abordado quando revelou sua dificuldade com a grande quantidade
de conteudos presentes para 0 9° ano, ao abordar sua relagdo com o planejamento.
Ou seja, para ele, a escolha do contetdo a ministrar foi onde se concentrou 0 maior
problema:

-[..] veio sendo um pouco mais complicado, principalmente por causa desse
negdcio de julgar o que passa e o qué que ndo passa, por que eu me formei no
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ensino médio em 2012, entdo quer dizer que eu sair do ensino fundamental em
2009. De 2009 para ca muita coisa mudou e eu acho que eu ndo tenho capaci-
dade para ficar julgando assim: ah isso aqui € interessante passar para ele agora,
esse aqui ndo que eles vao ver depois, por que eu ndo estou mais na escola, ndo
tenho mais essa conivéncia. Ai tem esse problema de planejamento. (E04, 2079,
COMUNICACAO ORAL)

Ja o estudante EQ8, relata um desafio comumente vivenciado quando realiza-
mos 0s estagios. A falta de autonomia nas ac¢des do planejamento, ficando a mercé
do professor regente lhe apontar as direcdes que deve seguir.

0 planejamento foi um pouco complicado no inicio porque a professora
era envolvida com varios projetos, varias coisas e era quem orientava a
gente em relagdo ao planejamento, j& que ela é a professora regente das
turmas, entdo o planejamento, na verdade, o planejamento da escola tem
que ser feito por ela. (E08, 2019, COMUNICAGAQ ORAL)

Para Vasconcellos (2002) a eficdcia de um planejamento inclui priorizar, entre
diversas variaveis, o conhecimento: o conhecimento auto pessoal, do aluno, do con-
texto. Além, se faz necessario a compreensao do objeto de conhecimento, “trata-se
do necessario dominio pelo professor do conteldo: sua génese e desenvolvimento,
articulacdo interdisciplinar que é efetivamente relevante” (VASCONCELLOS, 2002,
108). Como ainda aponta o autor a falta do mesmo pode implicar em perdas signifi-
cativas de novos caminhos/possibilidades para melhoria do ensino.

Assim sendo, a caréncia de alguns conceitos, de clareza do que se quer
alcancar, ou ainda falta de disponibilidade, a exemplo dos relatos citados, implica
negativamente na realizagdo do mesmo e consequentemente na pratica, uma vez
que é por meio do planejamento que se torna possivel identificar os principais
aspectos do processo de ensino e de aprendizagem para partir de entéo, revisar,
refletir, planejar e desenvolver as proximas aulas.

A RELACAO COM A PRATICA PEDAGOGICA
Nesta categoria, 0s estudantes relataram sobre suas experiéncias na relagéo

com pratica pedagdgica para o ensino de Ciéncias. A partir dos relatos consta-
tou-se que, para 06 participantes, houve desafios. Acerca destes desafios cinco
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estudantes (E02, E03, E04, E05, E08) disseram ter dificuldade em propor ativida-
des pedagdgicas, e um (EQT) relatou sobre a falta de seguranca para ministrar o
conteudo.

A luz dos dados apresentados certifica-se que grande parte dos sujeitos
demonstram dificuldades em propor atividades pedagdgicas diferenciadas quando
se trata especificamente do 9° ano. Para melhor representar esses dados, destaca-
remos as respostas relatas pelos estudantes:

Eu achei voltada para o tradicionalismo, copiando, fazendo atividade, ficou mais
nessa linha do tradicionalismo (E02, 2079, COUNICAGAQ ORAL).

[..] quando a gente chegou a gente pegou um ensino fragmentado, a gente deu
uma pequena parte de um assunto, foi uma aula sé e entdo foi muito tenso a
gente tentar planejar alguma coisa, inovar alguma coisa, sabe? (E03, 2019,
COMUNICAGAOQ ORAL).

[.] agora na regéncia a gente ndo sabe como era antes e a gente ta um pouco
receosos quanto fazer algumas coisas [..] Essa primeira parte que a gente td
fazendo € um pouco mais dificil de fazer uma prética. (E04, 2019, COMUNICAGAO
ORAL).

[...] pelo menos eu ndo pude fazer muita coisa, porque primeiro pelo tempo de aula
que eu tinha. Cada aula era 50 minutos, era uma na sequnda, uma na terga e uma
na quarta. Dava aula nesses trés dias para as trés turmas (8°, 1°ano e 2° ano) e no
9°ano era justamente uma aula a cada dia, entéo ficava um periodo muito restrito
para... Ficava um tempo muito pequeno para poder tentar fazer alguma dindmica
diferente, alguma atividade diferente, ai era mais o livro didatico [..]. (E05, 2019,
COMUNICAGAO ORAL).

[..] A gente néo fez nada de diferente até por conta do tempo, né? A demanda por
assuntos, a gente acabou pegando muito feriado e paralisagdo dia de quarta feira
que é o dia das aulas e isso acabou atrapalhando, ai o tempo que tinha meio que
queria ensinar, passar o contetido um pouco mais corrido e ai essa parte ficou um
pouco de lado (E08, 2019, COMUNICAGAO ORAL).

Os dados deixam claro que muitos desconhecem como desenvolver praticas
pedagdgicas durante as aulas de Ciéncias. Portanto, as aulas acabam acontecendo
sem muita inovagdo ou criatividade, com metodologias que se aproximam da
abordagem tradicional de ensino. Nesta diregdo, Milaré e Alves Filho (2010, p.43)
elucidam que,

Sem formagdo adequada, o professor ndo possui muitos subsidios para

inovar o ensino ou incluir elementos que contextualizem os contelidos
que desenvolve em sua pratica. Como consequéncia desse ensino, 0s
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alunos continuam com a imagem simplista de Ciéncia presente no senso
comum.

Por consequéncia, esse desconhecimento reflete na aprendizagem do estu-
dante da educacgéo basica. A proposta do ensino de Ciéncias de que tanto se discute
ha décadas defendida por autores como Caralho, Pérez, Krasilchik, Zabala, Campos
e Nigro, entre outros, sob um olhar investigativo e critico frente as questdes sociais,
ambientais, tecnoldgicas e cientificas, é traduzida com pouca atratividade e des-
provida de um contexto social, contrariando as tendéncias Ultimas para o ensino de
Ciéncias, sobretudo as atuais propostas dos documentos oficiais.

Nos chama atengdo tamhém, a fala da entrevistada EO1 que aponta dificul-
dades com a falta de seguranga para ministrar a disciplina. Ao expor seu ponto de
vista, a participante diz:

[.] Quando a gente ndo tem muito dominio sobre o conteddo, a gente também néo
tem muita seguranga em passar, a gente fica com medo de errar. Quando a gente
tem dominio sobre o conteddo a gente consegue dar uma aula muito boa, muito
melhor, porque a gente fica ali preocupado s6 em dar a aula. Agora, quando a
gente ndo tem, a gente jd ndo dar uma boa aula, por que a gente td preocupado: “ai
meu Deus se eu esquecer?”, “Se eu falar isso errado o que os alunos vao achar?”,

“Serd que vdo achar que tou dando uma aula boa?". E isso € complicado [...]. (E0T,
2019, COMUNICAGAO ORAL).

Assim, percebemos nessa fala que os desafios apresentados estdo estrei-
tamente associados. A falta de conhecimento de um determinado conteddo de
Quimica e Fisica, a caréncia formativa no ambito universitario, tende a incidir tam-
bém no planejamento e na pratica pedagdgica do ensino de Ciéncias tendo como
impacto maior, 0 comprometimento na formagao integral dos estudantes da edu-
cagao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos confirmar a hipdtese de que os estudantes de Licenciatura em
Biologia teriam dificuldades em lecionar Quimica e Fisica no nono ano do ensino
fundamental. Para tanto investigamos, a partir de suas experiéncias com turmas
do nono ano, os principais desafios por eles vivenciados, superados ou ndo. A loca-
lizacdo de participantes que se enquadrassem neste critério foi um dos grandes
desafios impostos para esta investigacao, sendo necessdria procura constante em
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turmas dos componentes matriculados do curso, compartilhamento de informa-
¢Oes com colegas, professores e em grupos sociais.

Os dados evidenciaram a opgao dos estudantes em turmas do nono ano por
incompatibilidade de horério com o trabalho ou falta de disponibilidade.

Entre os principais desafios por eles apresentados para ensinar Ciéncias
constatamos que na relagdo com o curriculo, a falta de preparo para lidar com os
assuntos de Quimica e Fisica, se destacou como 0 mais citado. Quanto ao planeja-
mento evidenciou-se a dificuldade em: propor atividades inovadoras; a falta do tempo
para estudar e se planejar; indecisao sobre a escolha do objeto de conhecimentoe a
pouca orientagdo para se planejar. No que diz respeito a pratica pedagogica o maior
desafio estaria na dificuldade em propor atividades pedagdgicas diferenciadas.

Constata-se ainda que estes fatores estdao estreitamente relacionados. A
falta de conhecimento sobre o componente curricular, os problemas referentes
ao planejamento e a caréncia de praticas pedagdgicas, reunidos tendem a incidir
diretamente no desempenho do profissional durante o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, 0 que repercute negativamente na aprendizagem dos estudantes da
educacao basica.
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