i £

DOI: 10.46943/IX.CONEDU.2023.GT10.013

DEFICIENCIA VISUAL: A FORMACAO
CONTINUADA DOS DOCENTES

MARILUCE GROBA ANDRES RIBEIRO
Mestranda do Curso Pds-Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes da Universidade do Grande Rio -
UNIGRANRIO, marilucegrobaandres@gmail.com.

HAYDEA MARIA MARINO DE SANT'ANNA REIS

Doutora em Educagdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ/2006). Professora Titular
no PPG em Ensino das Ciéncias e PPG em Humanidades, Culturas e Artes e Professora de disciplinas
Pedagogicas de Cursos de Graduagao da Universidade do Grande Rio - UNIGRANRIO AFYA, haydea.reis@
unigranrio.edu.br.

RESUMO

Este artigo tem como temética a formagdo docente para o atendimento de estudantes
com deficiéncia visual e cegueira no sistema de ensino brasileiro, analisando qual o
papel do professor na efetivagdo da educagao inclusiva. Por objetivo, buscou-se visua-
lizar como se tem efetivado a formagéo e preparo do corpo docente com a finalidade de
instrumentalizar e possibilitar o atendimento as especificidades dos estudantes. Para
iSS0, optou-se por uma Revisdo Sistematica da Literatura, a partir da seguinte pergunta
norteadora: como tem ocorrido a formagdo continuada de docentes para educagao
inclusiva de discentes com deficiéncia visual e cegueira? Com vistas a compreender o
cendrio das produgdes cientificas na drea para andlise acerca dos artigos seleciona-
dos, foram definidas as seguintes bases de dados gratuitas e de amplo acesso para
as buscas: Scientific Electronic Library Online; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes; e Google Académico. Por meio da Analise de Conteldo, chegou-se a duas
categorias analisadas a fim de atender o objetivo proposto: formagao docente, limites
e desafios para inclusdo de estudantes com deficiéncia visual e cegueira; e formagao
continuada: preparo e instrumentalizacdo do docente. A partir dos resultados, cons-
tatou-se que a formagédo continuada de professores se faz um espago essencial para
atender as lacunas ndo preenchidas pela formagao inicial, tais como a aptidao para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual e cegueira, bem como as transforma-
¢Oes socioculturais, politicas, econémicas e demais, experienciadas pela sociedade, e
que afetam a efetivagdo da educagao inclusiva.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual, Cegueira, Formagao Continuada, Educacéo Inclusiva.
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INTRODUCAO

presente pesquisa tem como tematica a inclusdo de estudantes com defi-

ciéncia visual e cegueira nas salas de aulas comuns de ensino, analisando,

sobretudo, o papel do professor nessa tarefa coletiva com vistas a inclu-
sdo0 para a efetivagdo do direito a educacgao, buscando articular conhecimentos
cientificos para ampliar os saberes sobre a Deficiéncia Visual (DV) e cegueira, ins-
trumentalizando e possibilitando uma Educacéo Inclusiva. A questdo norteadora
formulada para a pesquisa buscou elucidar: Como tem ocorrido a formagéo con-
tinuada de docentes para habilitéd-los no trabalho com discentes com deficiéncia
visual?

Desta forma, o objetivo geral a ser atendido pela pergunta norteadora foi o de
elucidar a importancia da ocupagdo da formacao continuada por cursos e capaci-
tacdes que atendam as demandas e mudancas socioculturais, no caso da presente
pesquisa, 0 objetivo especifico de compreender as formagoes voltadas a atuagao
dos docentes na educagao inclusiva de estudantes com DV se fez amplo ao con-
siderar especificidades concernentes a baixa tanto quanto a perda total da visao.
A delimitagdo deste estudo, portanto, se pauta na Deficiéncia Visual e Cegueira,
considerando a visdo um importante canal de relacionamento do individuo com o
mundo exterior. Tal como a audicdo, ela capta registros proximos ou distantes e
permite organizar, em nivel cerebral, as informagdes trazidas pelos outros 6rgaos
dos sentidos (GIL, 2000).

Um grande numero de referéncias que definem a DV, ainda a conceituam,
com maior ou menor énfase, como uma falta, auséncia, dificuldade, a partir de um
enfoque tedrico-clinico. Assim, o termo deficiéncia visual refere-se a uma situagao
irreversivel de diminuicdo da resposta visual, em virtude de causas congénitas ou
hereditarias, mesmo ap0s tratamento clinico e/ou cirdrgico e uso de 6culos con-
vencionais. Havendo no portal do Ministério da Educagdo (MEC, 2007) explicagdo
sintética sobre a DV, definindo-a como a perda total ou parcial, congénita ou adqui-
rida, variando entre baixa visdo e cegueira, de acordo com o nivel ou acuidade visual.

Exposto isto, Camargo (2012) ressalta ser de grande valia que o docente
conhega muito bem as particularidades da DV do estudante, para que assim possa
encontrar a melhor maneira de trabalhar. Dado que ha diferengas nos fatores que
definem a acuidade visual de uma pessoa com baixa visdo e uma com cegueira,
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bem como nas situacdes econdmica, social, cultural que cada pessoa vivencia e
que podem influenciar no aprendizado e/ ou mesmo acesso a ele.

Dessa forma, segundo o MEC, a educacgdo inclusiva, de carater mundial, pre-
cisa abarcar ag0es pedagdgicas, mas também sociais, culturais e politicas. Isto
pois, dentre suas principais metas estao: combater a evasao, garantindo a continui-
dade e acesso dos alunos com deficiéncias. A problematizagdo sobre a efetivagéo
da educacéo inclusiva e o preparo do docente para essa tarefa, portanto, é funda-
mental, uma vez que a aprendizagem € o que, segundo Lima et al. (2006), permite ao
sujeito o seu desenvolvimento cognitivo, revelando caracteristicas que possibilitam
sua autonomia, qualidade de vida e, ndo menos importante, sua autoestima.

Posto isso, estratégias que permitam a diminuicdo das dificuldades especi-
ficas se fazem necessarias, a fim de potencializar as competéncias e habilidades
cognitivas dos educandos, bem como instrumentalizar e orientar a equipe pedago-
gica. Em relagdo ao objeto de estudo do presente trabalho, as especificidades que
precisam ser consideradas no processo de ensino e aprendizagem s&o as relativas
aDV.

Diante disso, evidencia que ainclusdo ndo € alcancada apenas com a matricula
de todos os educandos com diferenca funcional na escola comum, suas necessida-
des e demandas precisam ser consideradas e 0 corpo docente estar amplamente
preparado para atendé-las, proporcionando aos professores e as unidades escola-
res o suporte necessario (BRASIL, 2001). Dessa forma, pensar a capacitagéo dos
docentes é uma maneira eficaz de garantirmos a qualidade de ensino, com contex-
tos educacionais inclusivos, capazes de oferecer a aprendizagem a todos.

Assim, realizou-se uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), que resultou
em duas categorias de analise por eixos tematicos: Formacao docente - limites e
desafios para inclusdo de estudantes com deficiéncia; e Formagao Continuada - a
inclusdo real do discente com deficiéncia visual, permitindo inferir a importancia da
formacéao continuada de professores e a necessidade de ocupagao desses espacos
por cursos, oficinas e discussoes relativas a inclusdo, sobretudo dos estudantes
com DV, area ainda pouco explorada pela literatura académica nacional.

METODOLOGIA

Diante da hipdtese de que a formagao continuada pode garantir a incluséo
efetiva dos alunos com DV elaboramos a referida pergunta norteadora e esta foi
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definida por meio da estratégia de formulagéo PICO: P de pacientes ou populagéo
de interesse, no presente caso, professores que atuam na educagao inclusiva; | de
intervengdo, sendo a pratica a ser analisada, no caso a formagéo e preparo dos
docentes no atendimento de discentes com DV, C de comparagdo com uma situa-
¢do anterior ou diferente; e O de outcomes, ou resultados esperados, o desfecho da
intervengdo (SANTOS; PIMENTA; NOBRE, 2007).

Iniciou-se a pesquisa, portanto, com a realizagdo de uma Revisdo Sistematica
da Literatura (RSL), a partir de pergunta norteadora clara, uma estratégia de busca
pela literatura especializada divulgada, o estabelecimento de critérios de inclusao
e exclusdo das producdes e, por ultimo, mas ndo menos importante, uma analise
critica da qualidade dos artigos selecionados a luz da referida literatura (SAMPAIQ;
MANCINI 2007).

Resumidamente, a RSL foi um importante percurso para expor as evidén-
cias cientificas disponiveis sobre 0 assunto, e que auxilia 0s pesquisadores no seu
trabalho, mostrando os caminhos seguidos até 0 momento e suas diversas possibi-
lidades, desafios e repercussoes. A proxima etapa foi a selegdo das bases de dados,
sendo escolhidas as gratuitas e de maior acesso no Brasil: Scientific Eletronic
Library Online (SciELO)"; Biblioteca Digital Brasileira de Teses Dissertagdes (BDTD)?
; € Google Académico®. Posteriormente, caminhamos para a utilizagéo de palavras
chaves nas referidas bases de dados: Formagao Continuada; Educacéao; Deficiéncia
Visual. Optou- se pelo uso de um Operador Booleano, que atua como palavra que
informa ao sistema de busca como combinar os termos da pesquisa: AND, com
funcdo de “E”, buscando por artigos que continham todas as palavras-chave digi-
tadas, por exemplo, Formagao Continuada AND Educagdo AND Deficiéncia Visual.
Haja vista que a presente pesquisa visa encontrar os resultados sobre a formagao
continuada no que se refere ao ensino e aprendizagem de estudantes com DV.

Foram estabelecidos os critérios de inclusédo: artigos em lingua portuguesa,
com abordagem da tematica em contexto educacional nacional, publicados nos

1 A SciELO é um projeto da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP), em
parceriacom o Centro Latino-Americano e do Caribe de Informagdo em Ciéncias da Satde (BIREME).
Pode ser acessada em https://scielo.br.

2 ABDTD é uma anexadora de teses e dissertages defendidas nas instituigdes brasileiras de ensino
e pesquisa. A ferramenta € livre e gratuita, e pode ser acessada em https://bdtd.ibict.br/vufind.

3 A plataforma Google Académico realiza buscas pela a literatura cientifica publicada em meios
eletronicos, incluindo monografias, dissertagoes, teses e livros, e pode ser acessada em https://
scholar.google.com/.
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Ultimos 5 (cinco) anos e com acesso livre. Os critérios de exclusdo foram publica-
¢Oes que ndo tratavam especificamente da DV e publicados hd mais de 5 (cinco)
anos. Os resultados estdo elencados no diagrama abaixo.

Figura 1 - Diagrama de fluxo PRISMA-IPD

Mimero de artigos encontrados nas bases de dados virtuais:
16.419

Numero apds a leitura de titulos e resumos:
598

Numeros de artigos lidos na integra:
43

NUamero de artigos apds a aplicagio de todos os
critérios deinclusdo e exclusdo:
10

Nimero de artigos incluidos na revisdo integrativa:
10

| Incluidos | |E|egibi|idade| | Triagem | |Identiﬁca<;5s|

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Na busca por Formagdo Continuada And Educagdo And Deficiéncia Visual ,
na BDTD, nos ultimos 5 anos foram encontrados 17 resultados, porém a partir da
leitura dos titulos e resumos destes, apenas 2 se enquadraram em todos 0s crité-
rios de inclusao e excluséo, os demais abordavam o tema educacéo inclusiva, mas
ndo especificamente associado a DV; tratavam da perspectiva do discente e ndo
analisavam a formacéao continuada propriamente dita.

Na SciELO foram encontrados apenas 2 resultados para Formagao Continuada
And Educagdo And Deficiéncia Visual, porém ndo se enquadraram no critério de
inclusdo de publicagdo dos ultimos 5 anos. Assim, partiu-se para uma base mais
ampla, o Google Académico que retornou 16.400 resultados para Formacgédo
Continuada And Educagédo And Deficiéncia Visual, nos ultimos cinco anos, porém
quando colocados os demais critérios de inclusdo e excluséo e lidos seus titulos
e resumos foram excluidos em sua maioria, visto que tratavam da DV, mas nado da
formacéao continuada; tratavam de praticas docentes nao aliadas a formagao con-
tinuada e de materiais e tecnologias assistivas, mas nao do processo da formagao
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dos docentes em si; analisavam a DV e a inclusdo numa perspectiva do discente,
restando 8 artigos que atendiam a todos os critérios de inclusao e exclusao.

No apéndice, encontra-se um quadro com as informagdes basicas sobre as
publicacdes selecionadas, num total de 10 e que atendiam a todos os critérios de
inclusdo e exclusao com: titulo, autores, objetivo, método e resultado. Finalizada
esta etapa, os artigos foram analisados em seu conteudo, buscando pela extra-
¢ao, sumarizagao e sistematizacao de suas informacdes. A sequir, tais informagoes
foram categorizadas e analisadas em relagao a pergunta norteadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os achados permitiram dois eixos tematicos de categorizagdes: Formagéao
docente: limites e desafios para inclusao de estudantes com deficiéncia; e Formacgéo
Continuada: a incluséo real do discente com deficiéncia visual. Abaixo elucidadas e
discutidas.

FORMACAO DOCENTE: LIMITES E DESAFIOS PARA INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

A auséncia de instrugdo relativa a educagao especial na perspectiva inclusiva
na formacéo inicial foi unanime, o que significa que, grande parte dos professo-
res ndo tiveram em seus cursos de graduagao, componentes curriculares que 0s
capacitasse para uma educacdo inclusiva (CONCEICAO; SANTOS; SANTOS, 2022;
ANDRADE; SOUZA, 2022; LIMA, et al., 2021, DELCARRO, 2021, MIRANDA, 2027,
MQOTTA, 2020; SOUSA; SOUSA, 2020; LIMA; MEDEIROS NETA,2020; TURCI, 2019;
GOMES, 2019).

Gomes (2019), em sua pesquisa, analisou a formagédo dos professores de
Quimica do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), em Campina Grande-PB, destacou
uma caracteristica importante que pode corroborar com o descrito acima e que
afeta o preparo dos docentes para o0 ensino e aprendizagem, ndo apenas no que diz
respeito a inclusdo de estudantes com DV, referindo-se ao carater bacharelizante,
ou seja, conteudista e tecnicista que prevalece durante a formagao. 1sso néao sig-
nifica que o autor desconsidere a importancia do cientista e/ou pesquisador e do
conhecimento do conteudo disciplinar, mas que constata o desequilibrio entre essa
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formacéao e o conhecimento pedagdgico essencial na formagao dos licenciados em
Quimica.

Para o autor citado, isso afeta a formacgéo no que diz respeito as metodolo-
gias e praticas educacionais, levando ainda a uma erronea ideia de espontaneidade
do ensino e da aprendizagem, ou seja, que para ser um bom professor basta a aqui-
sicdo do conhecimento acerca do contetdo da drea a lecionar. Complementando
ainda que, isso também dificulta a compreensdo quanto as especificidades da
inclusdo uma vez que,

Por estar inserida no meio social, ela atende aos interesses de determi-
nados grupos e, consequentemente, insere-se nas relagdes de poder que
estdo atreladas a sociedade. E a sociedade é um lugar de mudanga e
renovagao de praticas e de valores. Portanto, também é necessario que,
dentro do contexto educacional, o professor saiba lidar com o novo ou,
ainda, saiba adequar o seu conhecimento as novas demandas sociais
(GOMES, 2019, p. 46)

As mudancas destacadas pelo trecho acima, portanto, incluem a educacéo
inclusiva a fim de atender as demandas sociais e o fato de que os docentes estao
despreparados para as possiveis mudangas, corroborando as pesquisas que desta-
cam que a formagao docente brasileira pressupde a existéncia de uma metodologia
universal capaz de formar todos os professores e atender a todos os discentes,
independentemente das especificidades individuais. Resultante dessa postura é o
estranhamento de tudo o que destoa do padrdo esperado e o despreparo para suprir
as necessidades dos educandos com DV.

A pesquisa de Lima, et al. (2021) com o intuito de produzir objetos tateis como
recurso inclusivo, destacou por meio da coleta de dados, a partir de questionario, o
despreparo, quando da formacéo inicial e a auséncia da formagéao continuada das
professoras participantes sobre inclusdo e DV, embora ressaltasse a predisposicao
destas em aprender sobre a tematica. A auséncia de suporte também foi apontada
pelos autores. Estes elucidaram ainda que, a acessibilidade: pedagdgica, atitudinal,
digital, comunicacional e arquitetdnica foram apontadas pelas docentes como uma
grande lacuna e potencialidade capaz de ampliar a competéncia e habilidade no
ensino de Ciéncias para os discentes com DV.

0 descrito foi corroborado por Conceigéo, Santos e Santos (2022) que em
suas pesquisas com egressos do curso de Licenciatura em Quimica do Centro de
Formacédo de Professores (CFP) da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
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referente aos recursos e ao uso de materiais adaptados em sala de aula para estu-
dantes com baixa visdo, constatou que, embora formados ha dois anos e meio e
atuando hd, no maximo, 4 anos, ou seja, posteriormente as mais recentes legis-
lagOes referentes a educacgao inclusivas, os participantes ndo receberam em sua
graduacao disciplinas voltadas a educacgao inclusiva. Apenas um dos sete partici-
pantes havia realizado pds-graduagao em Educacao Especial e Inclusiva.

Delcarro (2021) concluiu que a qualificagdo e capacitagdo dos profissionais
da educacdo relativa a educacgao inclusiva e a falta de acessibilidade arquitetdnica
sd0 0s pontos negativos mais apontados pelos participantes do seu estudo. O
estudo trouxe ainda a importante informacao de que, embora o ensino regular seja
uma determinagao legal, este ocorria, sobretudo, de forma apartada dentro da insti-
tuicdo pesquisada, no que se denomina de atendimento Educacional Especializado
(AEE).

No que se refere intrinsecamente ao processo de formacéao, a dificuldade
mais apontada foi a de adaptagdo das atividades pedagdgicas, falta de profissio-
nais capacitados e de agdes coletivas que promovam a inclusdo (DELCARRO, 2021).
Complementando que, o material por si s6 ndo se mostra capaz de promover a
aprendizagem, € necessario o conhecimento pedagdgico, conhecimento da disci-
plina ministrada, da deficiéncia e das possibilidades que aliam todos esses saberes
na pratica (LIMA, et al. 2021; DELCARRO, 2021).

Um dos grandes desafios das professoras que participaram do estudo de
Lima et al. (2021) é o estabelecimento do didlogo entre a teoria e a pratica, possibi-
litado por uma oficina pedagdgica ofertadas as docentes, que trabalharam desde a
pesquisa, a fim de desenvolver o conhecimento tedrico, até a aplicabilidade pratica
desses saberes, por meio da transformacdo do conhecimento em recursos, tais
como 0s objetos tateis, uma vez que permite o conhecimento a partir de uma gama
de sentidos, que ndo apenas a audicao.

Nesse sentido, Gomes (2019) destaca a prevaléncia de abordagens tradi-
cionais que exigem abstragéo por parte dos alunos e que dependem do estimulo
visual como um grande dificultador do ensino e aprendizagem para discentes com
DV, exigindo adaptacdes de materiais pedagdgicos. Sendo que uma dos principais
desafios relatados pelos professores de sua pesquisa foi a busca por alternativas
metodoldgicas, sobretudo, nos conteddos experimentais em laboratorio, desta-
cando também o custo dos materiais adaptados como um fator limitador. Porém, as
falas dos docentes ressalta que € o despreparo para a utilizagdo desses materiais
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em sala de aula englobando todos os discentes, incluindo os com DV que se faz
mais desafiador, ou seja, uma aula inclusiva do comego ao fim, que naturalize a
inclusdo e ndo que a encaixe no modelo tradicional abstrato expositivo.

Os achados acima, corroboram a pesquisa de Turci (2019), que analisou 0s
efeitos de um programa de formagao continuada no processo de aprendizagem dos
participantes sobre os dispositivos de tecnologia assistiva: central de facilidade de
acesso do Windows e sistema Dosvox, que destaca a pouca ou nenhuma formagéao
com relagdo a tecnologia assistiva para a inclusdo de estudantes com DV, essa
baixa formag&o inclui, conhecimento da existéncia das tecnologias, como adquirir e
como utiliza-las em salas de aula.

Motta (2020) ressalta um significativo desafio, a necessidade de proximidade
com as diferencas, ou seja, ndo basta saber da existéncia de pessoas com deficién-
cia, ha que se naturalizar a proximidade dessas pessoas em sala de aula, assim
como nos demais espagos sociais, 0 que corrobora com o descrito por Gomes
(2019) sobre os padrdes esperados, infere-se que até para as diferengas individuais,
exista um padrdo e a necessidade primordial em romper com essa ideia de forma
tranquila, ou seja, construir com os docentes a ideia de que a inclusdo nao afeta a
tranquilidade do contexto no qual atua.

0 descrito acima corrobora com a pesquisa de Sousa e Sousa (2020, p. 321)
que destacam que,

[...] mesmo havendo um didlogo constante, orientagéo e a facilidade de
acesso a informacao pelos profissionais que comp&em o nucleo, existem
docentes reticentes quanto a mudanga, ao uso de uma nova metodologia
ou até mesmo em ministrar aulas para turmas que possuam alunos com
deficiéncia visual .

Dessa forma, a publicagdo acima destaca ainda que mesmo com a implan-
tacdo do Nucleo de Assisténcia as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (Napnee) na escola locus da pesquisa, promovendo seguranga aos gesto-
res e docentes no que se refere a orientagao e elaboragdo de estratégias e métodos
de ensino para estudantes com deficiéncia e adaptagao de atividades, bem como o
uso de tecnologias assistivas, 0s professores nao naturalizam a educagao inclusiva,
ndo a efetivam praticamente, mostrando-se dependentes do nucleo e das tecnolo-
gias, como se estes por si SO garantisse a educacgao inclusiva.
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A pesquisa de Miranda (2021) foi o Unico achado relativo a disciplina de
Educacao Fisica e suas praticas com estudantes com DV. Os resultados mostra-
ram a falta de formagéo inicial e quase auséncia de formagdo continuada e cursos
que oportunizem aos professores a capacitagdo necessaria. Dentre os desafios, a
pesquisa destacou a escassez de materiais adaptados para a pratica dos discen-
tes com DV, a errdnea crenga de que esse publico esta inabilitado para as aulas
de Educacédo Fisica devido ao suposto risco a sua integridade fisica e, um dado
bastante significativo, a grande quantidade de atestados médicos que objetivam a
dispensa dos educandos com DV das aulas da citada disciplina.

Andrade e Souza (2022) corroboram o exposto acima, apontando a existéncia
de docentes que consideram os discentes com DV como incapazes “de aprender,
eximindo outras metodologias de ensino como o agugamento dos sentidos rema-
nescentes e a verbalizagdo por meio de questionamentos orais para que o aluno
com deficiéncia visual potencializasse o raciocinio ldgico e organizagao das idéias”
(ANDRADE; SOUZA, 2022, p. 333). As autoras destacam que tais posturas como
advindas da auséncia de formacao inicial e continuada no que se refere a educa-
¢do inclusiva, sobretudo, destinada aos estudantes com DV, bem como sobre as
proprias especificidades desta deficiéncia, uma vez que ela foi erroneamente rela-
cionada com incapacidade intelectual.

Em relacdo a formagdo académica inicial, os sujeitos entrevistados foram
unanimes ao afirmar que, durante os cursos de graduagao e até mesmo pos-gradua-
¢ao, ndo integralizaram componentes curriculares voltados a tematica da educacéo
na perspectiva inclusiva. Este cendrio de partida, segundo os professores entrevis-
tados, dificultou em maior ou menor medida, a efetivagdo de praticas pedagdgicas
pautadas na inclusdo educacional, em suas salas de aula (LIMA; MEDEIROS NETA,
2020).

Percebe-se, portanto, tragcos comuns a todos 0s achados da presente pes-
quisa: a falta de formacao leva a erros conceituais, tedricos e praticos na educagéao
dos discentes com DV, e a inclusdo € vista como uma adaptagéo de um contexto
normal que, portanto, deixa de ser natural e, por essa caracteristica gera descon-
forto nos professores e discentes. Nesse sentido, Motta (2020) destaca que um dos
desafios para a inclusao € a ruptura de paradigmas com relagdo a DV, no sentido de
aumento da procura pelos cursos de formagao.

0 exposto acima nos leva a um outro desafio, embora saibamos da carga
hordria exaustiva e de baixa valorizagdo da profissdo docente no Brasil, ha que se
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destacar que a ndo formagao inicial no contexto de graduacéo para educagéao inclu-
siva precisa ser superada pelos professores, como ocorre com demais mudancas
curriculares nesta e em demais profissdes. Nesse sentido, o grande desafio € a
conscientizagdo de que precisamos, enquanto docentes, estar preparados para a
inclusdo de toda e qualquer pessoa com as mais diversas deficiéncias.

A inferéncia acima, corrobora com Motta (2020), quando elucida que, atender
discentes com DV ndo significa estar preparado para esse atendimento. Isto pode
gerar a citada sensagao de ruptura do contexto tranquilo da sala de aula, quando da
insercdo do estudante com deficiéncia. Nesse sentido a maior oferta de cursos de
formacéao continuada se apresenta como um desafio a ser suprido.

Segundo Lima et al. (2021) O relato das professoras corroboram com demais
pesquisas na drea (GIANOTTO; DINIZ, 2010; SCHON, 2000) que destacam que, apenas
uma legislagdo ou o seu cumprimento néo indicam incluséo, o professor € essencial,
visto que tem o papel de orientador daquilo que o educando aprender fazendo, corro-
borando com 0 a ideia de que aprender € mais que decorar conceitos, mas relacionar
processos ao cotidiano e, no caso, no dia a dia de uma pessoa com DV.

Motta (2020) destacou como desafio a ampliagdo das ofertas de cursos de
formacéao continuada pelo poder publico, a fim de que haja realmente a ruptura de
paradigmas, complementando que, além de questdes praticas, como adaptacéo de
material, curriculo, plano de aula e didatica de ensino, 0s cursos precisam ter uma
visdo biopsicossocial dos individuos apontando lacunas nos documentos nortea-
dores da politica de incluséo, quanto a definicdo clara do que seria necessario para
garantir tal vis&o.

Apesquisa de Limaetal (2021) permitiu ainda uma discussao sobre a auséncia
de literatura cientifica sobre os beneficios dos recursos disponiveis e voltados para
0 ensino e aprendizagem de estudantes com DV, corroborando para a importancia
da formacgdo qualificada e continuada, que traz esse conhecimento e esse debate
para o local no qual 0 conhecimento é necessario, uma vez que assiste o professor
neste cendrio educacional de inclusdo (AMARAL, 2017; SILVA; GRANEMANN 2017).

FORMACAO CONTINUADA E A INCLUSAO REAL DO DISCENTE
COM DEFICIENCIA VISUAL

Os resultados foram unanimes em relatar a importancia e eficacia da for-
macgao continuada no que se refere ao preparo docente para 0 atendimento de
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estudantes com DV, bem como a lacuna ainda existente no pais relativa a ocupacéo
desse espago com cursos e capacitagdes que garantam a inclusao real. Também
figurou na maioria das publicacdes a percepcgéo da inclusdo escolar dos estudan-
tes com deficiéncia como um processo ainda em implementacéo e consolidagao,
em todas as suas etapas, niveis e modalidades de ensino (CONCEICAO; SANTOS;
SANTOS, 2022; ANDRADE; SOUZA, 2022; LIMA, et al., 2021; DELCARRO, 2021,
MIRANDA, 2021; MOTTA, 2020; SOUSA; SOUSA, 2020; LIMA; MEDEIROS NETA,2020;
TURCI, 2019; GOMES, 2019).

Os resultados da pesquisa de Delcarro (2021), realizada no espago de
Formagdo Continuada de Profissionais da Educacgao Basica em Educacédo Inclusiva,
curso de formagao continuada ofertado na modalidade a distancia, realizado por
meio da plataforma do Moodle, desenvolvido no Centro de Referéncia em Formagéao
e em Educagdo a Distancia (CEFOR), do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES),
com 118 professores e dois estudantes de Mestrado do IFES, a maioria com especia-
lizagéo, ou seja, pos graduacéo, tendo carga horaria de 120 horas permitiu elucidar
que a inclusdo educacional € um processo em construcao.

Os relatos e a observagao durante a aplicagao de uma oficina de formacgéo
aplicada por Lima et al. (2021) mostraram ser imperativa a formagao continuada
qualificada, ou seja, para além do espacgo de formagado continuada, este precisa
ser ressignificado, dando suporte as lacunas de formagéo atuais, sendo necessaria
“a apropriagdo, construcéo e produgdo de conhecimentos tedricos e praticos, de
forma ativa e reflexiva” (LIMA, et al. 2021, p. 22).

Os citados autores, destacaram ainda a importancia do plano de aula e de
que ele também seja trabalhado na formagdo continuada, visto que sera diferen-
ciado de acordo com as especificidades de cada sala de aula, corroborando com
o destacado por Tardif (2012) que elucida a interligacdo dos saberes docentes e a
pratica pedagogica que sdo colocados em pratica no proprio fazer docente.

Delcarro (2021) relata que os professores consideram que a legislagao trouxe
avangos, mas ainda ha uma lentiddo nas politicas publicas que garantem a imple-
mentagdo real dessa incluséo, elucidando ainda a falta de comprometimento dos
profissionais, de materiais e mesmo estrutura fisica como agravantes dessa lenti-
ddo. Nesse sentido, a formagao continuada ofertada pela pesquisadora propds a
elaboragdo de recursos voltados para o ensino e a aprendizagem de discentes com
DV, mas também a elaboracgao de planejamento e execucgao do projeto de produgao
de um material didatico de baixo custo e facil reprodugéo.
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0 destacado ratifica a pesquisa de Motta (2020) que constatou que 0s cursos
de capacitagao ofertados nas formagdes continuadas vao além das expectativas
dos docentes, uma vez que, além de ressignificar conceitos como inclusdo, edu-
cagdo, DV e educacdo inclusiva, acabam por tratar de disciplinas pedagogicas que
ampliam a formacéao para além da inclusdo, como novas metodologias de ensino
e aprendizagem, materiais e conhecimentos, atendendo uma viséo biopsicossocial
dos individuos que compdem o processo de ensino e aprendizagem.

A autora acima citada aponta que a realizagdo do curso de formagao desen-
volveu nos participantes de sua pesquisa um novo olhar sobre os discentes, sem ou
com DV, uma vez que para além de adaptacdes a formagado continuada permite a
revisao das praticas de ensino, de acordo com as pesquisas e estudos mais recen-
tes, 0 que possibilita planejar melhores estratégias de ensino e aprendizagem.

Dessa forma o curso promoveu uma melhor conceituacdo da DV, de acordo
com os estudos cientificos mais recentes, uma melhor interpretagcdo da importan-
cia do espago fisico e um conhecimento sobre tecnologias assistivas que podem
oportunizar igualdades de condigdes de aprendizagem entre os discentes. E, 0 que
autora apontou como mais significativo e que afetou positivamente no atendimento
na sala de aula comum, mas também do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que se caracteriza como um complemento ao discente com deficiéncia,
realizado em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) ou em centros de apoio
especializado.

Nesse sentido, Motta (2020) destacou ainda que o curso trouxe um amplo
conhecimento relativo ao curriculo diferenciado do AEE, contemplando o conhe-
cimento e desenvolvimento de atividades com o sistema de escrita braille e o
soroban, das técnicas de Orientagdo e Mobilidade (OM), Praticas Educativas de Vida
Independente (PEVI) e exploracdo de ferramentas de tecnologias assistivas.

A formagdo continuada, também garante aos docentes maior seguranga com
relagdo as suas praticas de ensino e estratégias de reconstrucdo de conhecimentos
a fim de materializar a inclusdo escolar (MOTTA, 2020, LIMA et al.,, 2021; DELCARRQ,
2021; GOMES, 2019; TURCI, 2019)

Lima et al. (2021) constatou ainda que a oficina pedagdgica ofertada na for-
macao continuada permitiu um amplo didlogo entre pratica e teoria, com espago
para 0 desenvolvimento conceitual dos termos: inclusdo, deficiéncia visual e defi-
ciéncia, ampliando a confianca das discentes participantes para o enfrentamento
dos desafios. A oficina possibilitou ainda a percepcdo de que a nao preparagao
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inicial para a educacdo inclusiva ndo pode se configurar como justificativa para
uma inclusao apenas fisica. As professoras se mostraram capazes de buscar maio-
res capacitagdes e normalizar essa busca como parte do oficio docente.

A pesquisa acima relata que a oficina oportunizou uma ampla experiéncia de
formacéao, uma vez que além do objeto tatil, as professoras realizaram um reconhe-
cimento destes, suas propriedades e possiveis utilidades, destacando a importancia
com a familiarizagdo dos recursos disponiveis, a partir dessa experiéncia, elabo-
raram um plano de aula, inserindo o uso do material, suprindo o desafio de aliar
pratica e teoria, considerando que este se faz por meio da troca de experiéncias e
conhecimentos oportunizados em formagdes continuadas.

Embora a oficina se mostrasse amplamente positiva, a pesquisa de Lima
et al. (2021) constatou que a acessibilidade a materiais e recursos é uma lacuna
ndo sanada com a capacitacdo de professores, apontando a necessidade de apoio
material, bem como ampliagdo de pesquisas cientificas que corroborem com sua
utilizagdo em salas de aulas como facilitadores do processo de ensino e aprendiza-
gem, a fim de popularizar a instrumentalizagdo das escolas.

Delcarro (2021), destacou que o curso de formagdo ofertado, permitiu um
melhor conhecimento tedrico sobre o que é um recurso didatico, bem como a
importancia da utilizacdo de recursos nos processos de ensino e aprendizagem.
Posteriormente foi desenvolvido o conhecimento sobre os critérios a serem obser-
vados para a confeccgao e selegdo de recursos especificos voltados aos estudantes
com DV.

A oficina ofertada por Delcarro (2021), para além do conhecimento relativo
aos chamados recursos didaticos, oportunizou que o0s participantes planejassem,
elaborassem e executassem a confeccdo desses recursos, pensando em lacunas
apontadas, como o custo e acessibilidade, aplicabilidade pedagdgica, uma vez que
0 material e/ou recurso, por si s6 ndo se mostra capaz de garantir a eficdcia do
processo de ensino e aprendizagem.

Foram produzidos cinco (5) mapas tateis, sendo trés (3) sobre a divisdo
territorial do Brasil, um (1) sobre a cobertura vegetal no Brasil e um (1) do
processo de divisdo celular, mitose. Trés (3) recursos de alfabetizagao,
trés (3) de formas geométricas e dois (2) sobre operagdes matematicas.
Também foram produzidos um exemplar sobre poesia, caracteristicas
fenotipicas, formagdo de imagem em espelhos esféricos, texturas e
numeros naturais. Agrupando as produgdes em disciplinas do ensino fun-
damental 1 e 2, temos, 06 recursos para o ensino de Matematica, 05 para
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Ciéncias, 04 para Portugués e Literatura e 03 para Geografia (DELCARRO,
2021, p. 91).

Ressalta-se a preocupacgdo da formagdo com o conhecimento pedagdgico
e de conteldo da disciplina de Geografia, para além do conhecimento relativo aos
recursos voltados aos estudantes com DV, visto que os professores descreveram o
objetivo do uso de cada material.

Santos e Santos (2022) ofertaram um curso que, para 0s egressos recém for-
mados do curso de Licenciatura em Quimica do Centro de Formagao de Professores
(CFP) da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia contribuiu para a formagéo
destes, proporcionando um aprendizado teorico sobre a DV e 0s estudantes de baixa
visdo, e quais 0s recursos e materiais S0 necessarios para o ensino de Quimica
para estudantes com essa deficiéncia. Suprindo uma lacuna, que demonstra que,
ainda hoje, os cursos de licenciatura ndo abarcam a educacéao inclusiva. Segundo
0s proprios participantes, eles ignoravam a ignorancia que tinham sobre a tematica
e como isso causava uma lacuna que afetava a sua exceléncia profissional.

Lacuna essa que pode ainda incorrer em erros, falta de informacdes e orien-
tagdes como no caso da pesquisa de Miranda (2021), ao abordar a Educacéo Fisica
para estudantes com DV.

A formagao continuada possibilita, segundo os achados do autor, o reconheci-
mento da diversidade de cada turma, composta por alunos com ou sem deficiéncia,
retirando a ideia que todos os alunos sdo iguais e possibilitando orientagdes as
familias sobre a possibilidade de realizagdo das atividades pelos estudantes com
DV, oportunizando um melhor aproveitamento, adaptando as suas aulas teoricas e
praticas. Isto pois, a formagao continuada permite o desenvolvimento e a ampliagao
do conhecimento dos docentes.

Infere-se ainda, que a drea de Educacao Fisica seja uma das que mais neces-
site de cursos de formagdo continuada, bem como amplas pesquisas na area,
escassas nestes Ultimos cinco anos, lembrando a importancia da atividade fisica
nao apenas para o desenvolvimento fisico da crianga e do adolescente, mas para a
socializagdo.

Lima e Medeiros Neta (2020) trouxeram um resultado positivo da formagéo
continuada para capacitagcdo dos docentes no atendimento de estudantes com DV,
que € o fato de criar um espago para planejamento de aulas e materiais, uma vez
que o tempo, foi apontado por participantes de sua pesquisa como essencial para a
elaboragdo de uma aula realmente inclusiva. Pensando na carga horaria exaustiva
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dos professores, esse espago deve ser ocupado de forma a unir pratica e teoria,
ampliando o conhecimento, mas também ja construindo planos de aula, materiais e
recursos utilizados pelos docentes.

Dessa forma, ndo apenas no que se refere a educacgao inclusiva de discentes
com DV, a formacéao continuada de professores se faz um espago essencial para
atender as lacunas ndo preenchidas pela formagao inicial, bem como as transforma-
¢des socioculturais, politicas, econdmicas e demais experienciadas pela sociedade
como um todo e que afetam e afetardo o processo de ensino e aprendizagem,
garantindo um ensino de exceléncia e uma eficacia educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu constatar que a desvalorizacdo da atividade
docente também figura no meio académico e evidencia na formagéo inicial, ao
inferir que o dominio relativo ao conhecimento cientifico e disciplinar forma espon-
taneamente o bom professor, 0 que, somado ao diminuto conteddo pedagdgico da
licenciatura corrobora para o pouco conhecimento relativo a educacéao inclusiva,
bem como das deficiéncias, tais como a DV.

Mesmo os formados recentemente, ou seja, apds a implementagdo da maioria
das leis de educacao inclusiva, relatam pouca ou nenhuma formagao para o exerci-
cio dessa inclusdo, fato que gera falta de conhecimento amplo sobre as adaptagoes
pedagdgicas disciplinares, bem como a errénea ideia de que materiais adaptados
poderiam por si s6 realizar a inclusao efetiva dos estudantes com deficiéncias. Além
disso, também se incorre no erro de considerar que algumas deficiéncia anabilitam
completamente a pessoa para o exercicio e aprendizagem de certas disciplinas.

Nesse sentido, constatou-se também uma necessidade de naturalizar a
inclusdo dos discentes com deficiéncia como mais uma diferenga na sala de aula,
rompendo com as padronizagbes comportamentais e expectativas que afetam
mesmo os estudantes que ndo possuem deficiéncia. E, nesse sentido, a formacgéao
continuada ainda se apresenta pouco explorada como espaco significativo para o
preparo as transformagdes culturais, sociais, econémicas politicas e legislativas
que se mostram constantes na sociedade.

A formagdo do professor ocorre desses espagos, mais ainda de forma inci-
piente, embora as pesquisas demonstrem resultados extremamente positivos,
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quando da ocupagédo desses espacos, por oficinas e cursos sobre educagao inclu-
siva, sobretudo no que se refere a DV, foco do presente trabalho.

Percebe-se, portanto, tragos comuns a todos 0s achados da presente pes-
quisa: a falta de formacao leva a erros conceituais, tedricos e praticos na educagéao
dos discentes com DV, e a inclusdo € vista como uma adaptagéo de um contexto
normal que, portanto, deixa de ser natural e, por essa caracteristica gera descon-
forto nos professores e discentes. E a formagado continuada se mostrou eficaz na
quebra de paradigmas com relacdo a DV, no sentido de aumento da procura pelos
cursos de formacéo.

A pesquisa atendeu a questdo norteadora ao destacar como tem ocorrido
a formagado continuada de docentes para habilita-los no trabalho com discentes
com DV, constatando que, ainda que de forma muito incipiente, esta ocorre pri-
mordialmente em cursos de formagao continuada e permitem aliar teoria e pratica,
ampliando o dominio conceitual, adaptages curriculares, naturalizagao das diferen-
cas e, dentre elas as deficiéncias, elaboracdo de materiais, planejamento de aulas,
conhecimento das tecnologias e sua correta relagcdo com as escolhas pedagogicas
que garantam a efetiva aprendizagem, bem como a real incluséo.

REFERENCIAS

AMARAL, M. M. Politicas publicas de formagao continuada de Professores para a
educacao inclusiva no Brasil: 0 que temos para hoje? Revista de Educagao, Artes e
Inclusao, v.13, n. 3, p. 120-140, 2017. Disponivel em: https://revistas.udesc.br/index.
php/arteinclusao/article/view/9841.

ANDRADE, D. L.; SOUZA, M. F. N. O processo de ensino aprendizagem dos deficien-
tes visuais em duas escolas publicas do ensino fundamental, na zona urbana do
municipio de Benjamin Constant/AM. Anuario do Instituto de Natureza e Cultura-
ANINC, v.05, n. 01, ano 2022. Disponivel em: https://www.periodicos.ufam.edu.br/
index.php/ANINC/article/view/10840/7958.

BRASIL. Lein®10.172,de 9 dejaneiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacao
e da outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 10 jan. 2001a. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm.

EDUCACAO ESPECIAL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-87-8

244



W\ —

nacional de

‘C 1 A educacio

. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educagao Especial. Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008.

CAMARGQO, F. P. de; CARVALHQ, C. P. de. O direito a educacao de alunos com defi-
ciéncia: a gestdo da politica de educacédo inclusiva em escolas municipais segundo
0s agentes implementadores. Revista Brasileira de Educagao Especial, v. 25, p.
617-634,2019.

CONCEICAO, L. F; SANTOS, G. L. G. SANTQS, F. R. Formac&o continuada de pro-
fessores de Quimica: estratégias para o planejamento de uma aula inclusiva para
alunos com baixa visdo. Revista de Estudos em Educacao e Diversidade. v. 3, n.
7,p. 1-26, jan./mar. 2022. Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed

DELLCARRO, J. C. S. Formacgao continuada de profissionais da educagao basica
em educacao inclusiva: possibilidades do ensino de Ciéncias para estudantes
com deficiéncia visual. 148 f. Dissertacdo (Mestrado e Educacdo em Ciéncias
e Matematica) Centro de Referéncia em Formagdo e em Educagdo do Instituto
Federal do Espirito Santo. Vitoria, 2021. Disponivel em: file:///D:/DriveOF/Freelas/
Mariluce%20Disserta%C3%A7%C3%A30/RSL%20cap3/MECM_DISSERTACAQ_
JESSICA_CRISTINA_SILVA_DELCARRO.pdf.

GIANOTTO, D. E. P; DINIZ, R. E. S. Formagdo inicial de professores de biologia: a
metodologia colaborativa mediada pelo computador e a aprendizagem para a
docéncia. Ciéncia Educagao, Bauru, v. 16, n. 3, p. 631-648, 2010.

GIL, M. (org ). Caderno da TV Escola- Deficiéncia Visual, Ministério da Educagéo/
Secretaria de Educacdo a Distancia, n° 1, Brasilia, 2000: MEC.

GOMES, A. C. V. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) para a pessoa
com deficiéncia intelectual. 2021. Disponivel em https://www.marilia.unesp.br/
Home/Publicacoes/af-livro_10_milanez.pdf.

LIMA, M. L. B.; OLIVEIRA, J. R. VIANA, L. A. F. C. O status do processo de inclusao
da pessoa com deficiéncia visual no sistema educacional: Uma revisao integrativa

EDUCACAO ESPECIAL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-87-8

245



> I
-é‘f . T

de literatura. Research, Society and Development, v. 10, n. 10, 2021. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/18553/16577.

LIMA, R. F. de; MELLO, R. de J. L. de; MASSONI, I.; CIASCA, S. M. Dificuldades de
aprendizagem: queixas escolares e diagndsticos em um Servico de Neurologia
Infantil. Revista Neurociéncia, v. 14, n. 4, p. 185-190, 2006. Disponivel em: https://
periodicos.unifesp.br/index.php/neurociencias/article/view/8741.

LIMA, E. L. M.; MEDEIROS NETA, 0. M. Inclusado de pessoas com deficiéncia visual
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte:
formagdo docente e praticas pedagogicas. Revista Humanidades e Inovagao, v.7,
n.11, 2020. Disponivel em: file:///C:/Users/profo/Downloads/3274-Texto%20d0%20
artigo-10879-1-10-20200707-1.pdf.

MIRANDA, T. V. EDUCAGAQ Fisica e deficiéncia visual: desafios e alternativas.
Cenas Educacionais, v.4, n.e11152, p.1-12, Caetité - Bahia - Brasil, 2021. Disponivel
em: https://revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/11152.

MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Atendimento educacional especializado.
Deficiéncia Visual. SEESP / SEED / MEC Brasilia/DF - 2007. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf.

MQOTTA, B. V. Formagao continuada no centro de apoio pedagdgico para o aten-
dimento as pessoas com deficiéncia visual (CAP): uma contribui¢ao essencial
para o atendimento de alunos com deficiéncia visual. 92f Monografia (Licencitura
em Pedagogia. Universidade do Estado do Amazonas - UEA, Manaus, 2020.
Disponivel em: http://repositorioinstitucional.uea.edu.br/bitstream/riuea/3445/1/
Forma%C3%A7%C3%A30%20continuada%20n0%20Centro%20de%20Apoio%20
Pedag%C3%B3gico%20para%200%20Atendimento%20%C3%A0s%20Pessoas%20
com%20Defici%C3%AAncia%20Visual%20%28CAP%29%20-%20uma%20contri-
bui%C3%A7%C3%A30%20essencial%20para%200%20atendimento%20de%20
alunos%20com%20defici%C3%AAncia%20visual.pdf.

EDUCACAO ESPECIAL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-87-8

246



educacao

»r;’} nacionad de.
oV b

SAMPAIOQ, R. F; MANCINI, M. C. Estudos de revisdo sistematica: um guia para sintese
criteriosa da evidéncia cientifica. Artigos Metodolégicos Braz. J. Phys. Ther, v. 11,
n.1, fev. 2007. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-35552007000100013.

SANTQS, C.C.; PIMENTA C.A.M.; NOBRE M.R.C. A estratégia PICO para a constru-
¢do da pergunta de pesquisa e busca de evidéncias. Revista Latino-americana de
Enfermagem, v.15, n.3, p. 508-511,mai.-jun., 2007. Disponivel em: https://www.revis-
tas.usp.br/rlae/article/view/2463/2851

SILVA, Y.F.O.; GRANEMANN, J.L. A formacgdo de professores no estado de goias:
o desafio da educagao inclusiva. Revista Educagao, Artes e Inclusdo, v. 13, n. 1,
p. 59-76. 2017. Disponivel em: https://revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/
article/view/8395.

SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino
e a aprendizagem. Traducdo de Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 256
p. 2000.

SOUSA, L. R. M; SOUSA, C. E. B. Praticas docentes no ensino de ciéncias e biolo-
gia para alunos com deficiéncia visual: uma analise a luz da perspectiva inclusiva.
Revista Educagao, Arte e Inclusao, v. 16, n. 3,jul./ set. 2020. Disponivel em: https://
periodicos.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/view/15530.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. 14. ed. Petrdpolis: Vozes,
2012.

TURCI, P. C. Formagao continuada de professores: tecnologia assistiva para
a escola inclusiva de alunos com deficiéncia visual. 197f. Tese (Doutorado em
Educagdo Especial). Universidade Federal de Sédo Carlos, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12054.

EDUCACAO ESPECIAL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-87-8




