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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que objetivou analisar os senti-
dos atribuidos ao curriculo pelos estudantes do Programa Nacional de Integragéo da
Educacao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens
e Adultos (PROEJA) do Curso Técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica, no
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) -
Campus Santa Cruz. Neste recorte, buscou-se conhecer quem sdo os estudantes do
curso para se investigar as concepgdes de curriculo a partir dos sentidos atribuidos
pelos estudantes em suas narrativas, de modo a realizar equivaléncia entre o curriculo
proposto para o Programa por meio dos documentos oficiais e o curriculo desenvol-
vido pelo IFRN, em especial, a integracéo curricular. A investigagdo desenvolvida é de
abordagem qualitativa, guiando-se pela pesquisa do tipo estudo de caso. Com base
nessa abordagem foi desenvolvido um instrumento de recolha de dados, a saber: a
entrevista semiestruturada. A recolha dos dados foi complementada pela analise de
documentos legais e institucionais. O estudo possibilitou caracterizar o estudante do
PROEJA, apresentando dados de grande importancia para a construgdo do curriculo
integrado na instituicdo locus. Foram constatadas situagdes contraditorias relativas
ao projeto pedagdgico do curso, que se apresenta na pratica como um projeto peda-
gdgico tradicional, em especial, guanto ao aspecto metodoldgico e, por fim, o curriculo
¢ visto de uma forma descontextualizada da realidade do estudante, ndo apontando
especificamente para a integracdo curricular. Constatamos também que os estudan-
tes reconhecem que a integragdo curricular é importante para a compreensdo dos
conteudos das disciplinas e para a compreensdo do mundo do trabalho, entretanto,
verificamos nas narrativas que sdo o0s proprios estudantes que realizam a agéo de
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integrar o conhecimento. A pesquisa possibilitou ampliar o campo de investigagao
sobre 0 PROEJA, assim como contribuir para uma melhor implementagdo do Programa
frente a uma proposta curricular que visa atender aos campos da educagao basica, na
modalidade EJA, e da educagé&o profissional.

Palavras-chave: Curriculo, integragdo curricular, Educagéo Profissional, PROEJA.
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INTRODUCAO

PROEJA, desde 0o momento de sua implementacéao, trouxe desafios politicos,

tedricos e metodoldgicos aos profissionais da educacdo que precisavam ser

vencidos, uma vez que no cotidiano de seu desenvolvimento percebe-se difi-
culdades e caréncia de condigbes pedagdgicas na formagao do corpo docente e
nas condicoes estruturais adequadas ao ensino integrado nessa modalidade.

Percebemos constantemente, a partir dessas dificuldades, a necessidade
de se estabelecer um ensino coerente para o PROEJA no IFRN, fundado
nos principios de cidadania, emancipagao, solidariedade e democracia,
dado que observamos a caréncia de condigdes pedagégicas na forma-
¢ao do corpo docente e nas condigdes estruturais adequadas ao ensino
integrado nessa modalidade. Em verdade, a implantagdo do Programa
trouxe desafios politicos, tedricos e metodoldgicos aos profissionais da
educagdo que precisavam ser vencidos (Martins, 2014, p. 24).

Desse modo, 0 interesse em pesquisar sobre os sentidos dos estudantes
quanto ao curriculo do PROEJA partiu, em primeiro lugar, da necessidade de ofere-
cer respostas aos sujeitos deste Programa.

Como profissionais da educagdo da Instituicdo, na época da implementa-
¢do do PROEJA, nos deparamos com um Programa desafiador, cujos sujeitos se
matriculava com idade a partir de dezoito anos, sendo estudantes ou trabalhadores,
marcados por experiéncias académicas restritas, que ndo podiam ser ignoradas, e
que necessitavam permanecer na escola onde o ensino deveria ser organizado de
modo diferenciado, com métodos e tempos intencionados ao seu perfil.

Ao ofertar cursos técnicos de nivel médio integrado, na modalidade EJA, o
IFRN esteve, ao mesmo tempo, cumprindo uma determinacao legal e suprindo uma
caréncia ndo somente educacional, mas acima de tudo de cidadania participativa,
na qual todos tém direitos iguais perante o Estado, principio este, defendido no PPP
da Instituigdo (IFRN, 2012b).

Os estudos sobre o PROEJA apresentam-se hoje como importantes e neces-
sarios ao cendrio académico, constituindo-se um campo de pesquisa amplo, a
medida que se compde numa possibilidade de resposta as indagagoes feitas pela
maioria dos educadores que atuam nessa modalidade de ensino.

Percebemos, assim, o quanto € importante a investigacdo desta tematica
e, nesse interim, formulamos a questdo de pesquisa que devera nortear a nossa
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investigagdo: em que os sentidos atribuidos ao curriculo, pelo estudante do PROEJA
do Curso Técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica, no IFRN — Campus
Santa Cruz, contribuem para repensar o curriculo do Programa, de modo que este
se apresente efetivamente integrado?

Assim, foi necessario ouvirmos os estudantes do Programa, dado que ao
escuta-los observamos a possibilidade de emergir uma rica trama que podera
engrandecer a Instituicdo e sua comunidade, quanto as suas percepgdes acerca
do PROEJA, bem como proporcionar agoes e intervencdes pedagdgicas coerentes
para esses sujeitos.

O artigo propde-se a investiga-lo, tendo em vista a necessidade de realizar-
mos uma discussao por meio de um estudo tedrico de natureza reflexiva, bem como
investigativo, com o objetivo de analisar os sentidos atribuidos ao curriculo pelos
estudantes do PROEJA do Curso Técnico em Manutengao e Suporte em Informatica,
no IFRN - Campus Santa Cruz.

Paraisso, definimos 0s seguintes objetivos especificos: investigar as concep-
¢oes de curriculo expressas a partir dos sentidos dos estudantes por meio de suas
narrativas; perceber aproximagoes e distanciamentos entre o curriculo proposto
para o Programa por meio dos documentos oficiais, o curriculo implantado no IFRN
e as narrativas dos estudantes investigados; e contribuir para o aprimoramento do
curriculo do PROEJA, a partir das experiéncias desenvolvidas na Instituicéao.

Tais objetivos sdo fundamentais para apreendermos as necessidades acadé-
micas atuais dos estudantes, que poderdo ser tratadas de forma ativa pelo IFRN.
Para isto, é essencial a abertura de espacos e oportunidades de escuta de suas
narrativas, uma vez que, Barcelos (2012, p. 44) nos comunica que “ndo podemos
esquecer de levar em conta o processo de silenciamento pelo qual passaram boa
parte daqueles e daquelas que hoje, ja em idade adulta, tentam retornar a escola”.
Tais narrativas séo extremamente necessarias para a constru¢ao de uma identi-
dade para o PROEJA no ambiente escolar, bem como de um curriculo pertinente e
coerente com o Programa.

A investigagdo se desenvolveu por meio da Linha de Pesquisa Praticas
Pedagdgicas e Curriculo, do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao — PPGED,
do Centro de Educacao, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN.
Sua tematica insere-se nos problemas enfrentados pela confluéncia relativa a inte-
gragdo da educacdo bdsica, na modalidade EJA, e da educacédo profissional nos
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Institutos Federais que resulta em caminhos de reflexdes a serem percorridos his-
toricamente, em equivocos, e discussdes entre seus atores.

METODOLOGIA

A investigacdo se relaciona com a problematica do PROEJA, a qual preten-
demos analisar os sentidos dos estudantes do Curso Técnico em Manutengado e
Suporte em Informatica do IFRN — Campus Santa Cruz quanto ao curriculo deste
Programa. Analisar as narrativas dos sujeitos do PROEJA nos conduz a caminhos
complexos que nos consentem progredir no mundo real dos fatos ou acontecimen-
tos e, por esse motivo é que nos apropriamos deste método que tem como principio
a dialdgica.

Assim, desenvolvemos esta pesquisa a partir de uma abordagem qualitativa
para orientar nossa escuta, uma vez que ela se propde a responder a demandas de
ordem individual e coletiva e absorve um nivel de realidade que ndo pode ser quanti-
ficada, pois se preocupa com a compreensao interpretativa dos fendmenos sociais,
levando em conta o significado e a intencionalidade que lhe atribuem os atores.

Essa abordagem trabalha com a importéncia da intengdo e com a subjeti-
vidade das atitudes, o que ascende a um espaco mais profundo das relagoes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser restringidos a operacionalizagao
de varidveis apenas. Ademais, Bogdan e Biklen (1994), afirmam que a investigag&o
qualitativa agrupa diversas formas de pesquisa que compartilham as caracteristi-
cas citadas anteriormente, tendo a investigacdo como objetivo a compreensao dos
sujeitos tomando como base 0s seus pontos de vista.

Ser pesquisador, nesse tipo de investigacao, nos oportuniza entrarmos num
mundo significativo, detalhado e de comunicagéo, em que a atividade do cientista
remete ao pensar e ao refletir dentro de uma compreensao de estrutura social, do
lugar do outro e de si mesmo.

Dentro do enfoque qualitativa escolhemos a pesquisa do tipo estudo de caso,
pois € uma metodologia de pesquisa que nos permite reter as caracteristicas holisti-
cas e significativas dos eventos da vida real, bem como surge do anseio de entender
fendmenos sociais complexos (YIN, 2010).

Oestudodecaso secaracterizapeladescoberta, pelaimportancia do contexto,
por retratar a realidade de forma complexa e profunda, por utilizar uma variedade
de fontes de informacgao, por revelar as experiéncias de vida e generalizagoes
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naturalisticas e por representar diferentes e conflitantes pontos de vista presentes
numa situacéo social (LUDKE; ANDRE, 1986)

Para Stake (2012), o investigador que opta pelo estudo de caso desempenha
papéis diferentes e tem opgdo quanto a forma como eles serdo desempenhados.
Cada investigador toma decisdes continuas de modo a escolher o seu papel. Em
nosso caso, a escolha do papel de investigador como bidgrafo, apontado por Stake
(2012), nos remete ao procedimento definido para a pesquisa quanto a perspectiva
darecolha de dados através de entrevistas semiestruturadas com enfoque nos prin-
cipios da metodologia de histéria de vida, dado que o investigador como bidgrafo
opta em compreender a vida dos sujeitos pesquisados, descrevendo as pessoas em
profundidade e apresentando-as como individuos complexos.

Como remete Ardoino (1998, p. 4), ao discutir sobre a analise multirreferencial,
‘[..] as ciéncias humanas necessitam de explicagdes, ou de olhares, ou de dticas,
de perspectivas plurais para dar conta um pouco melhor, ou um pouco menos mal,
da complexidade dos objetos”. Assim, o fato de escolhermos tais abordagens nessa
pesquisa nos remete a compreensao de reconhecermos o carater plural e complexo
dos fendmenos sociais.

Prosseguimos a pesquisa com a aplicagdo da entrevista semiestruturada por
esta ser de aspecto focalizado, uma vez que desejamos esclarecer um problema
especifico relativo ao curriculo do PROEJA, e que apresenta um formato dialdgico
assimétrico e ndo rigido, com uma estrutura bastante flexivel, buscando colher
informagdes dos sujeitos atores sociais, de modo individual, sendo sua principal
finalidade permitir a escuta das vozes dos estudantes do PROEJA do Curso Técnico
em Manutencgao e Suporte em Informatica, do IFRN-Santa Cruz, Iécus da investiga-
¢do. Nao queriamos examinar opinides frequentes, nem fazer uma representacéao
estatistica da mesma e sim, deixa-los falar e falar... falar daquilo que ndo se ouve
explicito no cotidiano da escola.

Nosso propdsito com a entrevista foi possibilitar ao estudante do PROEJA o
poder de voz, uma vez que nenhuma pessoa é mais adequada que ela propria, para
avaliar seu pleito, pois o vivencia cotidianamente. Segundo Britzman (1989, apud
LEAL, 2010), existem trés diferentes significados para o termo 'voz' na literatura: o
primeiro € o significado exato, quando mencionamos a forma que a fala e as pers-
pectivas do pregador sdo concebidas. O segundo € o metaforico, que representa o
modo e as qualidades das palavras que sdo pronunciadas. O terceiro e Ultimo dos
significados € o politico, que se refere ao direito de ser escutado e representado na
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sociedade. Este Ultimo € o significado que mais se aproxima da discussao apresen-
tada em nossa pesquisa, dado que a voz do estudante é empregada no tocante ao
direito de ser escutado e representado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensando em uma escola que forme numa perspectiva integral, de modo
a promover uma educagdo de qualidade referenciada socialmente e observando
todas as dimensdes constituintes do humano, realizamos nossas analises inves-
tigatdrias esperando contribuir para a sistematizagdo tedrica sobre o curriculo do
PROEJA no IFRN. Assim, este tema atualmente é de enorme relevancia, dado que
se expde como questdo posta pela investigacdo educacional de duas modalidades
a educacado profissional e a educacgao de jovens e adultos.

Para isso utilizamos documentos oficiais e as referéncias bibliograficas, que
nos deram um aporte tedrico para dialogarmos com as narrativas dos estudan-
tes, triangulando e possibilitando refletir o significado das teorias e relaciona-las ao
nosso objeto de estudo.

Observamos que, especificamente neste artigo, apresentaremos o tema
curriculo que ficou estabelecido sob o foco da integracéo curricular, construida a
partir das narrativas dos entrevistados e compilados para o fim de compreender-
mos como se constrdi esta categoria a partir do ponto de vista dos estudantes do
PROEJA. Tal tema € um recorte de toda uma discussao realizada na dissertacéo de
mestrado desenvolvida por esta autora.

Desse modo, a categoria “Integracéo Curricular” compreende um conjunto de
trés subcategorias que podem ser observadas no Quadro 8, a seguir:

Quadro 8 - Categoria Integragéo Curricular e suas subcategorias.

Saberes dos sujeitos do PROEJA
Integragao Curricular |- Teoria e Pratica
Trabalho

Fonte: Elaboracgao da pesquisadora.
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A INTEGRAGAO CURRICULAR NO COTIDIANO DA PRAXIS.

A integragao curricular € uma concepgao de curriculo que procura relagdes
em todas as dire¢des do conhecimento associando-o aos contextos dos estudan-
tes e as suas atividades. Nestes contextos, 0 conhecimento assume importancia
e proposito imediatos. Organizado desse modo, o curriculo e o conhecimento séo
mais acessiveis e mais significativos para 0s jovens e adultos, uma vez que os ajuda
a integrar as suas proprias experiéncias e, consequentemente, busca expandir e
aprofundar a compreenséao de si proprios e do seu mundo. A integragao curricular
também promove a integragdo social democratica entre os estudantes (ALONSO,
2002).

Dentro do contexto da integragao curricular, podemos agrupar diferentes pro-
postas. Lopes e Macedo (2011) expdem trés modalidades organizadas em fungéo
dos principios utilizados como base da integragao: integracao pelas competéncias
e habilidades; integracédo de conceitos das disciplinas; e integragdo com base nos
interesses dos estudantes e na vida social. Em relagdo a primeira abordagem, nao
iremos nos deter por se tratar de uma perspectiva que nao esta no arcabouco deste
estudo. As duas Ultimas propostas que perpassam as discussdes sobre integragao
curricular no IFRN ser@o debatidas, pois na segunda incluem-se as propostas em
defesa da interdisciplinaridade e na terceira abordagem incluem-se o curriculo por
projetos e por temas transversais.

Quaisquer das formas de integracéo citadas proporcionam alteragdes na pra-
tica pedagdgica de professores. Entretanto, o0 modelo disciplinar € to significativo
na formacéao de culturas desses professores, até maior que as proprias caracteris-
ticas institucionais, que se encontra usualmente resisténcias quanto a execugao
do curriculo integrado nas instituicoes, especialmente no curso investigado, como
poderemos verificar posteriormente.

Para Lopes (2008), tais resisténcias apresentadas no contexto escolar, espe-
cialmente, pelos professores sao relativas a integragao curricular, pois esta

[...]implica mudar os territérios formados, a identidade dos atores sociais
envolvidos, suas praticas, além de modificar o atendimento as demandas
sociais da escolarizagdo - diplomas, concursos, expectativas dos pais,
do mundo produtivo, da sociedade como um todo - e as relagbes de
poder préprias da escola (LOPES, 2008, p. 87)
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Este idedrio aponta para 0 quanto o professor é fortemente identificado com
sua disciplina e, especialmente, como este é formado pelo discurso instrucional
postos nos curriculos oficiais e pelo material didatico por ele manejado. Dessa
maneira, as disciplinas sdo organizagdes de conhecimento capazes de criar vincu-
los entre atores sociais, mobilizar recursos materiais e simbdlicos, envolver relagdes
de poder e delimitar territorios de atuacdo que atendem a demandas sociais espe-
cificas (GOODSON, 1983 apud Lopes, 2008), tornando-se, assim, forte elemento de
dissonancia com o curriculo integrado.

Uma outra apreciagdo situada nas atuais defesas do curriculo integrado
se encontra na integracédo de conceitos das disciplinas considerando a dimensao
intelectiva do homem em sua globalidade incorporada a dimensao do trabalho na
perspectiva educativa. Neste caso associa-se trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir para o enriquecimento
cientifico, cultural, politico e profissional como condigdes necessarias para o efe-
tivo exercicio da cidadania, superando a dualidade histdrica existente na educagao
brasileira entre teoria e pratica e formagéo geral e técnica (BRASIL, 2007).

Atualmente este conceito se expande por meio de tedricos da educagao pro-
fissional e tecnoldgica passando a apresentar-se como uma alternativa pedagdgica
para a oferta do ensino médio, cujo conteldo é constituido pela integragdo da edu-
cagao profissional com os componentes da educagao basica. Mas, salientamos
que a dualidade apontada anteriormente ndo aconteceu e/ou acontece por acaso.
Segundo Ciavatta (2005) esta dualidade é resultado da separagéo entre a educagao
oferecida aos filhos das classes mais favorecidas e aquela permitida aos filhos dos
trabalhadores. Nesse sentido, a EJA é uma consequéncia desse fator e o curriculo
integrado nesta modalidade também.

Para a Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica essa
integracdo vem ocorrendo desde 0 ano de 2005 quando, ao meio de uma profunda
crise no proprio ensino médio, o Decreto n° 5.154/2004, que regulamenta o § 2° do
Art. 36 e 0s Art. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, sobre a educa-
¢ao profissional, resolve que esta modalidade seja desenvolvida de forma articulada
com o ensino médio, seja na forma integrada, concomitante ou subsequente.

No entanto, Ramos (2010), abordando sobre o curriculo integrado, nessa
perspectiva, nos prediz que o conceito de integragao vai além da forma. Integrar é
relacionar, internamente a organizacéao curricular e do desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem, conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho;
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humanismo e tecnologia. Ainda acrescenta que a integragdo visa a formagao dos
trabalhadores como dirigentes, tendo como horizonte a superagao da dominagao
dos trabalhadores e perspectivas de emancipagao.

Complementando a discusséo, Ciavatta (2005, p. 84) nos motiva a refletir-
mos nos desafios que compde esta questao:

0 que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o que? No caso da forma-
¢ao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos
que a educagdo geral se torne parte inseparavel da educagao profissional
em todos os campos onde se da a preparagao para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a formagao
inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar
a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidad&os.

Assim, ela estimula a reflexdo sobre os desafios dados pela integragdo que é
construida a partir do estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos gerais e
especificos ao longo do processo de formagao, conduzida a luz dos eixos trabalho,
ciéncia e cultura.

Trata-se da compreensdo da educagdo como uma totalidade social
nas multiplas mediagdes que caracterizam os processos educativos.
Significa ultrapassar a formagéo segmentada do ser humano, historica-
mente, pela divisdo social do trabalho. Significa superar a preparagdo
para o trabalho na forma simplificada e operacional, buscando-se uma
formagéo voltada para o dominio do conhecimento em sua génese cien-
tifico-tecnoldgica e histérico-social (CIAVATTA, 2005 apud IFRN, 20125,

p.51).

Desse modo, escutando 0s nossos sujeitos, observamos que eles conferem
a essa categoria as seguintes compreensoes:

Percebo a integragdo, principalmente, nas disciplinas de cdlculo que tem que
saber na parte da computagdo. Tem que saber, assim, quando chegar uma parte
de Matemdtica ou Fisica. Tem alguns assuntos que ligam uma coisa com a outra
e que é necessdrio saber, ai uma precisa da outra para andar em frente (EST-1).

As disciplinas cada uma tem sua parte, né? Porque, assim, € totalmente diferente
as do ensino médio para as do técnico. Entdo, por exemplo, eu estudo Matemadtica
com Eletronica, Matemdtica do ensino médio e Eletronica Digital que ja € do
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curso técnico. Mas tem coisa em Eletrénica Digital que se eu néo tiver visto em
Matemadtica, eu ndo consigo fazer. Entdo, eu acho que tem a integragéo sim, dos
dois. Porque eles veem 0s assuntos, 0s conteudos, um jd ligado para o outro.
Se eu estou vendo Matematica 1V, por exemplo, eu ja t6 vendo o conteddo de
Eletrénica Digital que jd pega o conteddo de Matematica IV. Entdo, eu acredito que
sim, que eles se integram (EST-2).

- 4

A concepcgdo de curriculo integrado articula varias praticas educativas que
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem, orientada por uma postura
interdisciplinar e critica do estudante frente ao conhecimento, como observamos na
fala dos estudantes EST-1 e EST2, anteriormente. Neste caso os estudantes perce-
bem que os conteldos de uma disciplina incorporam os conhecimentos de outrem,
articulando-os e permitindo o desenvolvimento de inter-relagdes entre elas.

O estudante EST-9 percebe esta importancia. Entretanto, denuncia a postura
dos professores frente a necessidade de integracao das disciplinas:

[As disciplinas] deveriam ser interligadas, né? Sé que os professores néo estao...
nédo fazem essa interligagdo. Tipo, 0s professores que sdo da drea do ensino
médio ddo aquela aula e pronto, 0s do técnico déo, eles ddo as do técnico e dentro
vé que a gente, por exemplo, em Matematica, vé que a gente néo teve uma [disci-
plina de] matematica legal, af eles tentam dar uma maquiada por cima. Mas assim
nenhum dos dois professores, dos dois lados, eles estdo preocupados em fazer
uma integragdo assim (EST-9).

Na pratica pedagodgica em sala de aula, os estudantes percebem que o
curriculo se realiza com a integragdo. Os sujeitos reconhecem que a integragao
curricular € importante para a compreensao dos contetdos das disciplinas e para a
compreensado do mundo do trabalho. As palavras de EST-3 apresentam este sentido:

As disciplinas do ensino médio com as disciplinas técnicas favorecem a apren-
dizagem porque na parte técnica, na parte de manutencédo, vamos dizer, né? 0
portugués, pra mim, vai ser essencial para eu chegar numa casa, saber conversar
com um cliente. Em Matematica o que eu vou gastar, 0 que eu vou comprar, 0
que eu posso comprar. Entéo, toda a parte do médio se integra com o técnico. O
curso técnico integra. Tem nomes que € muito cientifico e ai vem o inglés que bate
muito na parte da manutengdo, de programacgdo, de hardware, de software. Entao,
0 Inglés é essencial na parte de manutengéo de informatica. Tem que ter o Inglés
porque a maioria das coisas que a gente vé de informatica, hoje, € ‘mouse”, € tudo
em inglés, né? Entéo, tem que ter o Inglés na drea de informdtica também, e isso
integra o médio com o integrado, né? (EST-3).
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Porém, o que percebemos nas narrativas dos estudantes quando estes
expressam sobre o curriculo integrado € que eles proprios realizam a agao de inte-
grar o conhecimento, ou seja, eles praticam a interdisciplinaridade per si. Assim,
podemos inferir que esta integracdo ndo acontece entre as disciplinas a contento,
nem entre 0s professores, como podemos perceber no comentario de EST-3 e
EST-9, respectivamente, ao relatarem que estes apenas realizam o trabalho interdis-
ciplinar (e somente as disciplinas técnicas) quando da realizagdo de exposigdo em
eventos cientificos:

N&o aconteceu algum projeto em que professores de vdrias disciplinas se junta-
ram para fazer. Pra ndo dizer que néo teve, teve agora a EXPOTEC, entdo se juntou,
néo do ensino médio com o técnico, mas os professores do técnico se juntaram
para fazer um projeto. Af foi até colocado em exposi¢do na EXPOTEC (EST-3).

[A integragdo] Assim... Teve o semestre passado, mas s6 foi das disciplinas da
drea técnica, foi s Eletrénica Analdgica e Digital. Fez o projeto e a gente apresen-
tou na EXPOTEC. Néo integrou com Portugués, Matematica, Sociologia, Filosofia,
nada (EST-9).

Nesse sentido, constatamos que, mesmo o curriculo do IFRN e do curso
estando evidentes, o conceito de integracao para a realizagdo da pratica pedago-
gica e metodoldgica do curso investigado ndo é valorizado pelos professores, pois
somente 0 empregam de forma utilitdria, nos projetos expostos em eventos cienti-
ficos e tecnoldgicos proporcionados pela Instituicéo.

Machado (2010), por sua vez, descreve a integragdo como uma oportunidade
para as escolas de ensino médio renovarem e inovarem processos de ensino e de
aprendizagem a partir da concepgao e implementagao de curriculos de qualidade
superior. Para ela

[.] Propostas e projetos pedagdgicos comprometidos com a articulagéo cria-
tiva das dimensées do fazer, do pensar e do sentir como base de formagédo de
personalidades criticas e transformadoras; que promovam o despertar do olhar
critico, a arte de problematizar e de deslindar os dilemas apresentados por situa-
¢6es ambivalentes ou por contradicbes e que favorecam o processo afirmativo
da propria identidade dos sujeitos do processo ensino-aprendizagem, alunos e
professores (MACHADO, 2010, p. 80).

Neste sentido, € de suma importancia considerar uma proposta de curriculo
integrado que promova a criticidade, a problematizagao, a reflexdo seja por meio de
atividades pedagdgicas rotineiras ou mediante a pratica da pesquisa como principio
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educativo, onde a escola passa a ser um espago de (re)construgdo e socializagao
das experiéncias entre o conhecimento sistematizado, relacionado com o mundo
vivido e com a sua comunidade ou contexto social. Assim, é fundamental que tal
proposta venha atender as expectativas dos sujeitos do PROEJA, sem que haja bar-
reiras para as aquisicdes de novas aprendizagens e novas possibilidades, onde o
desejo e a autoria sejam permanentemente uma busca constante.

Em fungdo de sua complexidade na categoria “Integracao curricular” as nar-
rativas dos entrevistados se desdobraram em duas novas subcategorias, a saber:
Conhecimento e saberes dos sujeitos; e Trabalho.

A INTEGRACAO CURRICULAR COM BASE NOS SABERES DOS
SUJEITOS DO PROEJA

Em diversas propostas curriculares os contelidos visam aos interesses dos
estudantes que podem estar em sintonia com 0s interesses inerentes a educagao
ou podem estar sustentados por um enfoque conceitual politico. O que vém a ser
interesses da educacgao, na maioria das vezes, dependem da relagdo que se esta-
belece entre educacgao e sociedade, pois ela se modifica em fungao das diferentes
concepgdes na relagdo entre ambos (LOPES; MACEDO, 2011).

Para acontecer a integragdo curricular cujos conteldos se baseiam na expe-
riéncia do estudante na construgdo do conhecimento, bem como no trabalho dos
conteudos estabelecendo conexdes com a realidade do educando, tornando-o mais
participativo, € necessario que os contetdos disciplinares sejam organizados a par-
tir das suas necessidades pessoais e laborais, ou seja, a realidade do estudante, de
modo que os professores compreendam o contexto em que os estudantes vivem.

Olhando para Freire (2015), podemos vislumbrar que, ensinar no contexto da
realidade dos estudantes jovens e adultos, € nortear um curriculo a partir de uma
concepcao progressista e holistica, em que o processo de ensino e aprendizagem
se faga presentemente contextualizado, com o atendimento a diversidade e que
seja construido a partir das necessidades e dos interesses dos estudantes, de suas
percepcdes e dos conhecimentos por eles trazidos.

Ao falar da relagdo da aprendizagem com os fins relativos aos interesses
dos estudantes e 0 conhecimento que estes tém sobre a atividade académica, Solé
(1998, p. 35) relata:
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Para sentir interesse, deve-se saber o que se pretende e sentir que isso preen-
che alguma necessidade (de saber, de realizar, de informa-se, de aprofundar.
Naturalmente, se um aluno ndo conhece o propdsito de uma tarefa e ndo pode
relacionar esse propdsito a compreenséo daquilo que implica a tarefa e as suas
préprias necessidades, muito dificilmente poderd realizar aquilo que o estudo
envolve em profundidade. Pelo contrdrio, quando tudo isso permanece desconhe-
cido, 0 que emerge como guia s&do as indicagbes do professor para cumprir 0S
requisitos da tarefa, que, como ndo podem ser relacionadas as finalidades a que
respondem, podem levar a adogéo de um enfoque superficial.

Percebemos que € importante que o estudante realmente participe e conhega
0s reais motivos que o levam a realizagéo das atividades, uma vez que ele é provo-
cado a se aprofundar nos estudos quando os objetivos séo claros e precisos. Sobre
essa concepcao, a respeito da organizagao curricular descrita no Documento Base
do PROEJA (BRASIL, 2007a, p. 48), este considera que

[...] A EJA abre possibilidades de superagdo de modelos curriculares
tradicionais, disciplinares e rigidos. A desconstrugdo e construgdo de
modelos curriculares e metodolégicos, observando as necessidades
de contextualizagdo frente a realidade do educando, promovem a res-
significagdo de seu cotidiano. Essa concepgédo permite a abordagem de
conteldos e praticas inter e transdisciplinares, a utilizagdo de metodo-
logias dindmicas, promovendo a valorizagdo dos saberes adquiridos em
espacos de educagdo ndo-formal, além do respeito a diversidade.

Nessa concepcao, os conteldos sdo definidos em funcdo da realidade do
educando promovendo a valorizagéo de seus saberes, com a perspectiva de desen-
volvimento critico da realidade. Assim, nos remetemos a Lopes e Macedo (2011, p.
131) que, ao falar sobre a integragdo com base nos interesses dos alunos, referem
que frequentemente é desconsiderada a possibilidade de que a integragcdo possa
ser pensada a partir de principios diversos daqueles situados nas experiéncias e
interesses dos estudantes.

Porém, em se tratando do curriculo para 0 PROEJA, a integragao curricular de
saberes mediante o curriculo integrado, “é imprescindivel para dar sentido a razéo
de ser do proprio programa, que € trazer de volta os jovens e adultos em situagao
de risco social ao espago educacional formal e proporcionar a sua inclusdo social
enquanto Homem-trabalhador” (SOUZA, 2012, p. 4).

Alguns estudantes do PROEJA narrando sobre o trabalho do professor em
sala de aula por meio de conteddos relacionados a sua vida pessoal e do trabalho,
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afirmam que ‘“vai depender da matéria. Dependendo da matéria eles dado aquele
assunto” (EST-1). Acrescido a este, a perspectiva do estudante EST-3 é de que

"Alguns professores joga muito isso, né? A parte de Histdria que eu comecei a
estudar agora o professor coloca a vida na atividade, junto, mostrando a vida de
hoje. Entdo isso agrada muito a gente, até mesmo a se dedicar mais a disciplina,
né? O que eu vi bastante foi s6 na parte de Histdria, em outras também, na de
Geografia. Tem outras disciplinas que a gente falta pagar ainda, né?”

Nesse caso, 0 professor se utiliza da experiéncia do estudante, na construgao
do conhecimento, desenvolvendo os contetdos de Histdria e estabelecendo cone-
x0es com a sua realidade. Como podemos observar, isso 0 torna mais dedicado
aos estudos e mais participativo nas aulas, corroborando com o que esta posto
pelo Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007a) quando descreve a estrutura
do curriculo para este programa, no item d), relativo a experiéncia do estudante na
construgao do conhecimento; e o trabalho dos conteudos estabelecendo conexdes
com a realidade de educando, tornando-o mais participativo.

Ainda sobre as perspectivas dos estudantes quanto a integragao da realidade
aos conteudos curriculares, outros compreendem que

Tem professor que chega e ndo quer nem saber a sua historia, o que é que vocé
tem de bagagem, o que € que vocé faz, o que é que vocé pensa, 0 que € que
vocé sabe... E s6 jogar o conteddo e o aluno se vira. Mas geralmente quando a
gente para e conversa, ai melhora a situagdo. Assim, eles amenizam, eles reveem.
Comega de novo (EST-2).

Nesse sentido, podemos verificar que ha no IFRN professores que ndo com-
preendem, inicialmente, que os conhecimentos empiricos dos estudantes séo
importantes para serem aplicados em suas atividades ou situagbes problemas.
Para estes estudantes jovens e adultos € importante considerar que,

[...] as peculiaridades do seu pensamento, da sua forma de enfrentar os
problemas ndo deve levar a pensar necessariamente em desvantagens
intelectuais; seria conveniente reinterpretar todas estas peculiaridades
no contexto de um processo de desenvolvimento diferente, com ritmos
proprios e qualidades que situam a pessoa adulta em uma dimensao par-
ticular. Essa reinterpretagdo somente serd respeitosa com a realidade se
incluir, ao lado do adulto, a anédlise do contexto em que vive (SALVADOR,
1999, p. 191).
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Desse modo, percebemos que o estudo contextualizado promove maior
aprendizagem aos sujeitos, o que implica a atuacao ativa do professor no ensino
para jovens e adultos, pois as experiéncias ou repertorios deles podem ser pré-re-
quisitos para novas aprendizagens. Pinheiro (2011, p. 99), confirma esta afirmagéo
ao descrever que “o curriculo deve possibilitar a articulagdo com o cotidiano, o ima-
ginario e a memoria coletiva, integrado ao saber escolarizado que orienta as agoes
pedagdgicas do nosso sistema educativo”.

Ademais, ha estudantes que remetem a sua condicdo de adulto, responsavel
pela familia, trabalhador etc. quanto as necessidades de haver a contextualizagao
no ensino:

E interessante que o professor, que eu percebi também, tem essa preocu-
pacéo de ver que nossa mente ndo é diferente das demais. E uma mente
mais cansada porque tem pais de familia. Vocé vem como uma pessoa
cansada, com problema de familia, problema no trabalho, acimulo do
trabalho o dia todo. Vocé vé que é uma mente conturbada, mas se forma
bem. A forma pedagdgica como eles abordam, fica bem mais fécil, pois
faz com que a nossa mente assimile as informagdes. De forma propria
deles, a informagéao fica bem mais facil de lidar. Eu acho interessante, o
professor ter essa preocupagdo de repassar uma informagdo que seja
plausivel, que dé para assimilar bem (EST-7).

Para corroborarmos com estas afirmagdes, observamos que a LDB (1996)
garante aos jovens e adultos 0 acesso ou a continuidade de seus estudos no ensino
fundamental e médio por meio de um ensino que também considera suas condi-
¢oes de vida e trabalho, como esta escrito no paragrafo primeiro do Art. 37, que
estabelece:

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportu-
nidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condigOes de vida e de trabalho, mediante cur-
sos e exames. § 2°. 0 Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e
a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agbes integradas e
complementares entre si (BRASIL, 1996, p. 25).

Assim, é importante que todas as disciplinas e seus respectivos conheci-
mentos e atividades teorico-praticas sejam trabalhadas a partir de experiéncias do
cotidiano do estudante, considerando suas caracteristicas e suas possibilidades e/
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ou dificuldades, materializadas em gradativos desafios e tarefas articuladas, pois
desse modo tornar-se-a mais apropriado para que o estudante do PROEJA articule
e se aproprie do conhecimento. Para Freire (2015), “uma das tarefas essenciais da
escola, como centro de producdo sistematica do conhecimento, € trabalhar critica-
mente a inteligibilidade das coisas, e, dos fatos e a sua comunicabilidade”. Daf por
que acreditamos que o papel da escola € de instigar permanentemente a curiosi-
dade do estudante para que ele se torne sujeito de sua propria aprendizagem.
Diferentemente a essa posicao ainda encontramos narrativas em que o estu-
dante afirma que o professor ndo desenvolve suas aulas tendo como pressuposto
esse principio:
Acho que os professores ndo estdo ensinando na nossa realidade. Acho que tem
umas duas disciplinas que, tipo, o professor... Eu falei que o professor relaciona
bem a questdo do aluno ser da EJA ao curso, aquela coisa deles serem mais
velhos e tudo, mas tem algumas excecdes. Tem algumas matérias, alguns profes-
sores, umas duas disciplinas que os professores eles acham que... Eu agora vou
torcer o que eu disse. Que por a gente ser.... Ter mais dificuldades, entre aspas,
ter uma certa dificuldade, entdo eles facilitam demais ou, entéo, tem alguns que
complicam demais, como, por exemplo: por um texto ld muito formal, entendev,
pra gente entender. Entdo eles acham que ali a gente ja estd capacitado pra enten-

der ou, ao contrdrio, facilitar demais, achar que a gente néo € capacitado praquilo
(EST-5).

Ressaltamos que os entrevistados sdo unanimes em afirmar a necessidade
de aprender e de se esforgar bastante, mesmo em situagoes dificeis ocorridas no
cotidiano pessoal ou laboral. Eles percebem que carecem de ensinamentos simples,
diretos e de rapida assimilacdo; de conhecimentos com aplicabilidade imediata;
querem obter resultados praticos no cotidiano das aulas e confirmam a importancia
de ter um ensino contextualizado com a sua realidade.

Porém, ndo é somente isso que eles encontram no curso. A complexidade
na composigao do curriculo, a integracdo das disciplinas e as agdes politico-pe-
dagdgicas instituidas, mesmo a considerar o perfil e a realidade do estudante, se
desdobram com objetivos de incluir 0s sujeitos numa perspectiva emancipatoria e
de crescimento académico.

Desse modo, evidenciamos que os desafios postos para a concretizagao
de um curriculo integrado diante desse contexto perpassam pela necessidade
de realizar a articulagdo entre os desejos dos estudantes e a implementagéo ou
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consolidagado do curriculo do curso. Tal articulagdo deve transcorrer por meio de um
didlogo critico e avaliativo sobre o curso e sobre as possibilidades e necessidades
dos estudantes do PROEJA no fazer académico cotidiano.

Enfim, ao nos depararmos com tais narrativas podemos perceber um aspecto
importante, dentre outros motivos, que é da necessidade de formagdo dos docen-
tes quanto a tematica aqui abordada, de forma que considerem as especificidades
dos estudantes do PROEJA e a sua realidade de vida no ensino, atenuando, assim, o
conceito de compartimentalizacédo do saber.

CONSIDERACOES FINAIS

A tessitura deste artigo nos aproximou a teoria estudada ao curriculo pres-
crito para 0 PROEJA e ao curriculo desenvolvido na Instituicdo por seus atores,
possibilitando-nos novos olhares sobre o desenvolvimento do curriculo ao promo-
ver uma reflexdo sobre o tema.

Assim, os principais conceitos encontrados na investigagao sobre o curriculo
apontam-no como objeto educativo de conhecimentos e valores que caracterizam
0 processo socio educacional expresso pelo trabalho pedagdgico desenvolvido no
IFRN. As narrativas nos possibilitaram uma reflexdo acerca das questdes importan-
tes relativas ao curriculo e suas aparentes situagdes no ambito escolar, pertinentes
as questdes de relagdes curriculares dentro da escola, o projeto pedagdgico do
curso e as linguagens necessarias para se entender o curriculo, especialmente o
curriculo integrado.

Ao analisarmos a integracéo curricular observamos que o curriculo € visto
pelos estudantes de uma forma descontextualizada, pois constatamos a realizagao
de praticas pedagdgicas que dao pouca importancia a diversidade dos contextos
em que se inserem o0s estudantes e, especialmente, o desenvolvimento do curriculo
integrado que € a base para a realizacdo do PROEJA.

Em sintese, verificamos que os estudantes reconhecem que a integragéo
curricular é importante para a compreensao dos contetudos das disciplinas e para
a compreensdo do mundo do trabalho, entretanto, verificamos nas narrativas que
sd0 0s proprios estudantes que realizam a agado de integrar o conhecimento. Eles
afirmam que esta integragdo ndo acontece entre as disciplinas, nem entre 0s
professores; alegando que o professor ndo desenvolve suas aulas tendo como pres-
suposto o principio da integragao;
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Observamos que, mesmo o curriculo do IFRN e do curso estarem evidentes
0 conceito de integragdo para a realizagdo da pratica pedagdgica e metodoldgica,
este ndo € valorizado pelos professores, pois somente o empregam de forma utili-
taria, nos projetos expostos em eventos cientificos e tecnoldgicos proporcionados
pela Instituicao.

Por fim, os desafios que o Programa expressa a Instituicao, a partir do inves-
tigado nas narrativas, exige um maior aprofundamento nos processos curriculares,
pedagdgicos, como também, de gestdo académica. Tais desafios possibilitam cres-
cimento institucional e crescimento individual, seja dos gestores, educadores, como
também dos educandos.

Diante desses aspectos e a partir de nossas reflexdes, acreditamos que uma
politica comprometida com o PROEJA podera garantir as seguintes pautas na cons-
trugdo de um curriculo para o Programa que atenda os jovens e adultos em suas
especificidades e contextos diversos.
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