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RESUMO

0 texto em evidéncia discute as afinidades entre a pedagogia politica de Paulo Freire, as
teorias pds-coloniais e o curriculo escolar. Corroboramos 0 argumento de que sua con-
cepcgao praxioldgica de educagao questiona e traz a possibilidade da problematizagao
em torno das manifestagdes contemporaneas da colonialidade, especialmente daque-
las que se desdobram no plano curricular. No que concerne ao trato metodoldgico,
nos amparamos na “Cartografia Simhalica’, estratégia de construgéo do conhecimento
sistematizada por Boaventura de S. Santos. Para tanto, estabelecemos didlogos com
vertentes paulofreireanas direcionadas a discussao curricular e com tedricos curriculis-
tas cujas teorias retinem perspectivas de humanizagao, justica e emancipagao social.
Dentre estes, destacamos: Theodor Adorno, Hugo Zemelman, Wilfred Carr, Antonio
F. Gouvéa da Silva, entre outros. De igual maneira, nos apoiamos nas contribuigcoes
de autores considerados p6s-coloniais, a exemplo de: Hugo Achugar, Gayatri Spivak,
Boaventura de S. Santos e Enrique Dussel, para citar alguns. Com base nas reflexdes
suscitadas, afirmamos razoes pelas quais podemos considerar o curriculo escolar
como um lugar de enunciagdo politico-pedagdgico capaz de movimentar uma praxis
educacional envolvida com o trabalho curricular de tradugado da realidade, objetivando
enxergar aquilo que oprime para, entdo, provocar a construgao de um curriculo esco-
lar como projeto de conscientizagdo para a libertagdo em relagdo ao que € injusto e
desumano. Consideramos, como principais resultados deste estudo, o fato de que as
pesquisas e as praticas fundamentadas nas teorias pés-coloniais ressoam reflexdes
propulsoras de um debate critico em torno dos problemas de um mundo formatado
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pelo colonialismo e pelo imperialismo e, sobretudo, discussdes curriculares pds-colo-
nialistas fundamentadas no legado de Paulo Freire. Observamos, por fim, indicios de
uma “Pedagogia dos Subalternos” compromissada com a desconstrugéo da subalterni-
dade e voltada para o enriquecimento das capacidades humanas quanto a manutencéo
da vida e da dignidade das pessoas.

Palavras-chave: Paulo Freire, Pds-Colonialismo, Curriculo Escolar.

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

568



> ox conpraeee
‘é‘r ' educacio

INTRODUCAO

artigo em tela pretende evidenciar as afinidades pos-coloniais da pedago-

gia politica de Paulo Freire, partindo do entendimento de que sua proposta

critico-problematizadora de educagéo, evidenciada em sua obra Pedagogia
do Oprimido, oportuniza o questionamento e a possibilidade gradual de descons-
trucdo das diversas manifestagdes contemporaneas da colonialidade’, produzidas
e reproduzidas por meio de praticas socioeducacionais que ainda reforcam condi-
¢oes de opressdo e de subalternidade que cerceiam a plena realizagdo da dignidade
humana.

Mediatizados por esse pensamento, destacamos que este estudo estd posi-
cionado no interior do debate curricular pés-colonialista, que, segundo Silva (2017,
p. 127), abraga uma concepcéo da pratica educacional questionadora das “[..] rela-
gOes de poder e [d]as formas de conhecimento que colocaram o sujeito imperial
europeu na sua posigdo atual de privilégio. [...]". Nesse sentido, nos concentramos
na reflexdo sobre como a Pedagogia do Oprimido, analisada a luz de teorias pos-
-colonialistas, pode contribuir para iniciar um projeto de educagdo enderecado a
descolonizagdo cognitiva e a descolonizagdo do ser, perpetradas por praticas
educacionais bancarias que, a despeito das transformagdes e metamorfoses cur-
riculares contemporaneas, ainda sdo moldadas por resquicios epistemoldgicos
coloniais que “[...] desumanizam o sujeito, transformando-o em coisa e alienando-o
de sua cultura [e] de sua realidade” (MOTA NETO, 2016, p. 174).

Nessa perspectiva, corroboramos a pertinéncia da discussdo sobre um
curriculo pés-colonial alicercado na praxis politico-pedagdgica de Paulo Freire, res-
saltando sua metodologia de construgéo de temas e contra-temas geradores como
pontes para um quefazer curricular alinhado a problematizacéo da colonialidade por
meio de sua concepgao critico-conscientizadora de educacéao.

Diante disso, convém registrar que a discussdo em tela esta alocada nos
marcos da pesquisa bibliografica, através da qual estabelecemos interlocugoes

1 Utilizamos o termo “colonialidade” no sentido empregado por Anibal Quijano (2010), expressando o
argumento de que, como processo, a colonialidade se revela como extenséo do poder colonial que
continuou a existir mesmo apds a independéncia politica das antigas col6nias. Trata-se de relagdes
de exploragdo, de opresséao e de subalternidade que se manifestam de formas variadas no contexto
societario contemporaneo, criando, sustentando e reproduzindo novas relagdes de poder e de domi-
nagao tanto entre grupos e categorias sociais quanto entre Estados e Nagdes.
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com intelectuais considerados p6s-coloniais, a exemplo de Hugo Achugar, Gayatri
Spivak, Vandana Shiva e Boaventura de Sousa Santos, para citar alguns. O didlogo
com esses e outros pensadores possibilitou (re)afirmar a teoria e a pratica politico-
-pedagdgicas de Paulo Freire como possibilidades concretas para o desdobramento
de uma praxis socioeducacional pds-colonialista estreitamente vinculada a proble-
matizagdo em torno daquilo que foi ocultado e silenciado para oprimir, de modo a
suscitar o questionamento e a desconstrucédo de praticas sociais e de discursos
legitimadores das inimeras condicdes de opressado e subalternidade que conti-
nuam a usurpar a liberdade e a consciéncia dos sujeitos em relagdo a si mesmos e
aos muitos mundos de vida que Ihes séo inerentes.

0 artigo em realce estd didaticamente organizado em duas se¢des. A primeira
delas, traz uma breve contextualizacdo da Pedagogia do Oprimido e sua interpre-
tacdo como texto pds-colonial, observando-se, na sequéncia, suas contribuicdes
para os estudos curriculares. A segunda segao, resume 0 n0SSO posicionamento
quanto ao objeto deste trabalho: o de posicionar a leitura pds-colonial da Pedagogia
do Oprimido como contribuicéo relevante para o desencadeamento de praticas
curriculares problematizadoras dos matizes neocoloniais ainda circunscritos na
atmosfera da escola contemporanea.

A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO COMO TEXTO PGS-
COLONIAL: UMA PROPOSTA CURRICULAR FORJADA A
PARTIR DAS ENUNCIAGCOES DOS “ESFARRAPADOS DO
MUNDO”

Em interessante reflexao filoséfica, Hannah Arendt (1987) assinalou que o ser
humano, quando privado do espacgo publico, se recolhe ao mundo do pensamento,
lugar onde sua liberdade ndo pode ser usurpada, a menos que lhe tirem a vida.
Para a pensadora alema, privar o ser humano de sua liberdade é pré-condi¢éo para
colocéa-lo em situacao de escravizagdo. Exemplos histéricos dessa afirmativa néo
nos passam despercebidos, dentre estes, o de Paulo Freire, para quem o Golpe Civil-
Militar, deflagrado no Brasil no ano de 1964, negou-lhe o espago publico brasileiro,
impondo-lhe o exilio e impelindo-o0 ao recolhimento e ao espago privado de seu
pensamento. Dessa incursao subjetiva, e amparado nas experiéncias politico-pe-
dagdgicas anteriores, nasceu a Pedagogia do Oprimido, livro de maior repercussao
intelectual de toda a sua obra escrita (LIMA, 2011).
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Esse livro foi escrito nos fins da década de 1960, durante os anos iniciais do
exilio de Paulo Freire no Chile. Sua primeira publicagdo ocorreu no ano de 1970,
em Lingua Inglesa, nos Estados Unidos, sendo, depois, traduzida para mais de
trinta idiomas. Foi escrita em um contexto sociohistérico e subjetivo de homens
e mulheres na busca daquilo a que Paulo Freire denominou vocacéao ontoldgica do
ser humano, a do ser mais. O espirito desse tempo foi expresso na luta pela inde-
pendéncia dos povos africanos, 0s quais se rebelavam contra o dominio colonialista
europeu (inglés, francés e portugués); no movimento de mulheres que lutavam por
maior igualdade social perante os homens, redimensionando profundamente as
relagcdes de género; nos muitos movimentos antirracistas, libertarios, antiditatoriais
e anti-imperialistas espalhados pelo mundo, a exemplo do movimento de maio de
1968 na Franca (STRECK, 2009).

Todos esses movimentos, e outros, como a Primavera de Praga; 0s intensos
movimentos estudantis brasileiros contra o regime ditatorial; a luta por direitos civis
e sociais no coragdo do império estadunidense, por exemplo, contestavam os sta-
tus quo social em que se localizavam, questionando e denunciando as estruturas
de opressao que impediam homens e mulheres de ser mais, no sentido paulofrei-
reano desse termo. Ademais, ndo podemos esquecer que a Pedagogia do Oprimido
reflete, também, as preocupagoes de Paulo Freire quanto aos contextos da América
Latina, especialmente aos do Brasil e sua Regido Nordeste, todos eles marcados
pela dominagdo imperial, pelas estruturas sociais produtoras de agudas desigual-
dades e pela expansao de regimes politicos ditatoriais implantados a partir de 1964.

Ao escrever a Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire

[...] fez mais do que oferecer um livro perturbador a respeito da educagao.
Ele instigou os educadores e estudantes a que muddssemos a nds mes-
mos na histéria e a mudarmos o modo como ensinamos. Para muitos
de nos, esse livro foi um guia e uma inspiragdo no combate ao autorita-
rismo da educagdo. Deu origem, também, a um movimento internacional
de educadores que querem transformar as sociedades dentro das quais
ensinam (SHOR, In: GADOTTI, 1996. p. 566).

Desse modo, a Pedagogia do Oprimido promoveu uma inflexdo nas teorias
e nas praticas pedagdgicas na segunda metade do Século XX ao apresentar as
bases antropoldgicas de uma educagado insubmissa a quaisquer formas de domina-
¢ao, de opresséo e de subalternidade, oportunizando a reescrita de uma narrativa
da educagdo como projeto politico capaz de romper com as plurais formas de
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desumanizagao e com os diversos matizes da colonialidade, ampliando a discussao
em torno de principios e de praticas socioeducacionais que privilegiam a dignidade
humana, a liberdade e a justica social. Dai porque defendeu uma educagao como
pratica da liberdade propulsora de uma consciéncia critica capaz de promover a
insercao, no centro do palco historico, dos oprimidos, sujeitos invisibilizados e silen-
ciados durante séculos de opressao colonial/imperial.

Nas palavras de Freire (2005), a pedagogia do oprimido é

[...] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperagado de sua humanidade.
Pedagogia que faga da opressao e de suas causas objeto de reflexdo dos
oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por
sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara (FREIRE, 2005, p.
34, grifos no original).

A partir dessas palavras, reconhecemos que a obra traz em seu amago nao
somente a necessidade do protagonismo das classes dominadas no projeto de
mudancga social, mas, ao mesmo tempo, a no¢ao do protagonismo cognitivo dos
oprimidos no proprio curso de construgdo do conhecimento, ou Seja, NO processo
de “[...] aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua his-
toria, isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se” (FIORI, In: FREIRE, 2005, p.
8). Afinal, como bem salientou Santos (2008), ndo ha a possibilidade de uma justica
social global sem uma concomitante justi¢a cognitiva global.

No rastro desse raciocinio, a educagdo como pratica da liberdade defendida
por Paulo Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido, assim como em seus traba-
lhos anteriores, significa pronunciar criticamente o mundo e modifica-lo através
do engajamento ativo em face de problematicas de ordem social, cultural, politica,
econdmica e epistémica, tendo em vista que, com a palavra, o ser humano se faz
humano, e ao dizé-la, assume conscientemente sua condi¢do de humanidade,
desconstruindo situacoes de subalternidade, de invisibilidade e de silenciamento.
Reside aqui, portanto, a razao pela qual a pedagogia do oprimido é também uma
pedagogia do subalterno, pois permite aos oprimidos e subalternizados o direito a
voz, a escuta e a visibilidade como elementos necessarios a emancipagao individual
e coletiva.

Mota Neto (2016, p. 213) se mostra sensivel a essa questdo ao argumentar
que o didlogo, em Paulo Freire, representa um momento crucial por meio do qual
quem é impedido de falar, possa falar; quem é impedido de ser escutado, possa se
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fazer ouvir; e quem esta em situagoes de invisibilidade, possa ser visto. Na perspec-
tiva desse autor, a pedagogia dialogal paulofreireana é uma das caracteristicas mais
potentes de uma educacgdo decolonial?, pois “[..] possibilita que o outro negado
desenvolva o seu direito de falar, se expressar, se posicionar, superando as barrei-
ras do siléncio impostas pela modernidade/colonialidade”. Diante disso, cabe-nos
indagar: como pode efetivar-se, em termos praticos, essa pedagogia do oprimido
que também pode ser uma pedagogia dos subalternos?

No desdobrar da teorizagdo politico-pedagdgica desenvolvida por Paulo
Freire na Pedagogia do Oprimido, particularmente no Capitulo IIl - A dialogicidade,
esséncia da educacao como pratica da liberdade -, 0 educador pernambucano opor-
tuniza a reflexdo sobre a concretude de sua perspectiva curricular popular critica,
enfatizando o diagnostico em torno da materialidade da realidade social em suas
diferentes configuragcdes como ponto de partida para a construcdo de um curri-
culo encarnado (LIMA, 2014) nas negatividades da existéncia humana (GOUVEA DA
SILVA, 2004) como possibilidade para o questionamento e a superagdo das muitas
situagdes existenciais de opressao e de subalternidade por meio da reorientagao
humanista dos conteldos escolares.

Em outros termos, a busca pelos temas e contra-temas geradores exige,
necessariamente, o didlogo com a esfera do mundo vivido, no sentido da agéo-re-
flexdo-agdo combinada a denuncia de praticas desumanizadoras que interditam o
ser mais dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, conectada ao anuncio de novas agoes
condutoras para condi¢cdes de humanizacdo das pessoas e de seus universos de
vida. Ou seja, a pesquisa sobre 0 universo tematico, a tematizacgao e a problematiza-
¢do, viabilizadas pelo didlogo com a realidade social concreta, sdo trés operadores
cognitivo-politicos que, inter-relacionados de modo interdisciplinar, podem acionar
a passagem de uma pedagogia do oprimido/subalterno para uma pedagogia dos
seres humanos em processo permanente de humanizagéo e de libertagéo. (FREIRE,
2005).

2 No ambito dos estudos sobre colonialidade, alguns autores optam pelo termo decolonialidade,
enquanto outros preferem o termo pds-colonialidade. Ndo adentraremos no mérito dessa discussao
por entendermos que: (a) apesar das diferengas de natureza semantica e politica, ambos os termos
e as reflexdes que deles decorrem trazem importantes contribuigdes para a problematizagdo sobre
o fenémeno da colonialidade contemporénea, €; (b) configura um debate que foge ao objeto de
analise deste artigo.
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A Pedagogia do Oprimido nos consente entender essas trés etapas nos ter-
mos de uma construcao curricular coletiva, cuja originalidade epistemoldgica esta
pautada na interdisciplinaridade, na dialogicidade, na politicidade e na ética da liber-
tacdo, elementos estes capazes de movimentar e de concretizar agdes curriculares
criticas, tanto no plano do cognitivo quanto no plano do social em seus muitos mati-
zes. Sobre isso, nos ensina Freire (2005):

Esta pratica implica, por isto mesmo, que o acercamento as massas
populares se faga, ndo para levar-lhes uma mensagem salvadora, em
forma de conteldo a ser depositado, mas, para, em didlogo com elas,
conhecer, ndo s6 a objetividade em que estdo, mas a consciéncia que
tenham desta objetividade; os vérios niveis de percepcgéo de si mesmos e
do mundo em que e com que estéo. [...]. Nosso papel ndo € falar ao povo
sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com
ele sobre a sua e anossa. Temos de estar convencidos de que a sua visao
do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua agéo, reflete a sua
situagdo no mundo, em que se constitui. A agdo educativa e politica ndo
pode prescindir do conhecimento critico dessa situagao, sob pena de se
fazer bancdria ou de pregar no deserto (FREIRE, 2005, p. 99-100, grifos
no original).

Em sua efetividade pratica, um curriculo pés-colonial valoriza a voz e as per-
cepcOes de mundo dos sujeitos como ponto de partida para o desenvolvimento
das atividades curriculares. E, conforme podemos apreender das palavras de Paulo
Freire acima registradas, fundamenta-se na metodologia por ele criada: pesquisa
sobre 0 universo tematico, tematizacao e problematizagdo, mediante o que ja dis-
semos. E pertinente esclarecer, nessa direcéo, que este educador ndo a formulou
nos marcos de uma Pedagogia P6s-Colonialista, embora o contexto sociohistorico
em que a Pedagogia do Oprimido foi escrita, bem como a teoria nela contida, nos
permita 0 embasamento. Ao afirmamos esses trés momentos como partes de uma
pedagogia que também pode ser considerada pds-colonialista, nos referimos a
interpretagdo que a eles langamos, por entendermos que tais etapas corroboram
principios e praticas que se direcionam para ag0es problematizadoras das marcas
da colonialidade ainda inscritas nas estruturas do curriculo escolar contemporaneo.

A partir disso, corroboramos 0 escopo ético-humanista inerente a metodo-
logia de reorganizagdo curricular proposta por Paulo Freire no horizonte de uma
Pedagogia da Libertagdo dos oprimidos em seu entendimento mais ampliado, no
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qual os subalternizados também se encontram considerados. Convém, agora, expli-
citar suscintamente 0s momentos aos quais aludimos:

1.

O primeiro deles trata da investigagdo tematica. Esta, se configura em
um estudo aprofundado sobre o contexto sociocultural e politico-e-
condmico em que se encontram envolvidos os sujeitos. E o estudo da
realidade que mira conhecer a percepgao que os individuos tém de suas
proprias experiéncias existenciais, buscando a imersdo nos mundos de
vida das comunidades epistémicas com o objetivo de apreender suas
contradicdes, conflitos e interdigdes ao ser mais dos seres humanos. No
raciocinio de Gouvéa da Silva (2004), o dpice da investigacéo tematica é o
de conhecer as negatividades concretas vivenciadas pelos sujeitos;

A tematizagdo expressa a construgcdo dos temas e dos contra-temas
geradores a partir da andlise interdisciplinar das falas significativas
enunciadas pelos sujeitos, objetivando a busca por seus significados
no interior das comunidades epistémicas investigadas tematicamente.
Através da tematizagao, se faz possivel o planejamento coletivo e inter-
disciplinar dos contetdos a serem ensinados e aprendidos, visando ao
alargamento da consciéncia que tém 0s sujeitos sobre suas contexturas
de vida.

0 momento da problematizagado se traduz na radicalizagdo dialdgica de
todo o processo de reorientagéo curricular popular critico. E a instancia
do processo dialético consciéncia-mundo. Configura-se, nesses termos,
como a dialetizagdo entre o saber empirico dos sujeitos e 0 saber siste-
matizado advindo das diversas ciéncias, tendo como mirante a promogao
de constantes rupturas de consciéncia e, por consequéncia, um estado
de maior criticidade em relagdo aos contextos das experiéncias vividas.
A problematizacdo coopera, portanto, para o alargamento e a ressigni-
ficacdo das visdes de mundo parciais dos individuos, o que requer um
trabalho curricular propulsor do permanente processo de rupturas com
0s estados de consciéncia magica e ingénua e da construcdo de uma
consciéncia reflexivamente dialética e, por isso mesmo, problematiza-
dora (FREIRE, 2005).
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Diante do exposto, observamos a possibilidade da estruturagéo de uma praxis
curricular balizada em um processo de articulagdo entre teoria e pratica mediante
a investigagdo de conflitos e contradigdes inerentes a atmosfera social que envolve
a escola. Isso revela uma perspectiva critica, contextualizada e problematizadora
no que se refere a organizagdao politico-pedagdgica das atividades escolares,
evidenciando um fazer dialdgico referenciado em principios éticos, politicos e epis-
temoldgicos comprometidos com os ideais de transformacéo e humanizagéo da
realidade.

Dessa maneira, o dialogo aparece como ponto de partida para as situagoes
gnosioldgicas a serem desencadeadas no espago-tempo da escola, através das
quais 0 mundo humano pode ser apresentado como objeto de questionamento,
de admiragao e re-admiragéao critica sobre os problemas impeditivos a humaniza-
¢do dos sujeitos (FREIRE, 2005). Dai porque asseveramos que Uma agao curricular
imersa no didlogo problematizador com a realidade é capaz de contribuir para o pro-
cesso de conscientizagdo das pessoas em torno das condigdes sociais em que se
encontram inseridas, uma vez que, ao apreenderem as razdes da realidade, apreen-
dem, também, seus desafios e responsabilidades diante do contexto social a ser
transformado.

Nesses termos, o didlogo com a realidade concreta é fundamento impres-
cindivel para um curriculo escolar popular critico, cujas demandas epistemoldgicas
partem do conjunto das negatividades vivenciadas pela comunidade em um movi-
mento constante de agdo-reflexdo-agdo sobre o mundo. (FREIRE, 2005).

[A] epistemologia da negatividade [...] precisa ser apreendida como pré-
Xis para a implementagdo de um curriculo critico. Ter a negatividade
como objeto de estudo dialdgico para a organizagédo do curriculo [sig-
nifica entendé-la como] um posicionamento politico epistemoldgico,
que, ao perscrutar metodologicamente as vitimas sobre 0s porqués das
negatividades vivenciadas, busca realizar um cerco problematizador
[...] & realidade desumanizadora, investigando, simultaneamente, contri-
buigdes e limites dos conhecimentos e saberes, tanto da comunidade
quanto daquele que compde os conteldos selecionados a partir do
acervo cultural sistematizado (GOUVEA DA SILVA, 2004, p. 106).

Em outras palavras, significa transformar essa negatividade epistemoldgica
em elemento potencializador de uma pratica curricular amparada na valorizagéao
dos conflitos e das contradigbes da realidade social como elementos necessarios
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ao processo educativo libertador, que estimula, por meio da problematizagdo das
situagoes limitrofes a existéncia humana, a agao critico-transformadora dos sujei-
tos sobre a realidade opressora que 0s subjuga, 0 que caracteriza a educagdo como
projeto politico enderegado a humanizacgao.

Decorre disso umaimportante contribuigao para os atos de ensinar e aprender,
pois ao problematizar os contetdos pertinentes a andlise da realidade investigada,
0 educador também os problematiza para si mesmo. Nessa perspectiva, a pra-
xis de Paulo Freire acata o reconhecimento de que € impossivel questionar algo
a alguém e permanecer como expectador, sSem comprometer-se com 0 processo
de desvelamento critico do contexto social tomado como objeto de rigorosidade
epistemoldgica pela pratica curricular.

Em acréscimo a esse raciocinio, Damke (1995) atesta que

aparece, ai, a fungdo primordial da problematizagéo: dar aos educandos
[e também aos educadores] a possibilidade de irem se exercitando na
pratica de pensar criticamente e de tirar suas proprias interpretagoes dos
fatos. O papel do professor adquire relevancia [...]. Sua tarefa principal é
problematizar. A medida que dialoga, cabe-lhe ir chamando a atencéo
para pontos obscuros ou ainda ingénuos, bem como para as relagoes
entre as descobertas que estdo sendo feitas pelos sujeitos envolvidos na
situagdo gnosioldgica (DAMKE, 1995, p. 82).

Nesse sentido, a proposta de um curriculo popular critico ampara-se em
uma concepgao de sociedade como espaco de antagonismos, em que as diferen-
tes situagOes sociais de interdigdo a humanizagao dos sujeitos sao tomadas como
objetos de estudo ético, politico, pedagogico e epistemoldgico, visando, assim,
ao desdobramento de um trabalho educativo capaz de questionar a ordem socio-
cultural vigente com suas marcas neocoloniais e, por consequéncia, forjar agoes
direcionadas a construgdo de outra organizagao societaria, mais humana e perma-
nentemente humanizante.

Com efeito, transcorre dessa compreensao de educagao uma visao critica
sobre o plano curricular, que passa a ser concebido como uma politica do conhe-
cimento estritamente vinculada ao processo de problematizacdo da realidade com
vistas a superagao das relages de opressdo e subalternidade a ela inerentes.
Nesse prisma, 0 curriculo admite uma perspectiva declaradamente emancipatoria,
na medida em que se fundamenta na possibilidade de os sujeitos transformarem o
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status quo vigente por intermédio de uma educagéo potencializadora da leitura e da
acao critica do e sobre 0 mundo.

Assim, por estar direcionada ao ideal de emancipagdo social, a esfera
curricular estabelece uma estreita relacdo com a concretude da vida humana,
oportunizando, nesse horizonte, um curriculo encarnado no contexto de vida dos
sujeitos, bem como nos problemas sociais por eles vivenciados. Trata-se, dessa
maneira, de um curriculo que se insere criticamente na negatividade do real, visando
a conscientizacdo em torno das situagdes existenciais que provocam a desumani-
zagdo das pessoas. Sobre isso, Gouvéa da Silva (2004) acentua que:

A insergdo critica no real proporciona o enfrentamento das tensoes, a
construgdo de novos planos de agao, de novas praticas sociais, alterando
os relacionamentos socioculturais entre os envolvidos na superagao pos-
sivel e histérica das contradigées que emanam dos conflitos (GOUVEA
DA SILVA, 2004, p. 135).

Em consonancia a esse raciocinio, cabe ressaltar que essa concepgao de cur-
riculo procura enxergar a escola através do prisma da criticidade necessaria para
desnudar as contradigdes sociais, bem como persegue um posicionamento politico
empenhado nas possibilidades de resisténcia e superacao delas. Abarca, ainda, a
discussao sobre o papel do educador como intelectual engajado na tarefa de trans-
formacéo da realidade, da instituicdo escolar como espaco publico democratico
no qual a voz da comunidade é ouvida com a finalidade da elaboracéo cultural, da
emancipagao e humanizagao dos sujeitos.

Dessa perspectiva, advém o carater pés-colonial da contribuigdo paulo-
freireana para os estudos curriculares, pois ao colocar o oprimido no centro do
processo de construgcdo do conhecimento, torna-o visivel, oportunizando-lhe o
direito a fala e a voz. Por meio desse argumento, € importante pontuar que Paulo
Freire, ao propor uma pedagogia politica emancipatoria e dialogal, ndo se prop6s a
falar pelos oprimidos, mas trabalhou eticamente pela construgao de espagos nos e
pelos quais as camadas oprimidas da sociedade pudessem se fazer protagonistas
de seu processo formativo e de suas proprias histdrias através do uso da palavra.

Isso implica em reconhecer que a teoria e a pratica educacionais paulofrei-
reanas sao também a concretizagdo de uma pedagogia das auséncias, uma vez
que traz para o centro da historia sujeitos humanos até entdo invisibilizados, trans-
formando suas auséncias simbolicamente construidas em presencas, tanto no
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interior dos processos de ensino e de aprendizagem quanto no ambito da tessitura
social mais ampla, fato que promove a abertura de espacos para a visualizagdo e
a audicdo de seus conhecimentos e experiéncias existenciais como elementos de
conscientizagao e de transformagao social.

No sentido dessa discussédo, convém destacar que Paulo Freire, ao proble-
matizar os pressupostos da educacgéo bancaria, ndo denunciou apenas uma agao
educacional vertical, instrumentalizada e descontextualizada, mas, sobretudo, uma
estrutura social de opressédo refletida através do trabalho pedagdgico. Ele per-
cebeu, com perspicacia, que € essa estrutura social opressora o solo no qual se
erguem praticas educacionais bancarias, que viabilizam representacdes abstratas
da realidade e desencadeiam politicas e praticas curriculares legitimadoras de um
bem comum universal®, além de promoverem violéncia epistémica (SANTQS, 2008;
SPIVAK, 2010) ao escamotear a realidade local, seus conflitos e contradigées sociais
como fundamentos para a organizagao dos saberes e atividades curriculares.

Evidenciamos, ainda, que esse bem comum universal, sustentado por positi-
vidades estrangeiras, anulam a visualizacdo do sofrimento como realidade objetiva
que recai sobre os sujeitos (ZUIN; et al., 1999), além de se constituir como empe-
cilho & “[...] desnaturalizagdo das formas canoénicas de aprender-construir-ser no
mundo” (LANDER, 2005, p. 39) enunciadas pela racionalidade eurocéntrica universa-
lizante. Gouvéa da Silva (2004), sustentado pelo pensamento de Paulo Freire, capta
com sensibilidade essa anulagéo ao afirmar que,

[..] independentemente dos sujeitos e das especificidades dos con-
textos, observa-se na rotina discursiva da escola uma exacerbagao de
positividades, instituindo praticas nem sempre tdo coerentes com 0s
principios humanistas proclamados. Muitas vezes, o sofrimento e as
necessidades materiais, a humilhagdo sociocultural e o desprezo epis-
temoldgico séo relativizados, secundarizados, ou mesmo considerados
exigéncias corretivas para o éxito dos objetivos humanistas das positivi-
dades pedagdgicas. E o incontestavel primado do bem, que fundamenta
a positividade rousseauniana da pratica educacional negativa (GOUVEA
DA SILVA, 2004, p. 90, grifo no original).

3 Esse bem comum universal ao qual nos referimos ndo é aquele amparado nos principios dos
Direitos Humanos. No ambito deste texto, podemos entendé-lo como aqueles discursos que apre-
goam “positividades” descontextualizadas e consideradas necessarias a melhoria das condigdes de
vida e dos contextos escolares dos sujeitos. Geralmente, se amparam em nogdes cristalizadas de
democracia e de cidadania, mas que escondem, paradoxalmente, interesses de classe e fragoes de
classe que corroboram o ndo questionamento do status quo das sociedades.
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Essa visdo ideoldgica das relagdes escola-realidade é a que fundamenta, em
menor ou em maior grau, grande parte dessas positividades educacionais contem-
poraneas, colonizando cognitivamente o plano da pratica curricular ao definir

[...] os critérios aprioristicos adotados para a selegdo dos conhecimentos
sistematizados que compordo orol de conteudos das disciplinas, as meto-
dologias explanativas priorizadas no processo de ensino-aprendizagem,
a organizagao de uma gramatica escolar prescritiva, a submisséo institu-
cional do tempo-espaco pedagdgico ao administrativo, [...] (GOUVEA DA
SILVA, 2004, p. 99).

Nesses termos, observamos o pretenso desejo da afirmagdo de uma uni-
versalidade aprioristica e assentada em uma pseudoneutralidade epistemoldgica,
ja denunciada por Vandana Shiva (2003) quando refletiu sobre a devastagdo de
sistemas inteiros de tradigdes transeculares do conhecimento pelo colonialismo/
imperialismo da racionalidade cientifica ocidental, o que provocou, na 6tica de
Germano (2008), multiplas estratégias de produgédo da inferioridade simbdlica do
outro, as quais incidiram diretamente na formacgao de sujeitos humanos alheios ao
seu proprio universo sociocultural, politico-econémico e cognitivo-epistémico.

Essa perspectiva bancaria entranhada no devir pedagdgico promove a natu-
ralizacdo das relagdes que se desdobram no ambito educativo, refletindo um certo
tipo de universalismo imperialista que se reveste sob a forma de pacotes educa-
cionais exdgenos destinados a diferentes paisagens socioeducacionais em suas
multiplas configuragdes. Tais pacotes sdo assimilados e defendidos como elemen-
tos civilizacionais capazes de corrigir desvios em relagdo ao padrdo supostamente
normal e civilizado, que € a experiéncia dos grandes centros do mundo. A esse res-
peito, Lander (2005) nos mostra como diferentes recursos histdricos tém servido
para sustentar a concepgao eurocéntrica de evolucionismo social. Expressa ele:

Os diferentes recursos histéricos (evangelizago, civilizagdo, o fardo
do homem branco, modernizagéo, desenvolvimento, globalizagdo) tém
todos como sustento a concepgao de que ha um padréo civilizatério que
¢ supostamente superior e normal. Afirmando o cardter universal dos
conhecimentos cientificos eurocéntricos abordou-se o estudo de todas
as demais culturas e povos a partir da experiéncia moderna ocidental,
contribuindo desta maneira para ocultar, negar, subordinar ou extirpar
toda experiéncia ou expressao cultural que ndo corresponda a esse dever
ser [...] (LANDER, 2005, p. 36).
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Ao problematizar os fundamentos da educagao bancaria, Paulo Freire (2005)
observa que ha uma valorizagdo ingénua em torno de um suposto bem comum
universal transcendente a pratica politica e sociocultural de individuos e grupos
sociais, 0 que contribui para colocar em movimento uma acédo educativa que nao
possui relagdo organica com as realidades nas quais se realiza. Praticadas dentro
desse modelo pré-formatado, distanciam-se das necessidades concretas dos sujei-
tos no que concerne a discussdo em torno das situagdes-limites* que os afetam.

O carater sagrado dessas positividades abstratas, fundamentadas em um
suposto humanismo civilizatério, se instituiu, mediante analisa Gouvéa da Silva
(2004), em mentalidades e espiritos curriculares, se transformando em rotinas
pedagdgicas que as tém como valores educacionais incontestaveis em favor do
primado do bem.

A hegemonia do discurso do bem comum universal, inerente aos modismos
pedagdgicos contemporaneos, constitui-se, portanto, em uma variante mais sutil,
embora ndo menos eurocéntrica, dessa perspectiva ideoldgica da construgao da
inferioridade simbdlica do outro, que, ao revestir-se de intencionalidades positivas,
humanistas e universais, colabora para o desencadeamento de praticas de opres-
sd0 no ambito das agdes curriculares, estabelecendo relagdes de subalternidade
e afirmando uma verdade positiva desumanizadora (FREIRE, 2005; GOUVEA DA
SILVA, 2004).

No horizonte desse pensamento, argumentamos, com base em Freire (2005),
que a subalternidade no campo curricular é consequéncia dessa inferiorizagado sim-
bdlica, sendo construida a partir da interdicdo da possibilidade de enunciagado das
vitimas do sistema, uma vez que sao as positividades aprioristicas e estrangeiras -
resvaladas através de um discurso homogeneizador do bem comum universal — que
orientam a organizagao dos saberes e das praticas escolares, dificultando, nesse
sentido, uma ag&o curricular entranhada no balbucio® (ACHUGAR, 2006) das histo-
rias e das contradicOes societarias locais. Os marginais sao silenciados, e quando

4 Sobre o entendimento das situagdes-limites, conferir. 0SOWSKI, Cecilia Irene. Situag6es-limites.
In: STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José (Org.). Dicionario Paulo Freire. 2. ed.
Belo

5 0 balbucio sugerido por Achugar (2006) se revela como forma de reivindicagéo da alteridade dos
subalternos, como uma estratégia de combate a violéncia epistémica que silencia a voz daqueles
que ndo tém espago no arranjo societdrio contemporaneo por serem considerados sujeitos de ndo-
-valor, erroneos, fora do lugar e fadados a uma perspectiva de mundo projetada a partir dos grandes
centros.
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ISS0 ocorre, as bases da subalternidade sdo construidas como lugares de caréncia
em razao da negacéao de suas falas.

Nesses termos, o discurso pedagdgico dominante produz lugares de enuncia-
gdo curricular considerados periféricos, 0s quais, para a razdo indolente (SANTOS,
2009), para o olhar epistemoldgico dominante, se traduzem em lugares carentes
de fala. Ou seja, a supremacia/autoridade dessa enunciacéo discursiva preconiza
aqueles que ndo tém nada a dizer, bem como credibiliza aquilo que € passivel de ser
dito. Decorre disso o fato de que “[...] sempre se pode dizer que ha um Outro que
nos fala e que, por sua vez, o Outro fala em outros Outros. O centro, os multiplos
centros fazem falar a margem” (ACHUGAR, 2006, p. 20), a partir de uma postura
universalista e colonizadora.

Corroboramos, mediante isso, o raciocinio de que o primado do bem, propa-
lado pelas propostas curriculares contemporaneas, reflete a

[...] posicdo daqueles que, da metrdpole, ou do jardim da academia, reali-
zam a operagdo de decretar que na periferia (posi¢do ubiqua, relacional e
situacional) ndo hd linguagem, ndo ha boca, ndo ha discurso. Quer dizer,
a periferia, a margem, é lugar da caréncia. Alguns afirmam - em uma
I6gica em que periferia e margem séo, se ndo sindbnimos, parentes proxi-
mos do subalterno ou do excluido — que o lugar da caréncia radical é o do
subalterno, o do excluido. O subalterno - de acordo com Gayatri Spivak —
ndo pode falar, pois se fala ja ndo o é. O subalterno € falado pelos outros
(ACHUGAR, 2006, p. 20, grifo nosso).

Na esteira do que nos diz Achugar (2006), compreendemos que grande parte
da pratica educacional contemporanea esta mergulhada na unidirecionalidade das
propositivas morais, na imposicdo de valores preestabelecidos, na desconsidera-
¢ao de contextos socioculturais, bem como na auséncia da participagao consciente
e ativa dos sujeitos concretos no ambito organizativo da escola.

Isso nos revela as marcas inocultaveis de uma pedagogia colonizadora e
construtora de subalternidade, através da qual a voz dos oprimidos € silenciada por
uma ética educacional eurocéntrica, que 0s concebe como seres carentes de fala
e identidade, necessitando, por isso mesmo, da promessa ideoldgica do vir-a-ser
positivo.

Assim sendo, esse tipo de pratica educacional, mediada pela hegemonia
dos parametros universais e exdgenos, subalterniza os sujeitos, excluindo-lhes e
negando-lhes o direito legitimo a alteridade discursiva, sem a qual continuardo na
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condicdo de serem falados e representados pelo discurso dos outros, como observa
Spivak (2010).

Na tessitura dessa discussédo, concordamos com Gouvéa da Silva (2004)
quando destaca que

[...] precisamos construir a nossa propria positividade, pois a materiali-
dade da libertagdo se concretiza somente a partir das vozes das vitimas
desse sistema -mundo dominador. Superar essa negatividade exdgena
seria o primeiro desafio de um projeto educacional critico. [...]. Nessa
perspectiva, as manifestagdes negativas teriam sua génese ndo mais na
imposicao de um contexto colonizador, mas constituiriam um mal neces-
sdrio, decorréncia de um movimento cultural endégeno comprometido
com a reprodugdo das condiges mais adequadas a sobrevivéncia, a
preservagao e preparacdo do sujeito para a vida, para o trato das con-
digBes desfavoréveis impostas pela realidade (GOUVEA DA SILVA, 2004,
p. 99-100).

A construcéo da nossa propria positividade, consoante a reivindicagao expli-
cita na fala de Gouvéa da Silva (2004) e como ja defendia Paulo Freire na extens&o
de sua praxis, ndo pode prescindir do direito ao exercicio da voz como ato politico.
Uma pratica curricular amparada naquilo que a realidade apresenta como situa-
¢Oes-limites busca considerar o discurso dos sujeitos como condigao precipua para
uma proposta educacional engajada com a promogéao da justiga social e cognitiva,
tendo em vista que “[...] a fala do excluido representa o ataque mais radical a preten-
s&o de totalidade que o sistema instituido pode sofrer” (GOUVEA DA SILVA, 2004,
p. 103).

Com esse pensamento, podemos apreciar que uma agao curricular entra-
nhada na fala dos excluidos, na carnalidade de suas enunciagdes sobre 0 mundo,
€ partejar uma alternativa possivel a desconstrugdo da subalternidade, haja vista
que, segundo Spivak (2010), a condigdo fulcral da subalternidade € a situagdo de
siléncio, a interdicdo a voz. Nesse sentido, observamos a posi¢ao de cumplicidade
das atividades curriculares mediadas por uma positividade exdgena que julga poder
falar em nome de. Agir dessa forma é contribuir para a reproducado das estruturas
de poder, de opresséo e de exploragao, mantendo os subalternos, os oprimidos e 0s
explorados em condigdes de invisibilidade e de siléncio (SPIVAK, 2010).

Partindo dessa perspectiva, a elabora¢éo da nossa propria positividade, uma
positividade enddgena, como nos advertiu Freire (2005) e como reforca Gouvéa da
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Silva (2004), propicia ouvir o balbucio, nas palavras de Hugo Achugar (2006), daque-
les que ndo tém voz nem lugar no arranjo societdrio contemporaneo, pois as leis
ditadas pelo projeto imperialista silenciam as vozes dos marginais, ndo lhes dando
permissdo para narrar (SPIVAK, 2010).

Defendemos, portanto, uma pedagogia do subalterno capaz de orientar a pro-
dugdo de um curriculo encarnado na materialidade da vida humana como espacgo de
visibilidade e de audibilidade dos sujeitos e de suas enunciagdes, um espaco possi-
vel para a desconstrucao da subalternidade e para a problematizagao e superagéao
das condigdes objetivas e subjetivas de opressdo. Em outras palavras, alinhamos a
nossa defesa a uma propositiva contraria a hegemonia das positividades ingénuas
e a-historicas propaladas por uma pedagogia eurocéntrica, opressora e produtora
de violéncia e injustiga cognitivas (LIMA, 2014).

E diante dessa abordagem que argumentamos sobre um balbucio curricular
emitido pelos subalternizados e oprimidos como possibilidade para a construgéo do
proprio discurso, do proprio testemunho sobre 0 mundo, o que, em outras palavras,
significa defender a enunciacdo de uma narrativa educacional capaz de recupe-
rar historias locais e suas contradicdes como produtoras de conhecimento e como
caminho para a desconstrugdo das condigOes de invisibilidade e de siléncio.

Enfatizamos, nessa direcdo, o didlogo como uma racionalidade problemati-
zadora contraria a tutela da voz e favoravel a coparticipagcdo dos sujeitos no ato
de pensar o mundo em sua miriade de contradigdes, tensdes e conflitos sociais.
Nessa 6tica, 0 momento dialdgico se transforma em um lugar de enunciacédo onde
0s oprimidos e subalternizados podem falar e serem ouvidos em suas alteridades
discursivas. Corroboramos, desse modo, a afirmativa de que uma educagao con-
substanciada no dialogo oportuniza a criagdo de

[...] espagos por meio dos quais 0 sujeito subalterno possa falar para
que, quando ele ou ela o faga, possa ser ouvido(a). [...], ndo se pode falar
pelo subalterno, mas pode-se trabalhar contra a subalternidade, criando
espagos nos quais o subalterno possa se articular e, como consequéncia,
possa também ser ouvido (ALMEIDA, 2010, p. 14, grifo no original).

A partir dessas palavras, observamos que o didlogo, entendido como um lugar
de enunciagdo no ambito de uma educagao como pratica da liberdade, apresenta
um aspecto eminentemente politico e cultural, pois traz, conforme acreditamos,
a possibilidade da organizagao de um curriculo dos conhecimentos ausentes e
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silenciados, ou seja, uma agao educativa que possibilita ver e ouvir aquilo que foi
ocultado para oprimir, tornando visivel e audivel, através da problematizagéo das
negatividades da existéncia humana, praticas e discursos que legitimam a domina-
¢ao e a exploracdo dos sujeitos.

Cumpre destacar, ainda, que esse lugar de enunciagéo se nutre da “[...] incon-
formidade de as coisas serem como sdo" (CORTELLA, 2006, p. 157), fazendo-se
lugar ético-politico da construgédo de uma praxis pedagogica encarnada na materia-
lidade da vida e cujas agOes educacionais por ela articuladas objetivem a produgao
de “[..] imagens radicais e desestahilizadoras dos conflitos sociais, [...], imagens
capazes de potenciar a indignagéo e a rebeldia” (SANTQS, 1996, p. 17), impulsio-
nando, por consequéncia, a formacao de subjetividades rebeldes e inconformistas
diante do sofrimento humano (SANTOS, 2008).

Uma préaxis pedagdgica assim definida celebra a construcdo de um conheci-
mento prudente para uma vida decente (SANTOS, 2006), visto que se engaja em um
trabalho curricular de tradugédo da realidade - investigagdo tematica/tematizagao/
problematizacdo, no vocabuldrio paulofreireano — com o intuito de nela enxergar
aquilo que oprime e subalterniza para, entdo, suscitar um conhecimento como pro-
jeto de conscientizagdo para a libertagdo em relagdo ao que € injusto e desumano.

Esse trabalho curricular de tradugdo da realidade s é possivel na medida
em que se abrem espacos para 0 aprendizado a partir do outro e com o outro,
se empenhando na subversdo das estruturas de subalternidade que ainda mantém
populagdes inteiras em condigcdes de invisibilidade e de siléncio. Dessa forma, o
éxito dessa tradugao implica na ampliagdo do nimero de falantes mobilizados na
produgdo de um conhecimento que anseie pela emancipagdo social e contribua
para 0 enriquecimento das capacidades humanas quanto a manutengao da vida e
da dignidade das pessoas.

Consideramos, por fim, a pedagogia do oprimido e do subalterno como pro-
pulsora de um curriculo encarnado na objetividade da vida humana e como um
chamamento politico a luta e a esperanga de que um novo tempo € possivel, o que
nos leva a crer, em conjunto com Paulo Freire (2001, p. 40), que “nossa luta de hoje
ndo significa que necessariamente conquistaremos mudancas, mas sem que haja
essa luta, hoje, talvez as geragdes futuras tenham de lutar muito mais. A historia
ndo termina em nos: ela segue adiante”.

W\ —
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PALAVRAS (IN)CONCLUSIVAS COMO PONTOS DE
PARTIDA PARA A AMPLIFICACAO DO DIALOGO

No decorrer do artigo em aprego, procuramos evidenciar alguns dos argu-
mentos pelos quais é possivel perceber os horizontes pds-coloniais do pensamento
politico-pedagogico de Paulo Freire, especialmente em sua obra Pedagogia do
Oprimido, livro no qual estd presente uma forma de racionalidade socioeducacional
que traz manifestas a reflexdo e a problematizagao em torno dos matizes da colo-
nialidade que se desdobram no corpo social e, por extensao, na esfera educacional,
a exemplo da critica as metanarrativas educacionais revestidas de positividades
universalizantes no ambito dos processos curriculares contemporaneos.

A essa afirmagdo, acrescentamos o fato de que o conjunto da obra de Paulo
Freire traz importantes elementos para as analises pds-coloniais, tendo em vista
que se caracteriza, concomitantemente, como critica radical aos aspectos coloniais
e neocoloniais inerentes ao que ele denominou educagéo bancdria, como também
se traduz em praxis libertadora orientada para a promogao de um pensamento cri-
tico-atuante capaz de ler consciente e concretamente o mundo. Nesses termos,
percebemos uma pedagogia de dimensdes claramente politicas, enderegada ao
processo de descolonizacdo cognitiva através da possibilidade de uma educagao
dialdgica para emergéncia da consciéncia critica, se constituindo, portanto, como
um elemento fundamental para o desdobramento de agdes pds-coloniais no campo
educacional formal e ndo-formal (LIMA, 2011).

Pudemos observar, amparados na analise pos-colonial sobre a Pedagogia do
Oprimido, que o primado do discurso do bem comum universal, inerente a muitas
propostas curriculares contemporaneas, propicia a manutengao de uma hegemonia
eurocéntrica no plano educacional, cujos parametros universais e exdgenos pro-
movem a subalternidade curricular, através da qual se nega a alteridade discursiva
dos oprimidos diante da construgao de um curriculo escolar a eles coerente, afir-
mando, nesses termos, a condicdo de serem falados/representados pelo discurso
de outros.

Outrossim, de acordo com as contribuigdes de Achugar (2006), sinalizamos
que essa condigao de subalternidade reforca a produgao/reproducao de um planeta
curricular sem enunciagao propria, ou seja, um planeta curricular sem boca, posto
que seus objetivos formativos, como também as praticas por ele desencadeadas,
partem de um centro enunciativo hegemaonico, impondo proposicdes normativas
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que definem conteldos educacionais divorciados dos contextos socioculturais nos
quais se aplicam.

Por fim (ou para aprofundar o debate?), sugerimos a pedagogia de Paulo
Freire como um lugar de enunciacdo no qual se abrem possibilidades para o
desencadeamento de agOes educacionais dialdgicas e praxioldgicas capazes de
visibilizar e escutar sujeitos e seus falares, oportunizando, assim, as ressonancias
de um balbucio curricular emitido pelos oprimidos e subalternizados na busca pela
construgao de seus discursos sobre o mundo. Isso corrobora o anuncio de uma
narrativa educacional como projeto politico e pds-colonialista adequado a recupe-
racdo de historias locais, suas contradi¢gdes e negatividades como produtoras de
um conhecimento insubmisso e combatente aos muitos avatares da opresséo, da
exploragdo e da subalternidade que inviabilizam a vida digna e a humanizacéo de
muitas pessoas.
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