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RESUMO

O trabalho discute sobre as metodologias ativas de ensino-aprendizagem em Geografia,
com a proposigdo de uma cartilha didatica acerca da Sala de Aula Invertida (SAI) no
ensino dessa disciplina escolar (SAIGEQ). Escolhemos a proposigdo de uma cartilha
didatica devido ao fato dessa se apresentar como recurso didatico que pode ser dispo-
nibilizado facilmente para o professor, além de ser destacada por colegas de profissdo
como um recurso didatico que pode ser utilizado no ensino de Geografia em diferentes
realidades escolares. Nosso intuito € que a cartilha sobre a SAIGEQ subsidie o tra-
balho docente na perspectiva do ensino de Geografia dinamico, interativo, critico e
contextualizado, no sentido da cidadania. Assim, um ensino-aprendizado alicer¢ado
em competéncias e habilidades suficientes para a compreenséao do espago geografico,
nas diversas escalas e conexdes geograficas. O objetivo geral do trabalho foi produzir
cartilha didatica sobre a SAIGEOQ. Especificamente, objetivamos refletir sobre 0 ensino
de Geografia na perspectiva das metodologias ativas de ensino-aprendizagem; plane-
jar a elaboragdo de cartilha didatica sobre a SAIGEO; e disponibilizar virtualmente a
cartilha sobre a SAIGEQ, para ser utilizada no ensino-aprendizagem de Geografia em
diversas realidades escolares. Para o alcance dos objetivos da pesquisa, langamos
mao de reflexdes tedricas - em decorréncia da pesquisa bibliografica realizada - e de
andlises do ensino de Geografia conforme a nossa experiéncia e praxis profissional na
docéncia dessa disciplina escolar em escola publica de Patos, na Paraiba. A linguagem
da cartilha sobre a SAIGEQ foi produzida de modo acessivel ao docente e ao discente
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- particularmente, a partir dos Anos Finais do Fundamental. Esperamos que a cartilha
proposta sirva como subsidio didatico para o docente mediar o processo educacional
em Geografia por meio da inversdo da sala de aula, possibilitando ao estudante com-
preender tal processo, sobretudo, no que tange ao seu protagonismo no alcance da
aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Sala de Aula Invertida, Ensino De Geografia,
Saigeo
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ao fato de possibilitar a producéo de conhecimentos e a definigdo de con-

ceitos por meio de aprendizagens ativas, destacando-se, assim, 0 estudante
enquanto protagonista do processo educacional e objetivando a formacéo cidada.
Por isso, a escola € instituicdo mediadora no processo de producédo de conhecimen-
tos, um espago importante no que se refere ao ensino-aprendizagem de contetdos
programaticos de maneira contextualizada e ativa.

No contexto escolar, todas as disciplinas podem ser importantes para a
aprendizagem de contetidos na perspectiva da formagao cidada. Nesse sentido,
asseveramos as ciéncias humanas, cujos conteudos focam na formagao critica e
autébnoma do estudante enquanto agente da producéo e da transformagao da rea-
lidade vivida. Para a efetivacdo dessa formacao, tém-se as metodologias ativas de
ensino-aprendizagem, que favorecem o desenvolvimento do processo educacional
tendo como fundamento a aprendizagem por parte de todos e todas estudantes,
Sem excecao.

Desse modo, a Geografia se apresenta como disciplina escolar de fundamen-
tal importancia, pois, objetiva analisar a dinamica do espaco geografico levando-se
em consideragdo as diferentes instancias sociais e 0s acontecimentos desenca-
deados em diversas e conectadas escalas geograficas. Assim, por intermédio do
ensino de Geografia podemos compreender a produgdo do espago do mundo ao
lugar, realcando-se a realizagdo daquele neste, assim como as coexisténcias e
resisténcias do cotidiano. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 38) sublinham
que a Geografia escolar “oferece sua contribuicdo para que alunos e professores
enriguecam suas representagdes sociais e seu conhecimento sobre as multiplas
dimensdes da realidade social, natural e histdrica, entendendo melhor o mundo em
seu processo ininterrupto de transformagao”.

0 ensino-aprendizagem de Geografia deve ser desenvolvido na esteira do mul-
tiescalar, isto é, compreendendo-se a escala do global pela sua realizagéo na escala
do lugar. Assim sendo, segundo Callai (2009), por meio do ensino de Geografia,
pode-se analisar uma determinada escala - como a do lugar - tendo-se em vista a
compreensao dos fatos ocorridos no mundo.

A perspectiva multiescalar proporciona que o estudante desenvolva o racio-
cinio geografico. Este termo, presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,

Q escola desempenha papel fundamental para o ensino-aprendizagem, devido
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2017), destaca a pertinéncia de o estudante desenvolver habilidades visando o pen-
samento espacial, isto €, apreendendo os principios de extensao, analogia, conexao,
causalidade e atividade, para o entendimento do espaco vivido e das relagdes deste
com outros espacos de diferentes escalas geograficas. De acordo com orientagéo
presente na BNCC (2017), o desenvolvimento de tal raciocinio deve caracterizar o
ensino-aprendizagem desde o Ensino Fundamental.

No atual estagio da Globalizagdo, colocado em baila de maneira geral no
mundo desde a década de 1970, a produgao do espago vem sendo determinada
pela crescente utilizagdo de técnicas da informagdo e da comunicagéo, causan-
do-se a alteracdo da relacdo espago-tempo - na perspectiva da aceleracao e da
amplificagcdo dos intercambios de informagdes nos diversos meios de comunica-
¢do, como também da simultaneidade de contatos entre pessoas localizadas em
diferentes escalas geograficas. Essa dinamica do espago caracteriza a totalidade
das coexisténcias sdcio-espaciais, como a da escola, onde, de acordo com Prensky
(2001, p. 05), "[...] os nossos alunos séo os nativos digitais”.

Na sociedade da informacéo e da comunicacédo, a escola é desafiada a rela-
cionar mais e mais 0 ensino-aprendizagem de contelidos com as possibilidades
ofertadas pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC). A utilizagéo
dessas tecnologias na sala de aula vem sendo considerada necessaria, enquanto
demanda discente e possibilidade metodoldgica para o ensino, tendo-se em vista a
aprendizagem dinamica e interativa, destacando-se a importancia do estudante no
processo educacional. Acerca do avango das TIC na Educagdo, Sunaga e Carvalho
(2015, p. 140) afirmam

que com o avango das tecnologias digitais e a consequente facilidade de
acesso a informacéo, a escola ja ndo € a Unica fonte de conhecimento
disponivel para as pessoas. Contudo, o papel da escola ndo termina, mas
se expande, e cabe a ela direcionar e capacitar os alunos a explorar res-
ponsavelmente esses novos caminhos.

0 ensino tradicional ndo é pertinente no contexto de exacerbagéo da utili-
zacdo das TIC. As novas possibilidades metodoldgicas de ensino-aprendizagem,
decorrentes da utilizagdo na Educacgao das TIC, devem ser consideradas e aplicadas
no processo educacional, visando-se a compreensao de conteddos e a formula-
¢ao de conceitos pelo estudante, de maneira ativa e concatenada com a realidade
vivenciada. No que se refere ao ensino de Geografia, ndo faz mais sentido o

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

648



4\,% R

nacional de

‘C weds educacio

ensino-aprendizagem fundamentado na descrigao e na memorizagao, com o enten-
dimento fragmentado do espaco geografico. Desse modo, Rossasi e Polinarski
(2011) sublinham que o agir tradicional torna a vivéncia da sala de aula pouco pro-
dutiva, com o estudante sendo mero ouvinte e a aprendizagem nao acontecendo de
modo interativo.

Para Arroyo (2000, p. 123), “as tecnologias da informagdo podem transmitir
competéncias e informagdes com maior rapidez e eficiéncia que o professor, porém
nao dao conta do papel socializador da escola, pois essa socializagado é resultado
do convivio direto e das relagdes entre as pessoas”. Sendo assim, o professor de
Geografia tem o desafio de desenvolver o processo educacional de modo dindamico
e interativo, com a aplicagdo das TIC no sentido do estimulo a participagao do estu-
dante, enquanto protagonista do ensino-aprendizagem.

A acédo do professor é determinante para a eficdcia do processo educacional
marcado pela utilizagdo das TIC. Acerca deste fato, Silva (2006, p. 31), ao tratar do
raciocinio geografico diante da Revolugdo Técnico-Cientifico-Informacional, afirma
que “o importante é considerar as novas tecnologias como grandes mediadoras ou
interfaces para a construgdo do raciocinio espacial, porém seria um equivoco pen-
sar que 0 uso das TICs por si s contribua para o desenvolvimento do pensamento
geografico”. A mediagao do ensino-aprendizagem é do professor, que deve dominar
o conhecimento geografico ensinado, assim como as competéncias e habilidades
que orientam o uso das TIC na Educagao. Desse modo, o docente podera planejar
0 processo educacional e mediar o seu desenvolvimento, mirando a formagao de
agente social que seja competente para a compreensao de conteidos programati-
cos e a definigdo de conceitos, e habilidoso para o exercicio da cidadania no espago
vivido e produzido de maneira desigual e contraditoria. Com esse entendimento,
Gemignani, (2012, p. 01) destaca “a crescente busca por metodologias inovadoras
que possibilitem uma praxis pedagdgica capaz de ultrapassar os limites do treina-
mento puramente técnico, para efetivamente alcancar a formacéao do sujeito como
um ser ético, historico, critico, reflexivo, transformador e humanizado”.

0 processo educacional fundamentado em problematizagdo destaca a dina-
mica do espaco vivido, conferindo protagonismo ao estudante, enquanto agente
social da realidade e, nesse sentido, conhecedor dos problemas e das potenciali-
dades do lugar. Outrossim, a conexao entre teoria e empiria € fundamental para o
alcance da aprendizagem, sendo imprescindivel a realizagao de reflexdes sobre o
mundo, a nagao e a regiao concatenadas ao lugar, bem como de analises acerca
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desta escala geografica, considerando-se a sua histdria, economia e cultura, como
também os problemas existentes no espaco vivido, com a proposicao de resolugao
destes.

Para o desenvolvimento do processo educacional focado no estudante ou
na aprendizagem, tem-se as metodologias ativas de ensino-aprendizagem como
estratégias para alicergar a Educagao na autonomia e na formacéao significativa do
discente. Borges e Alencar (2014, p. 120), definem tais metodologias como “[...] for-
mas de desenvolver o processo do aprender que os professores utilizam na busca
de conduzir a formagao critica dos futuros cidad@os, nos mais diversos niveis de
ensino”.

Neste trabalho, estudamos o ensino de Geografia por meio da metodologia da
Sala de Aula Invertida (SAI), internacionalmente conhecida como Flipped Classroom
(FP). A SAI é uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem aplicada e aprovada
nos Estados Unidos da América (EUA), também caracterizando a Educagdo em
varios paises, como Suécia, Finlandia, Islandia, Espanha. Vem sendo destacada tam-
bém em alguns paises subdesenvolvidos, como México, Argentina, Peru e Chile. No
Brasil, essa metodologia é mais utilizada em instituicoes de Ensino Superior, como
o Instituto Militar de Engenharia (IME) e a Universidade Mackenzie. Na Educagdo
Basica, a SAI vem sendo aplicada em escolas da rede privada e publica com Mas
pode ser aplicada por materiais instrucionais sem a utilizacdo de TIC no processo
educacional, bem como abrangerem agentes sociais com realidades desfavoraveis
de acesso as tecnologias no seu cotidiano e vida escolar.

De acordo com Trevelin, Pereira e Neto (2013) e Valente (2014), a SAl vem
sendo estudada desde a década de 1990, quando Erick Mazur propds e analisou
0 método Peer Instrucion no processo educacional de Fisica na Universidade de
Harvard, nos Estados Unidos. Na Educacéao Basica, a SAl foi originalmente proposta
e analisada, em 2007, pelos 12 professores estadunidenses Jonathann Bergman
e Aaron Sams, no contexto do ensinoaprendizagem de Quimica no Ensino Médio
de escola no Colorado. Bergmann e Sams produziram videoaulas no sentido de
favorecerem a aprendizagem pelos estudantes e, ao perceberem que tal estraté-
gia foi bem aceita pelos discentes, propuseram a inversao da sala de aula. Essa
proposta foi publicada no livro Flip your classroom: reach every student in every
class day, editado em 2012 nos Estados Unidos da América e traduzido em 2016
para 0 Portugués, com o titulo “Sala de Aula Invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem”.

W\ —

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

650



4\,% R

nacional de

‘C weds educacio

A SAI é uma estratégia metodoldgica que, conforme Bergmann e Sams (2017,
p. 11), pode ser definida da seguinte maneira: ‘o que tradicionalmente é feito em sala
de aula, agora € executado em casa, e 0 que tradicionalmente € feito como trabalho
de casa, agora é realizado em sala de aula”. Assim, funciona por meio de momentos
ou etapas, a saber: “préaula’, o estudante estuda o conteldo antecipadamente fora
do ambiente escolar, por intermédio de videos, textos ou outros materiais pedagogi-
cos elaborados e/ou recomendados pelo professor; “aula”, o professor aprofunda os
conteudos e o aprendizado na sala de aula, mediante exercicios, estudos de caso,
textos complementares. Esclarece duvidas e promove a interagdo com a turma e
dos agentes desta entre si; e “pds-aula” ou revisao, que é o feedback ou a avaliagéo
do processo educacional, na qual os discentes exercitam e avaliam o que foi apren-
dido, tendo-se em vista a realizagdo de atividades em grupo, resumos, atividades
em ambiente virtual de aprendizagem ou em plataforma adaptativa.

Bergman e Sams (2017) propdem a SAl para o ensino presencial e visando a
aprendizagem ativa e planejada mediante etapas que possibilitam o planejamento
e 0 desenvolvimento do processo educacional de modo adequado as necessidades
do estudante. Schneider et al (2013, p. 74) sublinham que na SAI o estudante é
protagonista, dedicandose a produgdo de conhecimentos por meio de atividades
recomendadas e orientadas pelo professor, como auto-estudo com acgdes de pro-
dugdo e criacdo e avaliagdo do conhecimento, que sdo realizadas com a consulta
de livros, hipertextos e hiperlinks, videos e outros recursos didaticos possiveis de
acordo com as caracteristicas dos agentes do processo educacional. Com a media-
¢do do professor, o estudante é incentivado a pesquisar e a interagir com os colegas
no sentido do uso de TIC aplicadas na Educacao, principalmente, no que se refere ao
ambiente virtual de aprendizagem. Nesse processo, segundo Ferraz e Belhot (2010),
0S encontros presenciais sao dedicados as atividades praticas quanto aos conteu-
dos ensinados e aprendidos, com 0 objetivo de que 0s exercicios proporcionem a
aprendizagem mais significativa possivel, o que significa a eficdcia do ensino.

Nas etapas de realizagdo de pesquisa e de conexao de conceitos, geralmente,
realizadas de forma assincrona, o estudante deve buscar a produgéo de conheci-
mentos mediante leituras, videos e exercicios no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). Assim, espera-se que sejam gerados resultados para serem publicados em pla-
taforma ou apresentados em encontro presencial. Destarte, o processo educacional
fundamentado em metodologias ativas de ensino-aprendizagem, destacadamente,
na SAl, envolve necessariamente a colaboragdo entre 0s agentes envolvidos no
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processo educacional, mas também propicia 0 desenvolvimento de cada agente
social, em decorréncia do protagonismo do estudante. Assim, o trabalho com a SAl
é favordvel ao desempenho da colaboragéo e da autonomia, colocando-se em baila
um processo educacional hibrido, cujo pilar é a “rota de aprendizagem”, definida por
Schneider, Medeiros e Urbanetz (2009, p. 05) do sequinte modo:

rota de aprendizagem deve servir como uma ponte, ligando o que o pro-
fessor deseja e precisa ensinar com aquilo que o aluno precisa aprender,
superando este processo meramente de transmissdo de informagoes,
perfazendo um circuito de aprendizagem conjunta.

No que se refere ao processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem, o tra-
balho com a SAl deve ser caracterizado pela avaliagdo também alicercada na
mediagdo, ou seja, desenvolvida com foco na aprendizagem e por intermédio da
interagdo entre quem ensina e quem aprende, segundo Hofmann (2009). Do mesmo
modo, Perrenoud (1999) assinala que a avaliagdo deve ser uma agdo e uma reflexao,
cujo intuito ndo é o de aprovar ou reprovar, mas o de analisar a mediacdo para a
aprendizagem, mirando a formagao cidada do discente, em esséncia.

0 desenvolvimento de processo educacional com a utilizagdo da SAl envolve
alguns desafios a serem considerados, como a estrutura da escola quanto a TIC
e a formagao do professor para o trabalho com metodologias ativas de ensino-
-aprendizagem. A escola precisa ter condi¢cdes estruturais para o trabalho com a
SAl, dispondo de equipamentos tecnoldgicos que possibilitem a inversao da sala de
aula. Outrossim, é pertinente considerar as condi¢des do corpo discente da escola
quanto a realizagéo de atividades fora da escola recomendadas e orientadas no
contexto da SAl.

Ao optar pelo trabalho com a SAl, o professor devera também dar importan-
cia ao fato de o estudante ser, hoje, de modo geral, passivo, isto €, pouco ou nada
participante no processo de ensino-aprendizagem. Soma-se a isto a persisténcia do
tradicional no ensino de Geografia, mantendo a disciplina escolar ainda como sendo
caracterizada pela memorizacdo e transmisséo de contetdos. E inegavel que o
ensino de Geografia vem passando por avangos tedrico-metodoldgicos nas Ultimas
décadas, na perspectiva dos métodos da dialética e da fenomenologia, objetivando-
-se a formacao critico-cidada e a contextualizagdo de conhecimentos. No entanto,
permanece nesse ensino a predominancia da aula expositiva, da memorizacao de
conteudos e da avaliagdo por meio de atividades de fixagao.
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Neste trabalho refletimos sobre as metodologias ativas de ensino-apren-
dizagem em Geografia, com a proposicdo de cartilha didatica acerca da SAl no
ensino dessa disciplina escolar (SAIGEQ). Escolhemos a proposigdo de uma car-
tilha didatica devido ao fato dessa se apresentar como recurso didatico que pode
ser disponibilizado facilmente para o professor, além de ser destacada por cole-
gas de profissdo como um recurso didatico que pode ser utilizado no ensino de
Geografia em diferentes realidades escolares. Nosso intuito é que a cartilha sobre
a SAIGEO subsidie o trabalho docente na perspectiva do ensino de Geografia dina-
mico, interativo, critico e contextualizado, no sentido da cidadania. Assim, um
ensino-aprendizado alicercado em competéncias e habilidades suficientes para a
compreensao do espaco geografico, nas diversas escalas e conexdes geograficas.

Destarte, 0 objetivo geral do trabalho é produzir cartilha didatica sobre a
SAIGEQ, cujo contetdo subsidie o ensino-aprendizagem de Geografia conforme os
principios da dinamicidade, interatividade, criticidade e contextualizagéo.

De modo especifico, objetivamos: refletir sobre o ensino de Geografia na
perspectiva das metodologias ativas de ensino-aprendizagem; planejar a elabo-
racao de cartilha didatica sobre a SAIGEOQ; e disponibilizar virtualmente a cartilha
sobre a SAIGEOQ, para ser utilizada no ensino-aprendizagem de Geografia em diver-
sas realidades escolares.

Sendo assim, as questdes cientificas que fundamentaram a pesquisa foram:
Como as metodologias ativas de ensino-aprendizagem podem contribuir para o
desenvolvimento do ensino de Geografia segundo os principios da dinamicidade,
interatividade, criticidade e contextualizagdo? Como pode-se contribuir com esse
ensino por intermédio da proposigao de material didatico?

Optamos pelo trabalho com a metodologia da SAI pelo fato de ela possibilitar
que o ensino-aprendizagem seja desenvolvido com foco no estudante, com agoes
do docente que mediam a aprendizagem por intermédio da atividade frequente do
discente e da sua autonomia e personificacdo no processo educacional.

Do mesmo modo, a escolha do material didatico “cartilha” é explicado ten-
do-se em vista ser um recurso que evidencia conhecimentos, informagdes e
orientacOes de modo atrativo - pelo seu layout - e interativo - quanto as atividades
recomendadas e/ou sugeridas, mirando a criticidade, contextualizagéo e a forma-
¢do para a cidadania. Assim, a utilizagdo da cartilha pode incentivar ou amplificar
o didlogo e o intercambio de conhecimentos entre docente e discente, no sentido
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da aprendizagem significativa, cujo fundamento seja a definigdo de conceitos, a
contextualizagdo de conhecimentos e a formagao de cidadao.

A atratividade e a interatividade proporcionadas pelo material didatico carti-
Iha é pertinente para que este seja produzido, utilizado e analisado quanto a SAIGEOQ,
pois, esta - enquanto metodologia ativa de ensino-aprendizagem - tem como prin-
cipio a potencializagcdo da aprendizagem por intermédio da mediacdo docente,
considerando o estudante como proativo, o docente como mediador e a relagéo
docente-discente como colaborativa. A nosso ver, as caracteristicas ja destacadas
da cartilha favorecem essa perspectiva de processo educacional.

A linguagem da cartilha sobre a SAIGEO foi produzida de modo acessivel
ao docente e ao discente - particularmente, a partir dos anos finais do Ensino
Fundamental Il, para que esse material possa subsidiar a pratica docente, mas tam-
bém seja lido pelo estudante, enquanto participante ativo do processo educacional.
Sendo assim, redefinimos a pesquisa de acordo com o contexto vivenciado e decidi-
mos produzir recurso didatico sobre a SAIGEQO para ser disponibilizado - em formato
digital, na internet - para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem a partir dos
anos finais do Ensino Fundamental IIl. Desse modo, colocamos em baila neste tra-
balho o referido material didatico, produzido com muita dificuldade e sofrimento
- devido a catéastrofe social vivida no Brasil diante da pandemia da Covid-19.

Os conceitos-chave do trabalho sdo metodologias ativas de ensino-aprendi-
zagem, SAl, ensino de Geografia, SAIGEQ e cartilha didatica. Abaixo, definimos cada
um desses conceitos.

W\ —

+  Metodologias ativas de ensino-aprendizagem sdo estratégias metodo-
l6gicas que proporcionam o desenvolvimento do processo educacional
destacando o estudante como protagonista, isto é, mirando a aprendi-
zagem por meio de atividades dindmicas e interativas, com a finalidade
do pensamento critico acerca de problematicas do espaco vivido, da
produgdo de conhecimentos conectando teoria-empiria e da formagao
para a cidadania - sublinhando-se o bem-estar coletivo como pilar fun-
damental da necessdria produgdo do espago. Segundo Berbel (1999), o
trabalho com algumas dessas metodologias deve ocorrer na perspectiva
do ensino hibrido, flexibilizando-se o processo educacional na esteira da
interagdo entre 0s agentes sociais envolvidos. Dentre essas metodolo-
gias, realcamos a SAl.
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+  SAl é uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem que possibilita
a inversao da sala de aula, ou seja, rompe com a pratica tradicional de
ensino e possibilita que atividades outrora realizadas em sala de aula
sejam desencadeadas em outro espaco - pelo estudante, enquanto
agente social principal do processo educacional - e que na sala de aula
sejam realizadas atividades tradicionalmente ndo realizadas, como
discussoes e orientagOes acerca de conhecimentos e produgdo de con-
ceitos considerando-se a conexao entre teoria-empiria. Para a aplicagéo
da SAIl é importante a utilizagdo de TIC e o desempenho do docente na
mediacéo do ensino-aprendizagem, assim como do estudante enquanto
protagonista do processo, competente e habilidoso para apreender
conhecimentos e definir conceitos, considerando-se os principios da cri-
ticidade e da contextualizagdo para a formagéo cidada.

- Ensino de Geografia é, segundo Cavalcanti (2010), o processo de pro-
dugdo de conhecimentos e definicdo de conceitos tendo-se em vista a
dindmica do espago geografico, em que é importante aprender a racioci-
nar geograficamente para, assim, poder analisar tal dinamica nas variadas
escalas e conexdes geograficas. De modo geral, 0 processo de ensino-
-aprendizagem deve ser desenvolvido de modo interativo, conforme a
perspectiva vygotskiana, e centrado no estudante, isto é, na aprendiza-
gem (CAVALCANTI, 2012), proporcionando-se a formagao critico-cidada.

+ SAIGEO ¢ a aplicagdo da SAl no ensino de Geografia, por intermédio do
desenvolvimento de sequéncias didaticas que objetivem a compreensao
da dinamica do espago geografico, de modo interativo - quanto a rela-
¢ao docente-discente, critico - no que tange as problematicas do espaco
vivido - e contextualizado - dando conta das interagdes espaciais, isto €,
do jogo de escalas geograficas desde o lugar até o mundo, bem como
da possibilidade de resisténcia do lugar ou da regido ao mundo. Assim,
pode-se compreender o espago geografico na sua totalidade e, dessa
maneira, oportunizar a formagao para a cidadania, com a consciéncia
do bem-estar coletivo enquanto pilar fundamental para a (re)produgéao
do espaco. A aplicagdo da SAIGEO pode envolver a utilizacdo de TIC e
a continuidade do processo avaliativo, analisando-se qualitativamente o
processo educacional e a efetivagdo da aprendizagem pelo estudante.
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Cartilha didatica € um material didatico atrativo, interativo e acessivel ao
processo de ensino-aprendizagem. Devido ao seu layout, chama a aten-
¢ao dos agentes sociais envolvidos no processo educacional. Tendo em
vista 0 seu conteudo ser marcado por atividades interativas e sugesti-
vas, proporciona o didlogo e a cooperagao entre docente e discente. E,
caso produzido com competéncia comunicativa, pode ser utilizado tanto
pelo docente quanto pelo discente, além de poder ser disponibilizado em
formato digital na internet, proporcionando 0 acesso ao seu conteddo
por agentes sociais provenientes de diversos ambitos geograficos e que
vivem diferentes realidades escolares. Por isso, Silva (2017) assinala que
a cartilha é um facilitador do processo de ensino-aprendizagem, com
potencial substancial para a promogéo da aprendizagem.

METODOLOGIA E ESTRUTURA DA CARTILHA:
PESQUISA BIBLIOGRAFICA E CONSTRUCAO

Para o alcance dos objetivos da pesquisa, langamos méo de reflexdes tedri-
cas - em decorréncia da pesquisa bibliografica realizada - e de analises do ensino
de Geografia conforme a nossa experiéncia e praxis profissional na docéncia dessa
disciplina escolar em escola publica de Patos, na Paraiba. Realizamos a pesquisa
com o entendimento de que esse € um processo dialdgico, de desafios e de incer-
tezas, cujo resultado esperado € a producdo de conhecimentos. Esse entendimento
coaduna com Demo (2006, p. 16-17), que define a pesquisa na perspectiva de
problematica da realidade e destaca a sua pertinéncia, inclusive, para o ensino-
-aprendizagem no contexto escolar.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram organizados em duas
etapas: na primeira, realizamos pesquisa bibliografica e reflexao tedrica sobre meto-
dologias ativas de ensino-aprendizagem e SAl, detidamente, quanto ao ensino de
Geografia; na segunda, produzimos a cartilha sobre a SAIGEQ, relacionando reflexdes
tedricas e analises acerca do ensino de Geografia com a aplicagdo de tais metodo-
logias, especificamente, da SAl. De acordo com Lakatos e Marconi (1991, p. 183), a
pesquisa bibliografica “abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao
tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, mono-
grafias, teses, pesquisas [...|". Destarte, realizamos essa busca na internet - em sites
de bibliotecas de universidades brasileiras e de periddicos cientificos da Geografia.
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A cartilha foi produzida com conteudo de acordo com competéncias e habili-
dades orientadas na BNCC para o ensino-aprendizagem de Geografia, a saber:

1.

Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a interagéo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o0 espirito de investiga-
¢éo e de resolugdo de problemas.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geo-
grafico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a
compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo da historia.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e apli-
cacdo do raciocinio geografico na andlise da ocupagdo humana e
produgdo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciagao, distribuicdo, extensao, localizagdo e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartogréficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam infor-
magdes geograficas.

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de inves-
tigagdo para compreender o mundo natural, social, econémico,
politico e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes e
propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questées
que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

Construir argumentos com base em informag6es geograficas, deba-
ter e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsa-
bilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, propondo agdes
sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios.

A SAIGEQ, SALA DE AULA INVERTIDA NO ENSINO DE GEOGRAFIA, é uma
Cartilha Didatica, cuja proposta relaciona a metodologia da SAlI com o ensino de
Geografia. Dessa maneira, propde-se que a compreensao da dinamica do espago
geografico seja desenvolvida por intermédio da inversdo da sala de aula, ou seja, 0
docente faz a mediagdo do processo educacional com a recomendagéo e a orienta-
¢do de atividades para o estudante realizar em casa ou em outro ambiente externo
ao da sala de aula. Nesse ambiente, o docente promove discussdes e orientagdes
acerca do conteudo recomendado para o estudo. O estudante deve realizar as
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atividades recomendadas, interagindo com o docente de modo a sanar duvidas ou
a qualificar mais e melhor conhecimentos produzidos. Como culminancia do pro-
cesso educacional, tem-se 0 aprendizado de conteudos e a definicdo de conceitos
em decorréncia da cooperagao entre docente-discente e entre discentes, da contex-
tualizagdo do ensino, da criticidade concernente as reflexdes e da formagao para a
cidadania enquanto esséncia do percurso desenvolvido.

No decorrer dessa cartilha qualificamos a SAIGEQ. Para isso, organizamos o
conteudo da cartilha em quatro partes, a saber:

W\ —

Na primeira parte, refletimos teoricamente sobre metodologias ativas de
ensino-aprendizagem, detidamente, sobre a SAl no ensino de Geografia.
+ Na segunda parte, analisamos a inversdo da sala de aula no ensino de
Geografia.
Na terceira parte, avaliamos a metodologia da SAl, destacando-se exem-
plos quanto a aplicagdo dessa metodologia.
Na quarta parte, trazemos a tona a conclusdo da proposta acerca da
SAIGEQ, sublinhando-se horizontes para que outros esforcos sejam
realizados no que se refere as reflexdes e praticas condizentes a meto-
dologias ativas de ensino-aprendizagem, no ensino de Geografia ou de
outras disciplinas escolares.

Desejamos que a cartilha desperte processos educacionais ativos quanto a
aprendizagem, que sejam realizados em diversas realidades escolares e conforme
estas, pois, segundo Libaneo (1994), é principio bésico da Educacéo a utilizagéo de
metodologias e a producdo de conhecimentos tendo-se em vista 0s agentes sociais
envolvidos no processo, 0s seus cotidianos e as possibilidades de vivéncia e de
transformacéao da realidade.

AS METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA - 0 ENSINO HiBRIDO
COM FOCO NA SALA DE AULA INVERTIDA (SAIl)

As motivacdes que direcionam as grandes discussdes em Educacgao sao, fre-
quentemente, aquelas relacionadas ao que vem ocorrendo em periodos distintos
da historia da Educacgao brasileira e que tratam das problematicas metodoldgicas
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concernentes a pratica em sala de aula. Dentre essas problematicas, destacamos
as questoes referentes a conteudos descritivos, ao método mnemanico e a avalia-
¢Oes tradicionais, ainda persistentes no ensino e na aprendizagem das diferentes
disciplinas escolares, notadamente no ensino de Geografia. De modo geral, estrutu-
ral e metodologicamente, a escola de hoje pouco difere daquela do inicio do século
passado.

No entanto, os estudantes de hoje sdo considerados os “nativos digitais’, ndo
aprendem da mesma maneira que os discentes do século anterior. A chamada era
da informagdo vem mudando a ldgica espacial e a concepcéo de lugar, com as
novas tecnologias da informacao e da comunicagdo causando transformacdes nas
formas de os homens pensarem, agirem e aprenderem. Assim, as teorias e 0s méto-
dos pedagogicos tradicionais ndo ddo conta da complexidade que caracteriza o
contexto atual e, nesse sentido, a escola e os professores necessitam acompanhar
esse processo de mudangas, preparando-se para as novas situagoes de ensino e
de aprendizagem.

Ja a partir do Ensino Fundamental, os alunos tém mais contato com as infor-
magcoes da sociedade globalizada, chegando a escola com um saber prévio para o
desenvolvimento de novos conhecimentos. O bom professor é capaz de adaptar a
realidade da renovacgdo do ensino, levando o aluno para compreender 0 espago nas
diferentes escalas geograficas.

Os estudantes de hoje valorizam as aulas que apresentam significados para
eles, sabem diferenciar uma aula bem planejada daquela que é realizada no impro-
viso. Muitos problemas de aprendizagem podem ser explicados pela falta de habitos
de estudo, pela auséncia ou uso inapropriado do tempo pedagdgico e de estratégias
de estudo.

Cuidar da aprendizagem convém considerar que “aprender, entdo, ndo pode
ser um ato mecanico, pois exige curiosidade, atengao, espirito investigador e ousa-
dia para enfrentar o novo” (NUNES; SILVEIRA, 2015, p.34). Nesse “contexto politico,
a pessoa deixa a condicdo de objeto para a de sujeito dotado de capacidade de
alternativas” (DEMQ, 2004, p. 13).

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem vém ganhando, cada vez
mais, notoriedade na atualidade. No entanto, sequndo Moran (2014, p. 18), “tedricos
como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973), Novack (1999), entre outros, enfa-
tizam, ha muito tempo, a importancia de superar a educagao bancadria, tradicional e
focar a aprendizagem no aluno, envolvendo-o, motivando-o e dialogando com ele”.
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Nas obras de Vygotsky e Paulo Freire, observamos que esses autores ja orientavam
para uma perspectiva de ensino que promovesse a aprendizagem com 0s principios
da autonomia e da inovagdo de forma participativa e postura reflexiva para analisar
criticamente a realidade vivida, colocando os estudantes no centro do processo
educacional, como 0s agentes responsaveis pela construgao do conhecimento.

A Pedagogia Tradicional é citada na BNCC (2017) e nos PCNs (1998) “como
uma proposta de educagédo centrada no professor, cuja funcdo se define como a
de vigiar e aconselhar os alunos, corrigir e ensinar a matéria” (BRASIL, 1998, p. 39).
Nesse sentido, 0 ensino de Geografia seria desenvolvido pela descrigdo de con-
tedos, pela memorizagdo, sem atengOes para o significado dos contelidos para a
vida do estudante. Essa perspectiva de Educacao comecou a ser contraposta pela
pedagogia de Dewey (1897), que em suas palavras “a educagdo é um método fun-
damental do progresso e da reforma social”. (1897, p. 93).

No que tange aos principios das metodologias ativas, Bastos (2006, p. 23)
destaca os “processos interativos de conhecimento, andlise, estudos, pesquisas
e decisOes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para
um problema”. Berbel (2011, p. 5) entende que as metodologias ativas “baseiam-se
em formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condicdes de solucionar, com sucesso, desafios advindos
das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos”.

Atualmente, os sistemas educacionais sdo, de modo geral, classificados
em trés modelos de aprendizagem: o presencial — comum em escolas de Ensino
Fundamental e Médio, 0 ensino aberto a distancia (EAD) — modalidade, geralmente,
usada no Ensino Superior, na Pds-Graduagdo ou em cursos de capacitagao, e o
ensino hibrido - que pode ser usado em qualquer nivel de ensino presencial e/ou a
distancia.

Assim, o ensino hibrido apresenta-se como alternativa vidvel para combinar
0 uso das TIC com técnicas ou metodologias tradicionais a educagao formal, mes-
clando o modelo presencial — que ha tempos ocorre em sala de aula, com inovagoes
tecnologicas e recursos online - tornados, gradativamente, complementares nas
praticas pedagogicas; €, portanto, uma mudanca progressiva, mas nao radical, no
modo como as aulas podem ser desenvolvidas.

Segundo Moran (2074, p. 27), “a educagéo € hibrida também porque acon-
tece no contexto de uma sociedade imperfeita, contraditoria em suas politicas e em
seus modelos, entre as ideias afirmadas e as praticas efetuadas’, uma sociedade
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com diferentes ritmos e competéncias comportamentais. Por isso, o conceito de
ensino hibrido esta relacionado a inovacgao disruptiva, pois, sugere a modernizagao
de alguns paradigmas educacionais, possibilitando ultrapassar modelos que néo
sdo coerentes com a realidade socioemocional e de valores dos agentes sociais que
caracterizam a comunidade e o ambiente escolar.

A metodologia da SAIl pode ser destacada entre as demais propostas de
ensino hibrido — como alternativa metodoldgica para as escolas publicas, por ser
flexivel quanto a utilizagdo de tecnologias, possibilitando abordagens em sala de
aula e para além da sala de aula, para a realizagdo de trabalhos e a retirada de
duvidas, por meio da utilizagdo de recursos educacionais digitais que podem ser
disponibilizados via e-mail, plataformas adaptativas, redes sociais. Assim, podem
ser disponibilizados materiais didaticos para os estudantes e recomendadas ativi-
dades para eles apreenderem interagindo entre si e com 0s recursos educacionais
digitais presentes.

E uma metodologia ativa de aprendizagem que reforca a colaboracdo, a
criatividade, a inovacgao o foco na solugdo de problemas, bem como na criagdo de
ambientes de aprendizagem significativos, que busca a personalizagdo dos estu-
dantes, auxiliando-os nas necessidades individuais “por carecerem de formagéao
adequada quanto ao material, ndo tém interesse pelo assunto ou simplesmente nao
se sentem motivados pelo atual modelo educacional” (BERGMANN; SAMS, 2017, p.
6).

A Sala de Aula Invertida muda o local onde a apresentagéo de conteddos
acontece e, assim, transforma o encontro com a turma no momento de
usar estratégias de aprendizagem ativa. Em vez do professor ficar na
frente e dar a aula, o que abre uma distancia (eu sou o professor, vocé é o
aluno), na SAl o professor estabelece mais relacionamento com os estu-
dantes, conseguindo atingi-los de um modo que ndo conseguia antes.
Porisso, a SAl é muito mais do que usar videos. Ela tem a ver com as coi-

sas ativas que acontecem na aula, porque deslocamos as apresentagoes
de contetdo para outro momento (BERGMANN; SAMS 2017, p. 2)

Bergmann e Sams (2016, p. 11) afirmam que o importante de inverter a sala
de aula tem mais a ver com a mentalidade dos docentes, deslocando a atencéo
dada ao professor e passando agora para o0 aprendiz e para a aprendizagem, onde
‘0 papel do professor na sala de aula é o de amparar os alunos, ndo o de transmitir
informacdes” (BERGMANN; SAMS, 2017, p. 14).
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Essa mentalidade pode ser construida por meio de apresentacdo de novos
recursos didaticos e instrucionais, com a utilizagdo de outras linguagens, por isso
justifica-se apresentar a nossa proposta de informagoes para o professor, por meio
da Cartilha Didatica. Parte- se do pressuposto de que o conhecimento de uma
determinada tematica deve envolver leituras e interpretagdes por meio de recurso
agradavel, leve e ludico, sem, contudo, perder as informagdes e orientagdes cienti-
ficas. Foram usadas imagens e informagdes que representam os ‘momentos” que
compdem a SAl. Considerando que muitos professores ainda ndo sao familiariza-
dos com a linguagem construtora do ensino hibrido e da sala de aula invertida,
redigimos o texto com linguagem cientifica, porém de facil compreenséo e com
objetivos elucidastes e concisos.

No que se refere a histdria da SAI, Valente (2014, p. 86) afirma que “a ideia da
sala de aula invertida ndo é nova e foi proposta inicialmente por Lage, Platt e Treglia
(2000), concebida como inverted classroom e usada pela primeira vez em uma dis-
ciplina de Microeconomia em 1996 na Miami University (Ohio, EUA). N educagédo
Basica, Valente (2014, p. 87) explica que, a partir dos anos 2010, o termo “flipped
classroom passou a ser um chavao, impulsionado em parte por publicagdes inter-
nacionais como no The New York Times (FITZPATRICK, 2012); a partir de entéo
surgiram diversos exemplos de escolas de Ensino Basico que passaram a implantar
essa abordagem’”.

Conforme Bergmann e Sams (2012), na Educacéo Bésica, as atividades rea-
lizadas pela perspectiva da SAl devem ser melhor planejadas, tendo-se em vista a
complexidade de situagdes escolares e os diferentes niveis cognitivos e realidades
familiares dos estudantes. Assim, os autores, no livro Flip your classroom: reach
every student in every class day, evidenciam experiéncias que desencadearam nas
aulas de Quimica, em turmas de Ensino Médio, por meio da SAl.

Valente (2014, p. 86), cita as quatro regras basicas do guia (FLIPPED
CLASSROOM FIELD GUIDE, 2014) criado por um grupo de professores norte-ame-
ricanos para a realizagdo bem-sucedida da SAl: 1) As atividades em sala de aula
envolvem uma quantidade significativa de questionamento, resolugdo de problemas
e de outras atividades de aprendizagem ativa; 2) os alunos recebem feedback imedia-
tamente apds a realizagdo das atividades presenciais; 3) os alunos sdo incentivados
a participar das atividades on-line e das presenciais, sendo que elas sdo computadas
na avaliagdo formal, ou seja, valem nota; 4) todo o material disponibilizado de forma
on-line ou em sala de aula sdo altamente estruturados e bem planejados.
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Bergmann e Sams (2017, p. 45) consideram que a SAl “é compativel com
outras metodologias ativas, podendo ser aplicada de maneira conjunta com varia-
das metodologias de ensino. Os autores sublinham que “ndo ha uma Unica maneira
de inverter, o professor que optar pela inversdo tera sua maneira de coloca-la em
pratica, mas deslocando a atengdo do professor para o aprendiz e para a aprendiza-
gem” (BERGMANN; SAMS, 2017, p. 10).

Segundo Johnson et al (2014. p. 5), a eficacia da aplicagdo da SAI decorre da
possibilidade de potencializar o tempo valioso de classe “[ser] dedicado ao apren-
dizado mais ativo, com base em projetos onde os alunos trabalham juntos para
resolver desafios locais ou globais — ou outras aplicagées no mundo real - para
ganhar uma compreensao mais profunda do assunto”. Ao invés de o professor usar
o tempo de aula para fornecer informagoes, o trabalho € feito por cada aluno depois
da aula e pode assumir a forma de assistir a palestras, ouvir podcasts, folhear con-
teddo de e-books ou colaborar com seus pares em comunidades online.

Assim, Moran (2014, p. 22) afirma que “precisamos disponibilizar o conteddo
fundamental, elaborar alguns roteiros de aula em que os alunos leiam antes os
materiais basicos e realizem atividades mais ricas em sala de aula com a supervi-
séo dos professores”. E nesse sentido que ocorre os planejamentos para implantar
a SAIGEQ, misturando videos e materiais nos ambientes virtuais com atividades de
aprofundamento nos espacos fisicos (salas).

Por meio da busca de pesquisas acerca do uso da SAI no ensino de Geografia,
destacamos duas dissertagdes. A primeira, escrita por Knuth (2016), intitulada
Possibilidades no ensino de Geografia: o uso de tecnologias educacionais digitais
e defendida no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal
de Pelotas (UFPel). Neste trabalho, a pesquisadora realga as possibilidades das tec-
nologias digitais no ensino de Geografia, realizando intervengéo pedagdgica com os
principios de SAI, com alunos do 9° ano Escola Municipal de Ensino Fundamental
Heitor Soares Ribeiro, situada na cidade de Cangugu (RS).

A segunda, produzida por Yoshizawa (2018), com o titulo Sala de Aula
Invertida: um estudo das percepgdes dos professores na experiéncia da metodolo-
gia SAl, defendida no Programa de Pds-graduacao em Educacao: Teoria e Pratica de
Ensino da Universidade Federal do Parana (UFPR). A pesquisa teve como objeto de
estudo a SAI como proposta de metodologia ativa na agao da pratica pedagdgica,
com os sujeitos da pesquisa sendo professores da Educagao Basica participantes
de um curso de extensdo promovido pela UFPR no municipio de Curitiba (PR).
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Atualmente, sdo varios os recursos disponiveis para utilizagdo, como o0 Google
Earth', programa gratuito para download. Com a utilizagdo deste, e de outros pro-
gramas disponiveis em rede e de acesso gratuito, € possivel nas aulas de Geografia
a observacao da situacdo atual do espaco estudado, pois, ha a “possibilidade de
aproximacao e distanciamento, sobrevoo, observacgao de edificagdes, algumas em
3D" (PEREIRA, 2010, p. 53).

A Geografia se tornou uma ciéncia e disciplina importante e coaduna com
os principios da Sala de Aula Invertida - SAI, para a construgao da cidadania, pois,
conforme Callai (2005, p. 247), “a Geografia é uma ciéncia social, que ao ser estu-
dada, tem de considerar o aluno e a sociedade em que vive. N&o pode ser uma coisa
alheia, distante, desligada da realidade. Ndo é um amontoado de assuntos, onde 0s
temas séo soltos, defasados ou de dificil compreensao dos alunos”.

A autora destaca que ndo é possivel pensar o ensino e a aprendizagem da
Geografia sem permitir que o aluno se sinta como parte integrante do contexto
espacial estudado. Ainda contesta o ensino da Geografia escolar marcado pela frag-
mentacdo do saber e pelo distanciamento da realidade dos educandos. Conforme
orientam Azambuja & Callai (1999, p.189), “os contetdos nédo deverdo ser estudados
principalmente como meio formativo da capacidade de raciocinio geografico, de
interpretacdo dos fenémenos socioespaciais.”

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 361) destaca que “estu-
dar Geografia € uma oportunidade para compreender 0 mundo em que Se vive, na
medida em que esse componente curricular aborda as a¢cdes humanas construidas
nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Dessa forma,
como ciéncia e disciplina que deve ser abordada de modo contextualizado, com
estratégias metodoldgicas, sobretudo, pautadas na esteira das metodologias ativas
e das novas tecnologias da informagao e da comunicagéao.

1 "Google Earth é um programa de computador desenvolvido e distribuido pela empresa estaduni-
dense do Google cuja fungéo é apresentar um modelito tridimensional do globo terrestre, construido
apartir de mosaico de imagens de satélite obtidas de fontes diversas, imagens aéreas (fotografadas
de aeronaves) e GIS 3D. Desta forma, o programa pode ser usado simplesmente como um gerador
de mapas bidimensionais e imagens de satélite ou como um simulador das diversas paisagens pre-
sentes no Planeta Terra. Com isso, é possivel identificar lugares, construgdes, cidades, paisagens,
entre outros elementos. O programa € similar, embora mais complexo, ao servigotambém oferecido
pelo Google conhecido como Google Maps” (Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Google_
Earth>. Acesso em: 26 nov. 2019).
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DESENVOLVIMENTO

A segunda etapa do desenvolvimento do trabalho € a cartilha que produzimos

sobre a SAIGEQ, a qual € colocada a seguir.
CARTILHA SALA DE AULA INVERTIDA pdf

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das metodologias ativas de ensino-aprendizagem pode-se desen-
volver processo educacional com dinamicidade, interatividade, criticidade e
contextualizagdo. No caso do ensino de Geografia, € possivel conectar o apren-
dizado de conteddos programados com a dinamica do espago vivido, 0 que €
importante para qualificar o raciocinio geografico na perspectiva da produgédo de
conhecimentos e da definicdo de conceitos.

De modo especifico, a metodologia da SAI proporciona o desenvolvimento
de ensino hibrido, caracterizado por atividades presenciais ou sincronas e ativida-
des ndo presenciais ou assincronas, cuja mediacao do docente e protagonismo do
estudante sdo aspectos imprescindiveis para a eficacia do ensino-aprendizagem.

Acartilha produzida, além de contribuir para a popularizagao do conhecimento
sobre a Sala de Aula Invertida, também pode ser utilizada como uma ferramenta
para orientar professores de Geografia e de outros componentes curriculares na
aplicagdo desse método. Ao fomentar essas reflexdes, a cartilha pode auxiliar o
professor na construgao de sequéncias didaticas com base na “inversao da sala" e
dinamizar a abordagem dos conceitos e principios da Geografia e das metodologias
ativas, com foco na SAl.

Na cartilha sobre a SAIGEO evidenciamos experiéncias da aplicagdo da SAl
no ensino de Geografia, em contextos escolares e sociais em que foi possivel utilizar
TIC de forma sincrona. Além disso, colocamos em tela dicas para o desenvolvi-
mento da SAIGEO sem essa utilizagdo, ou com o uso de tecnologias assincronas. A
aplicagdo da SAl com ou sem as TIC, enfatizam que a esséncia dessa metodologia
estd pautada na mudanca de consciencia do aluno e do professor, na aprendizagem
significatica. As TIC podem potencializar a proposta, mas ndo sao determinantes;
sendo a mediagdo do docente e a partiicpagdo ativa do estudante, os elementos
que fundamentam a dinamicidade das metotodologias ativas, do ensino hibrido e da
sala de aula invertida, temas centrais na producéo da Cartilha SAIGEO.
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