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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar narrativas de licenciandos acerca das contri-
buigdes do Grupo PET Conexdes de Saberes da UFF para a formacgéo e a producéo de
saberes profissionais dos envolvidos. Com enfoque qualitativo, do tipo estudo de caso,
0 universo investigado foi composto por quatro licenciandos, bolsistas do referido
Grupo (PET), que a ele estiveram vinculados entre os anos de 2014 e 2018. O mate-
rial produzido/adquirido mediante as entrevistas semiestruturadas, foi transcrito, lido
e organizado em trés categorias, sendo que a primeira, aqui sistematizada, descreve
e analisa informagoes relacionadas as contribuigdes, aos desafios e as superagdes
narradas pelos sujeitos, tomando por base o vinculo com o Grupo PET. Os resulta-
dos evidenciam que o Grupo aproxima e articula saberes produzidos na universidade
e na escola, criando condigbes favoraveis de insercdo a docéncia. Expressam, tam-
bém, o compartilhamento de agdes de natureza profissional, levando-os a ressignificar
0s conhecimentos tedricos e a desenvolver um olhar investigativo sobre sua futura
profissao.

Palavras-chave: Formacédo inicial, Programa de Educagao Tutorial, Saberes docentes.
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INTRODUCAO

dos problemas educacionais e, em virtude disso, pesquisadores da area tém

se debrugado sobre 0 assunto e produzido uma vasta literatura inspirada por
abordagens diversas.

Para discutir este assunto, faz-se necessario lembrar que, a analise dos
problemas que envolvem a formagao inicial ndo pode ser descolada dos desafios
contemporaneos relacionados ao papel da escola na formacéao das novas geracdes.
Este, por sua vez, também tem sido colocado em xeque e gerado pressdes aos
elaboradores/gestores das politicas educacionais, bem como as instituicoes for-
madoras. Se, de um lado, os cursos de licenciatura apresentam insuficiéncias que
precisam ser revistas e alteradas, de outro, seja por razdes financeiras, estruturais
ou ideoldgicas, a profissdo docente ndo tem despertado interesse junto aos jovens
que, no geral, ndo a enxergam como campo capaz de favorecer o atendimento as
suas realizagbes pessoais/profissionais. Em outras palavras, ‘[..] ja é conhecido
que a mesma nao tem exercido suficiente atracdo para os jovens concluintes do
ensino médio, em especial para o trabalho com &reas disciplinares especificas [..]"
(GATTI, 2015, p. 208).

Este desinteresse é preocupante considerando também, as dificuldades para
se contratar professores em determinadas areas, necessitando assim, da formu-
lacdo de questdes a serem refletidas no sentido de rever e construir propostas
que contemplem as especificidades da profissdao em articulagdo com a formacgéo
(GANDIN, 2011). Afinal, ser professor hoje, ndo se configura para a maior parte dos
jovens, como uma opgao profissional. O que se constata é que, mesmo para alunos
dos cursos de licenciatura, 0 magistério ndo representa uma alternativa sedutora ou
um projeto de vida (DINIZ-PEREIRA, 2011).

A sociedade vem passando por transformacdes que alteram as relacdes de
trabalho em diversos campos profissionais, introduzindo uma nova compreensao
de carreira e de desenvolvimento profissional (GATTI, 2009). Essa nova perspectiva
estd substituindo os empregos estaveis e remunerados por formas mais flexiveis de
contratos que ndo garantem a estabilidade do emprego a longo prazo.

Nas palavras de Gatti (2009),

Q formacéo docente tem sido parte importante do debate que gira em torno

Deve ser analisado 0 modo como os individuos percebem as carreiras
e a si proprios no contexto do trabalho. Deve-se levar em conta que 0s
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contextos sociais em transformagao interferem nas relagdes entre o indi-
viduo e o social e, desse modo, nas identidades sociais e profissionais
(p. 9-10).

N> o

Este quadro permitiu questionar: em que medida, 0s membros do Grupo PET
- Licenciaturas tém produzido saberes profissionais do campo do magistério? Em
caso afirmativo, quais seriam estes saberes e de que modo contribuem para sua
formacéao nos cursos de origem?

Estudos desenvolvidos por Tardif (2014) expressam que “[...] Ensinar é mobi-
lizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los
e transforma-los pelo e para o trabalho” (p. 21). Esta afirmagéo reforga a ideia de
que os saberes profissionais dos professores sdo constituidos no decorrer de um
processo que ocorre ao longo da trajetdria de vida pessoal/profissional.

Cabe advertir que investigar este tema nao € tarefa facil, pois envolve

[...] relagbes entre tempo, trabalho e aprendizagem [...] mobilizados e
empregados na pratica cotidiana, saberes esses que provém, de uma
maneira ou outra, e servem para resolver os problemas dos professores
em exercicio, dando sentido as situagoes de trabalho que lhes sédo pro-
prias (TARDIF, 2014, p. 58).

Compreende-se de acordo com Tardif (2014) que os saberes dos professores
ndo se limitam a conteudos bem circunscritos que dependem de um conhecimento
especializado, como também ndo dependem exclusivamente dos conhecimentos
tedricos obtidos na universidade, e tampouco, estao restritos a pesquisa educacio-
nal. Eles abrangem uma grande diversidade de objetos, questdes e problemas que
estdo relacionados em seu trabalho.

Na busca por compreender este processo de formagao de cardter multiplo
e entender a aquisi¢do de conhecimentos para o reconhecimento de si como pro-
fessor é que a formacao inicial do futuro docente, ocasionada pela participacéo
no Programa de Educagdo Tutorial/PET, mais especificamente, no Grupo PET-
Conexdes de Saberes, tornou-se objeto desta pesquisa.

Tendo emvista este foco de investigagao, definiu-se por objetivo geral: Analisar
narrativas de licenciandos acerca das contribuigdes do Grupo PET Conexdes de
Saberes para a formacéao e a producao de saberes profissionais dos envolvidos.
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DELINEAMENTO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

O planejamento e o desenvolvimento da pesquisa, assim como as analises
das informagdes que emergiram, situam-se na confluéncia dos objetivos indicados
a sequir e das questdes norteadoras aqui apresentadas: Qual o intuito da criagéo
do Grupo PET Conexdes de Saberes para as Licenciaturas? Qual sentido de profis-
sdo docente os integrantes tém a partir da vinculagdo ao Grupo? Quais atividades
sdo vivenciadas por estes futuros professores na escola? Quais sdo os desafios,
problemas e estratégias de superagdo que enfrentam/constituem? O trabalho
desenvolvido pelo Grupo tem contribuido para a permanéncia dos graduandos nos
cursos de licenciatura e no processo de insercao profissional? Quais seriam suas
justificativas em relacéo a este assunto?

Os estudos desenvolvidos por Bernardete Gatti (2009), indicam que a docén-
cia vem deixando de ser uma opgao profissional procurada pelos jovens, sendo
necessario considerar este problema e discutir os fatores que interferem nesse
decréscimo na demanda pela carreira.

A guestdo é importante porque o desenvolvimento social e econémico
depende da qualidade da escolarizagéo bdsica, mais ainda na emergén-
cia da chamada sociedade do conhecimento. Depende, portanto, dos
professores no seu trabalho com as criangas e jovens nas escolas (p. 7).

No caso desta pesquisa, sup0e-se que 0s resultados identificados podem
oferecer perspectivas para a formacao inicial de professores apontando possibili-
dades de diminuicdo de parte dos entraves vividos na formagéao inicial e no ingresso
na carreira, favorecendo a permanéncia dos novos docentes na profissao.

As reflexdes decorrentes dos questionamentos mencionados foram ajudando
a compor e a delimitar os objetivos e os procedimentos metodoldgicos utilizados
nesta pesquisa. Com o intuito de sistematizar estas informagdes formulou-se o
Quadro 1, delineado a sequir:
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Quadro 1 - Relagao dos objetivos especificos e dos procedimentos metodolégicos empregados

Analisar o processo de implementagdo e as ativi-
dades desenvolvidas no Grupo PET Conexdes de
Saberes;

Cotejar as narrativas sobre os sentidos profis-
sionais dos envolvidos, as agoes e aos estudos
realizados no interior do Grupo PET do qual fazem | - Andlise documental;

parte; - Registros no didrio de bordo da pesquisadora;

- Observagdo de 5 reunides do Grupo PET
Identificar e analisar os problemas, os desafios e as | - Entrevistas semiestruturadas;

estratégias de superagdo indicados pelos licencian-| - Observagdo continua da comunicacdo estabele-

dos durante o processo de participagdo no Grupo | cida pelo grupo, via aplicativo - WhatsApp.
citado;

Verificar relagfes entre os estudos e as atividades
desenvolvidas pelo Grupo PET selecionado e suas
contribuicbes para a permanéncia dos graduandos
nos cursos de licenciatura.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos registros do diario de campo.

Em relagdo aos procedimentos adotados nesta investigagdo, o Quadro 1
evidencia que a producdo das informagdes relacionadas a esta investigagéo decor-
reram de: entrevistas semiestruturadas junto a quatro petianos e ao interlocutor da
Pré-Reitoria de Graduagédo da UFF (PROGRAD), responsavel pela gestdo de proje-
tos especiais; acompanhamento continuo das conversas feitas pelos membros do
Grupo PET, via WhatsApp; observagao de 5 reunides do Grupo PET, coordenadas
pela tutora; entrevista com a tutora do Grupo destinada ao esclarecimento da ori-
gem, das justificativas e das acdes do Grupo; e, registros sistematicos feitos no
diario de bordo da pesquisadora.

Nessa busca por compreender o sentido que se pretende com a investigagao
e 0 que se deseja para 0 mundo dos homens, Severino (2007) destaca a relevancia
da pesquisa qualitativa.

A este mesmo respeito, a socidloga e pesquisadora Maria Cecilia de Souza
Minayo, escrevendo sobre a pesquisa qualitativa, faz entender que a mesma, nas
Ciéncias Humanas e Sociais, trabalha com uma realidade que ndo pode ser ape-
nas enunciada ou quantificada, porque essa realidade possui uma totalidade de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes que correspondem
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as relagdes, aos processos e fendmenos que ndo podem ser reduzidos apenas a
operacoes variaveis (MINAYQ, 2003).

Em acordo com esses entendimentos, recomendacdes relativas a pesquisa
qualitativa como abordagem de investigagdo cientifica que se foca no carater
subjetivo do objeto analisado, estudando suas particularidades e experiéncias indi-
viduais, procura neste sentido ndo contabilizar quantidades como resultado e sim
compreender as contribuicdes formativas anunciadas pelos sujeitos envolvidos na
investigacao, a partir das experiéncias que vivenciaram/vivenciam no Grupo PET.

Evidenciar aimportancia de propor situagoes que possibilitem a aproximagéao
dos académicos com o contexto escolar, bem como apontar medidas que contri-
buam efetivamente para uma melhor articulagdo entre teoria e pratica a partir do
desenvolvimento de um projeto que compreende e assume a escola como Iécus
da aprendizagem docente é o ponto de partida para considerar o estudo como
uma pesquisa do tipo estudo de caso, que de acordo com Liidke e André (2004, p.
24), '[..] oferece elementos preciosos para uma melhor compreensédo do papel da
escola e suas relagdes com outras instituicdes da sociedade”.

A escolha pela entrevista como procedimento de coleta de informagdes par-
tiu da necessidade incitada pelos objetivos da investigacdo que em sua redagao
evidenciam a relevancia da escuta dos sujeitos. Aliada a esta questédo houve o inte-
resse em aprofundar e ampliar os dados coletados por outros instrumentos, para
que pudessem ser analisados sob diferentes perspectivas, se aproximando da sua
totalidade. Esse aprofundamento possibilitou alcangar os participantes através dos
seus discursos sobre o tema da pesquisa e descrever as percepcdes, representa-
¢oes, conceitos, valores e suas historias de vida de modo mais coerente e claro,
a partir do que os entrevistados apresentaram em seus depoimentos (MATTOS e
CASTRO, 2010).

0 encontro com as narrativas dos diferentes sujeitos revelou uma diversidade
de argumentos e posicionamentos que, ao serem analisados, possibilitaram uma
ampla leitura dos seus entendimentos a propdsito dos processos de produgéo de
sentidos, de construcao de conhecimentos, de opinides sobre suas histérias de vida
e 0s elos que foram se estabelecendo com a docéncia.

Este material foi categorizado por meio de analise de conteudo, a partir da
compreensado de que a mesma €, frequentemente, empregada para ressaltar pala-
vras, frases e expressdes de acordo com o objetivo da pesquisa (BARDIN, 1996).
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Portanto, a analise de contelido ndo € a Ultima fase do processo de pesquisa,
mas, de certo modo, concomitante a coleta de dados, pois essas duas etapas se
comunicam, 0 que torna o processo de analise sistematico, compreensivo e flexivel
(TESCH, 1990 apud GIL, 2008).

Segundo o pesquisador (lbidem, p. 178),

[...] as categorias para escolha dos segmentos sdo tentativas e prelimina-
res desde o inicio e permanecem flexiveis. Como as categorias derivam
dos prdprios dados é necessario que sejam definidas como provisorias
até que possam abarcar os dados a serem obtidos posteriormente.

No caso desta pesquisa, embora o objetivo geral tenha indicado pistas sobre
a composicdo das categorias e isso tenha levado a formulagdo de um roteiro de
entrevistas pautado pelas mesmas, seu delineamento foi sofrendo alteragoes a
medida que se entrava em contato com os registros do campo, ou seja, com 0s
relatos dos sujeitos entrevistados. Esta dinamica de alteragdo se manteve durante
0 processo de redacéo final, considerando que as varias releituras do texto e seu
cruzamento com a perspectiva tedrica possibilitaram novos arranjos. Nesse com-
passo, elegeu-se trés categorias assim denominadas: Contribuicdes, desafios e
superagdes em narrativas; Saberes e Praticas Pedagogicas nas Licenciaturas;
Relagdo Permanéncia e Formagéao Docente.

As informagdes presentes em cada uma delas foram tecidas na busca pela
identificagdo de semelhangas e diferengas entre si. Trechos das falas dos entre-
vistados e contribuicdes dos tedricos que contrariam ou reforgam/explicam, as
informacgdes desta pesquisa, também, foram registrados, com o intuito de comple-
mentar/ampliar este cruzamento (ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 2002).

UM DIALOGO COM LICENCIANDOS PARTICIPANTES DO
GRUPO PET CONEXOES DE SABERES

A preocupagdo com a educagao escolar, com a escola, possibilita pensar
em pessoas, em relacdes pedagdgicas intencionais, ou seja, em profissionais bem
formados dentro das novas configuragdes sociais e suas demandas. E a repensar
novas didaticas que possam dar suporte adequado a aprendizagens efetivas que
considerem grupos diferenciados de estudantes, preparados para a agdo docente
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com consciéncia, conhecimentos e procedimentos (GATTI, 2013). A esse respeito,
Gatti (2013) salienta que,

4\,% R

pratica educacional é pratica social com significado e ndo pode ser
tomada como uma simples receita. E necessério transcender o senso
comum reificado, superando os sentidos usuais atribuidos as praticas
pedagdgicas condenadas (p. 55).

Corroborando as consideragdes da pesquisadora, conhecer o trabalho de for-
magcao inicial de professores desenvolvido pelo Grupo PET Conexdes de Saberes,
tornou-se foco desta pesquisa. Esse Grupo estuda, elabora e desenvolve projetos
interdisciplinares em escolas municipais de Niterdi/RJ, desde 2014. Para compreen-
der o trabalho desenvolvido pelo Grupo contou-se com a colaboragao de 4 petianos
queaeleseintegraramentre 2014 e 2018: Thais, Tamires, Vinicius e Davi. Lembramos
que o Grupo PET esta vinculado ao Programa de Educacéo Tutorial/MEC-SESu e se
diferencia dos demais 10 grupos PET em andamento na Universidade Federal onde
atuam, por ter como foco de suas acdes a formacao inicial dos professores.

Dentre o0s 4 entrevistados, Vinicius e Davi permaneceram no referido Grupo
até o final da graduagédo (dezembro de 2017). Thais, por questdes pessoais saiu
em dezembro de 2017, dois semestres antes da concluséo de sua licenciatura e
Tamires, que esteve integrada por dois anos, se desligou no primeiro semestre de
2017 por ter sido aprovada no processo seletivo para o Programa de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC).

As informagdes produzidas por esta investigagao apontam contribuigdes do
Grupo PET Conexdes de Saberes em diferentes sentidos, evidenciadas por meio das
narrativas dos entrevistados sobre suas trajetorias de vida e de formacéao.

Neste contexto, apresentar-se-a a primeira categoria de andlise da investi-
gacao a partir do didlogo inicial com os entrevistados, acerca do seu processo de
formacdo, como: a entrada na Universidade, a escolha do curso e a opgdo pela
licenciatura; o processo de entrada e permanéncia no Grupo PET Conexdes de
Saberes e por que razdo permaneceram/nao permaneceram junto ao Grupo PET.

O QUE REVELAM OS ENTREVISTADOS?

Ao dialogar com os entrevistados acerca do processo de formagao, per-
guntou-se sobre a entrada na Universidade, a escolha do curso e a opgdo pela
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licenciatura. Por meio das respostas observa-se expectativas e angustias distintas,
atreladas a sua realidade. No caso de Thais, a escolha para 0 curso passou pela
oportunidade de acesso a universidade publica:

N> o

[..] @ minha opgéo inicial de conhecimento que eu tinha na escola era Direito.
Entdo, eu queria fazer Direito por ouvir falar muito do curso, ser um curso reno-
mado [respira fundo]. Direito na UFF! Principalmente, porque sempre ouvi falar
muito bem da UFF e a minha segunda opgdo, como eu fiz o Enem, era Histdria...
[Pausa] de primeira instancia, o meu desejo... [Pausa] quando eu estava na escola
era de fazer Direito. [..] Sequnda op¢éo era o curso de Histéria porque eu tinha
muita familiaridade com a matéria, com a disciplina na escola, gostava muito,
tirava boas notas. Inclusive, ajudava as professoras nas atividades. [..], e al ndo
consegui uma nota legal para Direito e al' eu coloquei como principal Histdria, que
também era latente no coragdo, mas nao tanto, como eu havia enxergado Direito.
[..] consequi ingressar na UFF e de primeira eu vi 0 curso e eu ndo consequia
entender muito bem e caracterizar muito bem a Histdria que eu conheci em sala
de aula, por mais que eu fosse apaixonada, assim. Mas, eu levei um susto! Mas
conforme o periodo foi passando, eu fui entendendo um pouco mais do curso em
si, [Riso sereno de sentimento] como é que era a abrangéncia, que era enorme!
Era um outro tipo de Histdria e eu ndo conhecia muito [emocionada]. Eu entrei no
Bacharel porque como eu queria Direito, eu néo tinha pretensdo em ser profes-
sora, eu ndo conhecia muito essa questédo da licenciatura [..]. Assim, Histdria foi
por causa da minha professora de Histdria no Ensino Médio e ela me influenciou
muito a fazer faculdade, a permanecer. Minha professora de Geografia também,
na verdade foi uma das grandes pensadoras, porque ela € professora de Histdria
e Geografia também e de uma faculdade publica. E ela falava muito isso comigo!
E ai eu fiz né, afi eu entrei como bacharel, sem um conhecimento do que seria
Bacharel ou Licenciatura e ai, no meu segundo para o terceiro periodo comega-
ram a entrar as matérias de Educacéo. E ai, eu fui em uma, porque eu néo tinha
como, era Bacharel, ndo tinha acesso! Eu fui mais por curiosidade. Eu fui em uma
e al descobri um pouco dessa drea de educagdo que eu sou apaixonada até hoje
[Suspira emocionada] (THAIS, 2018).

Tamires, afirmou que o desejo por outro curso sempre esteve latente e nao
tinha qualquer expectativa em relacéo a licenciatura:

[..] meu sonho sempre foi estar em uma Universidade Piblica. Eu disse, nossa!
0 meu amigo Lucas, ele entrou para Engenharia, o outro estd se formando agora
em Relagdes Publicas na UERJ e eu e o outro amigo, passamos para Historia. [...]
Era o curso que eu queria! [...] Olha, influéncia ndo foi nenhuma, porque meus pais,
eles ficaram até, meio, ndo vou falar frustrados. Eles ficaram receosos porque
néo € uma profisséo que... [riso sem gragal. Ndo € uma profissdo que a minha
filha, assim, agora, vai ascender socialmente, sabe? Entéo, eles ficaram muito
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receosos e falavam, ‘vocé tem certeza que é isso que vocé quer?’ [..] Eu amava
minhas aulas de Histdria e quando conversava com meu professor, meu profes-
sor até falava assim, ‘Tamires vocé tem certeza? Eu acho que vocé tem que dar
aula!’ [Fala do professor]. Eu dizia, néo! E na drea da pesquisa! ‘Entéo, ta!’ [Fala do
professor]. E ai, eu fiz a prova pra UERJ Maracand e quando eu fui me inscrever na
UFF, eram duas vagas para bacharelado e a maioria das vagas era para licencia-
tura. Af, eu resolvi colocar licenciatura (TAMIRES, 2018, grifo nosso).

- 4

Para Vinicius, foi um periodo dificil e angustiante por ter que conviver com as
exigéncias do trabalho e a angustia de ndo poder cursar o que tanto almejava:

[..] Comigo foi assim, com certeza eu ndo vim para fazer, ndo me formei também
no curso que eu queria, mas quando eu terminei, acho que com 18 anos o Ensino
Médio, eu ndo consegui... Eu ndo tenho certeza agora, se foi com 18 ou 19 anos
porque foram quatro anos o Ensino Médio. Mas talvez, eu tenha completado 19 no
ano que eu vim para a faculdade. Mas, eu ndo consegui passar no SISU no primeiro
semestre, e isso me deixou assim, muito frustrado porque estava ali, sendo muito
pressionado, tendo que trabalhar e coisa e tal. E al, fui trabalhar como frentista
em posto de gasolina e aquilo ali, para mim, foi muito pesado. Porque pratica-
mente, foi 0 primeiro emprego que eu tive. Eu acordava cedo, cinco e pouco da
manha, pedalava alguns quilémetros para chegar Id. Eu lembro assim, foi terrivel!l
Eu fiquei coisa de um més e pouco assim, porque eu também néo aguentei. Tinha
15 minutos para comer, e comer chorando [..] Também acabava comigo porque
eu vi meu pai fazendo isso durante muitos anos. Ele também exerceu a fungéo de
frentista durante muito tempo, e eu jd sabia que era pesado e tinha muito medo
de sequir esse caminho. N&o assim, eu amo meu pai. Ele é a maior referéncia
que eu tenho [...] Fui trabalhar fazendo estdgio numa TV local de Cabo Frio, ld no
canal 10 [..]. E ai, fiquei assim, uns trés meses nisso. Até que chegou o meio do
ano, e eu me inscrevi no SISU de novo [..]. Al, eu fui e me inscrevi para Letras e
também porque meu pai sempre gostou muito de ler e eu tive essa influéncia. E
nessa época, mais até que hoje, eu gostava de escrever poesias. E com 0s amigos
da escola, a gente tinha um site com a pretenséo de fazer criticas...[..]. Entéo, eu
pensei, pelo menos eu vou fazer Letras e vou aprender a escrever. Foi isso! E a
nota de corte era bem mais baixa do que Cinema, que era 0 curso que eu queria
fazer. Muito mais baixa! E foi isso, eu vim para cd para fazer Letras e acabei ndo
insistindo em fazer Cinema. Porque também, eu percebi que era um curso mais
elitizado, que seria muito complicado para eu fazer. Muito puxado assim, de carga
horéria (VINICIUS, 2018).

Com relagdo a Davi, 0 momento de opgao pela profissao foi conturbado,
tendo em vista que sua familia o pressionou para que ingressasse em um curso de
maior prestigio:
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[..] acho que essa fase da pds-concluséo do Ensino Médio, vestibular e ENEM,
acho que foi uma das partes mais interessantes da minha vida. Porque de certa
forma, eu tinha uma vontade e achava interessante o 4mbito da docéncia, porém,
sempre percebia os didlogos dos discursos de desvalorizagdo dessa carreira.
Entdo, principalmente, 0s parentes mais perto, mais proximos, ndo apoiavam.
Sempre utilizavam de algum argumento negativo para deslegitimar ou desvalo-
rizar a carreira docente, como uma carreira que fosse totalmente precaria |[..]
Mas, enfim, eu passei para licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Universidade
Federal de Itajubd, na minha cidade e comecei a cursar. Eu estava com 18 anos.
No mesmo ano, eu também tinha passado para uma Universidade particular da
mesma cidade, em Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, que eram disciplinas que
eu mais gostava [..]. E era a primeira turma que tinham criado na Universidade
Federal de Itajubd e a partir disso, por pressdo, por uma falta assim, de fortale-
cimento da minha ideia de permanecer na carreira, eu desisti [...]. E fui pra fazer
um cursinho pré-vestibular em uma instituigdo particular, voltado para fazer enge-
nharia [risos]. E até engragado! Engenharia Mecénica ou Elétrica, s6 que no meio
desse curso, desse pré-vestibular, eu comecei a ler um livro sobre ‘Alexandre, o
Magno' e fiquei encantado [..]. Eu gostava muito de politica, era muito interessado,
interagia com o professor de Histdria, Filosofia, Sociologia e comecei a adquirir
informagdes sobre 0s cursos, 0s melhores cursos e Universidades no pais que
ofertavam a licenciatura Historia e a partir disso, eu fiz essa escolha e passei
como primeira opgdo aqui na UFF e na UFOP, em Ouro Preto [..]. E optei por vir
aqui pra Niterdi. Entédo, foi um periodo assim, muito conturbado, mas interessante
porque no final das contas, eu fiz e faco aquilo que eu tinha como sonho, como
vontade. [...] as press6es continuaram tanto de familiares, a falta de apoio, por ter
também essa mudanca de cidade que é de certa forma, para quem vem do inte-
rior, ter esse choque de cultura, esse choque de vivéncias e experiéncias, numa
cidade grande. Pra mim, foi algo assim, bem subjetivo, foi bem penoso e a partir
disso, eu comego a questionar até a minha propria continuagdo aqui, no curso de
Histcria e aqui na UFF, em Niterdi (DAVI, 2018).

Vivenciar o processo de transicdo da Educagao Basica para o Ensino Superior,
traz consigo exigéncias e expectativas que levam jovens a se defrontarem com a
necessidade de assumir responsabilidades até entdo desconhecidas, obrigando-os a
analisar seus mais intimos anseios (MARIANO, 2006). Se, de um lado, este processo
gera autoconhecimento, de outro desencadeia conflitos que podem ser potenciali-
zados frente a inexperiéncia, a pressao por definir precocemente uma carreira que
percorrerdo por décadas e perante ao impasse de ser e sentir-se pressionado a
ingressar em uma universidade, embora ndo tenham conseguido ingressar no curso
que realmente gostariam.
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Nesse encontro entre dificuldades e possibilidades, percebe-se que cada
experiéncia narrada sobre 0 acesso a formagao superior esta relativamente ligada
a historia de vida de cada um. No caso de Thais, observa-se a expressao de satis-
fagdo diante do relato sobre o ingresso em uma Universidade Federal mesmo que
para isso, tenha sido preciso mudar a opcao do curso de Direito para o curso de
Histdria. A necessidade de mudar seus planos iniciais, em virtude da ndo aprovagao
para o curso desejado foi fortemente marcada pela influéncia de professores da
mesma area disciplinar, do periodo da formacéao basica.

Esta logica que acontece no ambito singular do sujeito, envolve conhecimen-
tos, experiéncias e interesses atravessados por objetivos, paixdes e necessidades
(LARROSA, 2002). Este movimento narrado por Larrosa e vivido por Thais, tambhém
foi explicitado por Tamires ao descrever sua frustagao diante da impossibilidade de
cursar o Ensino Médio em uma escola publica de referéncia e narrar o esforgo que
empreendeu para ingressar em uma universidade publica. Mais uma vez, ressalta-se
0 apoio dos colegas, a cumplicidade e o espirito coletivo como fatores importantes
para essa conquista e, assim como Thais, admitiu que néo tinha a intengdo de cur-
sar uma licenciatura

Quanto a trajetdria de Vinicius, ha uma analise peculiar sobre a possibilidade
de ingressar no curso desejado tendo em vista que ao saber que nédo foi aprovado
para este Curso decidiu matricular-se em Letras e, assim como 0s demais, assegu-
rar a oportunidade de estudar em uma universidade publica evitando a permanéncia
no arduo emprego de frentista e na cidade que ndo lhe apresentava boas perspec-
tivas profissionais.

Diferentemente de Tamires, Thais e Vinicius, Davi estava seguro de que que-
ria ser professor de Histéria. Do mesmo modo como ocorreu com seus colegas,
enfrentou a pressao dos familiares pela escolha do curso e teve que aprender a lidar
com as dificuldades que surgiram perante a mudanca de Estado.

Problemas da drea educacional foram ressaltados pelos entrevistados como
parte das justificativas apresentadas por amigos e familiares no sentido de leva-
-los a desistir das licenciaturas quando esta passou a ser considerada uma (ou a
Unica) opcdo. As questdes que afligem este campo tém sido explicitadas em dife-
rentes contextos e incluem manifestagdes publicas e privadas de reivindicagdes de
equidade salarial em relagdo a outras carreiras; reconhecimento social, condi¢oes
de trabalho e outras. Estes temas tém sido anunciados pelo corpo do magistério
em escolas, universidades, sindicatos ou durante os movimentos de greve, além
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de serem frequentemente destacados por pesquisadores (DINIZ-PEREIRA, 2011;
GATTI, 2013). No entanto, entre avangos e retrocessos, de modo geral, a profissdo
de professor ainda € desprestigiada, mal remunerada, pouco atrativa e sem grandes
perspectivas de avan¢o quando comparada a outras profissdes que possibilitam
ascensao a etapas ou niveis superiores de progressao.

Nessa perspectiva, a carreira docente,

[..] precisa de iniciativas para melhorar a sua imagem social e 0 seu sta-
tus, passando pelos saldrios e pelas condigdes de emprego, programas
de iniciagdo a docéncia, reestruturagdo da formagéo inicial e continuada,
até incentivos especiais para atrair e manter professores (GATTI, 2013,

p.17).

A autora do excerto, a partir de uma pesquisa desenvolvida em 2009, sobre
‘A atratividade da carreira docente no Brasil’, identifica na elaboragdo dos instru-
mentos e no processo de analise dos dados, uma preocupagao em considerar que,

[..] as falas dos estudantes em relagdo a docéncia e ao ‘ser professor’
foram permeadas de contradigOes e contrastes. Os sentidos que atri-
buem a imagem da profissdo retratam sempre duas perspectivas de
analise. Ao mesmo tempo em que conferem a docéncia um lugar de
relevancia na formagédo do aluno e que o professor é reconhecido pela
sua fungdo social, retratam que se trata de uma profissdo desvalorizada
(social e financeiramente) e o professor é desrespeitado pelos alunos,
pela sociedade e pelo governo. [...] mostram-se apreensivos em ocupar
sua vida futura com essa atividade [...] apesar de transformadora e res-
peitdvel, exige uma forma de dedicagdo e um saber-fazer que ocupam
completamente aquele que a ela se dedica, de modo a exigir demais e
retribuir de menos (GATTI, 2009, p. 65, grifo nosso).

Acrescenta a estudiosa que este assunto merece a nossa atengao, princi-
palmente, porque “Os professores sdo os mobilizadores da educagdo escolar e a
escola € hoje a instituigao social basilar na instrugdo e formacéao para a vida civil,
porta para outras formagdes e para a construgdo continuada da democracia e a
luta pelos direitos humanos” (Ibidem, 2013, p. 59). Sendo assim, a perspectiva de
melhorar a formagao docente para que a mesma Seja mais atrativa aos jovens, nao
se restringe a olhar e a constatar aquilo que deve ser alterado. Engloba, também,
mudangcas e ajustes necessarios para que as acoes sejam mais efetivas, tornando
os futuros docentes capazes de se apropriarem dos conhecimentos e das atitudes
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necessarias para se tornarem cidadéos criticos, criativos, reinventores de praticas e
construtores de sentidos (ANDRE, 2016).

Seguindo a organizagdo de um roteiro de entrevista, pediu-se aos sujeitos
que esclarecessem o processo de entrada e permanéncia no Grupo PET Conexdes
de Saberes.

Dentre as informagdes apresentadas por Thais, a narrativa sobre a confluén-
cia entre a entrada para o Grupo e a descoberta do interesse pelas licenciaturas,
chama a atencao:

N> o

[..] Eu fui mais por curiosidade. Eu fui em uma [aula da drea da Educagéo] e af
descobri um pouco dessa drea que eu sou apaixonada até hoje (Suspira emocio-
nada). E logo em sequida, conheci a Tutora através de uma amiga minha, Tamires,
e 0 Grupo PET. E ai, eu estava no momento que minha bolsa de acolhimento estu-
dantil tinha se encerrado, e eu estava a procura de uma bolsa e apareceu essa
oportunidade do PET [..]. Eu ndo conhecia o PET, o que era o PET, né? Nao sabia
nem que tinha um projeto desenvolvido pelo Ministério da Educagédo, com 0 nome
do PET. [..] os critérios para ingresso era questédo de vulnerabilidade, de caréncia
etal..[..] Eai fizoprocesso seletivo do PET, consequi passar. Fiquei em 2° lugar
e al, eis a questdo! [..] Descobrir agora o que € o PET, o que € esse projeto que foi
feito com alunos na formacéo de professores. Isso foi no final do ano, creio eu de
2014 do meio para o final. [..] E ai, eu nunca tinha ouvido falar, assim, claramente,
especificamente, o que é interdisciplinaridade, um grupo que também é de forma-
¢do de professores e onde trabalha desenvolvendo em prol do estudo disso, tanto
pra gente, quanto no meio académico (THAIS, 2018).

Tamires acentuou que a partir da entrada para o Grupo PET varias mudancas
ocorreram, inclusive sua opinido sobre a profissao docente adquiriu outros sentidos.

[..] Os préprios caminhos que eu conheci dentro da universidade me levaram pri-
meiro para a drea da Educagéo... nas disciplinas [...]. Olha, foi uma coisa muito por
acaso! [Risos] Eu lembro que na época, eu fazia curso de inglés aqui no PROLEM.
E ai, 0 que era da minha turma, era o Davi, que era um integrante do PET. Ai, um
dia ele chegou conversando apds a aula, e ai ele disse, ‘abriu inscricdo para o
Grupo PET, por que vocé ndo tenta?’ E era o dltimo dia, e eu fiz! Porque eu estava
conversando com ele que eu estava precisando de bolsa e tal! [..] Pra me manter
na Universidade! [..] Eu ndo sabia nem o que era o Grupo PET! [.] [Risos] Mas,
inicialmente, eu estava com muita vontade de entrar, porque eu tinha até entdo
feito a Psicologia da Educagdo. A Unica matéria da Educagdo que eu tinha feito e
eu falei assim: ‘Olha eu estou com muita vontade de aprender’. Tinha gostado!
‘Estou aqui para aprender!” £ ai, quando a gente comecgou a trabalhar, estudar o
que era a proposta do PET, foi amor a primeira vista. [...] Ent&o, eu entrei no PET foi
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em 2015. [..] Antes do grupo eu tinha uma visdo um pouco... [Pausa] na verdade
néo era nem uma viséo, né? E aquilo que a gente chama de esculpir muitos profes-
sores que a gente jd teve nessa vida. Entdo, a minha referéncia de professor era
0 meu professor de Histdria do Ensino Médio, o Geovane. [...] E o que eu admirava
no Geovane € que a mesma aula que ele dava no Pré particular, ele dava a mesma
[.] na Escola Estadual (TAMIRES, 2018, grifo nosso).

- 4

As palavras de Vinicius, expressam sentimentos de gratiddo e amparo por
conhecer e fazer parte do Grupo e revelam a afirmagao de que antes dessa vincula-
¢do ndo havia “se encontrado” na universidade.

Eu fiquei sabendo, a partir de um cartaz que eu vi no mural, um cartaz de divulga-
¢do. E eu decidi fazer, simplesmente porque eu precisava de uma bolsa. E foi uma
oportunidade! E isso! [..] Eu fui da primeira turma de bolsistas do grupo [...]. Se eu
ndo me engano, ndo vou lembrar o més exato, mas foi no comego do periodo de
2074 [..] quando eu entrei no PET, me salvou totalmente. Porque ja estava muito
desanimado com a faculdade e foi o mesmo periodo que eu fui morar na moradia
estudantil da UFF. Antes eu morava numa republica e ja estava ficando sem pers-
pectiva porque meus pais nao tinham muito como me ajudar. Entdo, quando eu
cheguei no PET, me salvou tanto por um lado financeiro, como por uma quest&o
profissional [..]. E quase fui fazer Espanhol na UNILA, que € ld em Foz do Iguagu.
Porque eu ja estava querendo sair da UFF e foi dificil para mim, completar a gra-
duacdo, a questdo de vivéncia porque eu fiquei até o final na moradia. Pra mim
foi muito pesado, enfim, mas essa vivéncia do PET foi o que me interessava na
graduagdo. Ao mesmo tempo também, me trouxe uma leveza de pensar: ‘isso
legal de fazer’ (VINICIUS, 2018, grifo nosso).

No caso de Davi, 0 envolvimento no PET surgiu no momento em que, além
de precisar do apoio financeiro proporcionado pela bolsa, precisava ressignificar
e acreditar na escolha pela profissdo de professor: “[...] Entdo, questionei muito
mesmo se estava no caminho certo, se era aquilo que eu iria encarar como minha
escolha de vida, minha escolha como trabalhador. [...] foram quase dois anos assim,
de muitos questionamentos..” (DAVI, 2018).

A partir dessa narrativa, marcada por anseios e duvidas, Davi acrescentou
outros dados nos quais explica que o momento de encontro com o Grupo PET foi
decisivo para sua permanéncia na Universidade. Informou que esse encontro pos-
sibilitou um novo processo de conhecimento e experiéncias alicercadas nos trés
pilares que norteiam o Programa: ensino, pesquisa e extensao.
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[.] foi bem na época, eu ja estava fortalecendo a ideia que... ‘eu quero continuar
mesmo com a desvalorizagdo e todo aquele processo assim, de pressdo que
exerciam para ndo continuar no curso, apontando os pontos negativos que exis-
tiam na carreira..." eu fiz Didatica [..] e a partir disso, surgiu a possibilidade do
processo seletivo para o PET [..]. Eu estava no 4° periodo e era 2074.2 [..]. Me inte-
ressou por varios motivos, de proporcionar essa Idgica da Universidade que € o
ensino, pesquisa e extensao, que é essencial para a nossa formagéo e também, a
questédo do que iria proporcionar pessoalmente como cidadéo, financeiramente e
profissionalmente [..]. £, mesmo com todo esse processo de crise, eu tinha a von-
tade e era incentivado pelos amigos durante o curso, a ter uma bolsa de iniciagdo
cientifica ou alguma bolsa que me proporcionasse a pesquisar, aprofundar nas
relagbes de conteddo, de conhecimento durante a graduagdo e surgiu 0 processo
seletivo do PET. [..] eu passei com o PET e também fiz 0 processo seletivo para
0 PIBID, em Histdria e passei [...]. Que eu lembre, o PIBID tinha o prazo de um ano
[.]. Entdo, eu senti que o PET iria me proporcionar uma estabilidade em vdrios
pontos, nesse sentido de pesquisa, extensdo e ensino que talvez o PIBID ndo me
daria com o curto tempo de participagdo. E outra questdo, o PIBID era de catorze
horas semanais e o PET era de vinte (DAVI, 2018, grifo nosso).

Cada narrativa traz consigo a preocupagao com 0 preparo para uma vida pro-
fissional exitosa, atravessado pelo receio de um futuro supostamente antagonico e
peculiar. Como afirma Andrade (2006),

Trata-se de um momento de tensdo, em que saberes produzidos no contexto de
determinadas praticas buscam outras praticas; e em que praticas buscam consti-
tuir seus préprios saberes, sejam eles efetivamente novos ou ressignificados num
outro contexto. Ao reconhecimento desse descompasso entre saberes, praticas e
contextos e ao esforco de reestruturagdo de suas articulagdes, atribui-se o termo
reorquestragéo (p. 7).

Para o autor, o0 termo reorquestragdo simboliza o tempo, isto €, “[...] um per-
curso quase linear, progressivo e continuo, que enfatizava a aquisicao e o acréscimo
de determinados saberes numa etapa e de outros saberes na etapa seguinte” (Idem).

Pautando-se por estes esclarecimentos sup0s-se que 0 processo de recon-
figuragdo dos saberes, ou, nas palavras de Andrade (2006), sua reorquestracéo
demandou a superagao de um corpo de desafios profissionais que ajudam a com-
preender 0os motivos pelos quais 0s entrevistados permaneceram junto ao Grupo,
apesar da necessidade de cumprir uma consideravel carga horaria. Vale lembrar
que, em linhas gerais, a entrada para o PET foi provocada pela necessidade de obter
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uma bolsa de estudos’ e parte dos depoentes informou que desconhecia a real fina-
lidade do Programa. Foi durante o percurso de formagéo, que a escolha profissional
e o interesse pelos desafios da docéncia foram gradativamente surgindo. Dito de
outro modo, a participagcdo no Grupo PET provocou a revisdo do olhar sobre a pro-
fissdo de professor, criando espagos para a ressignificacao de sentidos pessoais e
profissionais (NOVOA, 2015; TARDIF, 2014).

Concluindo a primeira categoria de analise, perguntou-se aos entrevistados
por que razgo permanecem/ndo permanecem junto ao Grupo PET.

Thais ressaltou que devido as demandas do ultimo semestre do curso de
Historia, precisou sair do Grupo quando completou trés anos e meio:

[..] eu ndo conseguia mais ofertar ao Grupo PET o nivel de aprofundamento,
porque néo é sé estar no PET e desenvolver um projeto. E muito mais coisas! O
PET exige muita coisa na nossa vida. Entdo, nisso tudo, eu acabei me exigindo
mais tempo, mais dedicagéo, coisas que eu néo estava conseguindo mais ofertar.
Entéo, eu ndo conseguia distribuir muito bem o meu tempo, entéo, eu creio que
de alguma forma isto também poderia atrapalhar porque o PET é um grupo, né?
Onde cada um se envolve e tem um nivel de entrega muito aprofundada, assim,
porque é um trabalho que exige, ndo é um trabalho habitual, normal que a gente
vé, né? Mas é um trabalho preciso de um aprofundamento, de um envolvimento
muito grande (THAIS, 2018).

No caso de Tamires, a permanéncia durou 2 anos, pois no ultimo ano do
Curso de Historia foi aprovada para o PIBIC, algo que pleiteava desde o inicio da
graduacao.

[..] Eu fiquei 2 anos! [...] Eu t6 formando agora! Eu ndo pude continuar porque eu
recebi a proposta do PIBIC, que era o campo da pesquisa. A, aquela coisa, tipo
assim, nossa! Eu entrei na universidade com esse objetivo. Pra ir para a drea da
pesquisa, porém, me apaixonei pelo PET. E ai, o que vai ser? Entdo, eu decidi ir
para o PIBIC por ser uma experiéncia. Por mais que eu gostasse muito do PET eu
decidiir para o PIBIC por ser uma experiéncia nova. E era um tema ligado a minha
monografia. Era 0 mesmo orientador da minha monografia! Entéo, eu acabei indo
para o PIBIC (TAMIRES, 20178).

1 ABolsa de Estudos proporcionada pelo PET é de quatrocentos reais. Valor este publicado no edital
destinado a selegdo de bolsistas e mencionado pelos entrevistados.
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Vinicius foi um dos primeiros membros do Grupo, pois a ele se vinculou
assim que a Tutora assumiu, em 2014. Nele, permaneceu ativamente até concluir a
licenciatura no 2° semestre de 2017:

[.] Eu estava no 2° periodo [..]. Mas, a gente s6 foi implementar o projeto no
segundo semestre de 2014. No primeiro, a gente ainda estava se conhecendo,
se familiarizando. [..] eu ndo tinha nenhum contato com a licenciatura na gra-
duacdo. E ali, eu comecei a me interessar de novo [...]. Pra mim foi muito pesado,
enfim, mas essa vivéncia do PET foi o que me interessava na graduagéo [...]. Entéo,
quando eu cheguei ndo tinha nenhuma nogéo ainda. Como eu disse, eu vim fazer
letras por conveniéncia e ndo foi assim, por vocagdo. Mas hoje, eu adotei essa
vocagdo [..] (VINICIUS, 2018).

Assim como os demais, Davi ndo conhecia a proposta do Grupo PET, mas
decidiu participar da selecéo e a ele se integrou na mesma época que Vinicius.
Informou que sua permanéncia fortaleceu o desejo pela docéncia e favoreceu a
ampliagdo da visdo que tinha sobre a profissao, tornando-a mais realista:

[..] Ndo lembro exatamente, mas no final das contas, eu fiquei os 3 anos [...]. Eu
entrei um pouco com essa mentalidade de achar que de certa forma individual-
mente, sendo professor de Histdria, com uma formagédo de qualidade, poderia
transformar o meio social. E durante o processo da graduacéo e durante o préprio
PET vejo que é completamente equivocada essa minha ideia. A gente ndo tem
esse poder revoluciondrio de mexer com o todo, com a estrutura da sociedade.
Mas ao mesmo tempo, eu vejo que tanto a minha formacgéo ou talvez dos meus
colegas e a propria experiéncia com o PET me mostraram como... ndo sendo um
herdi da Pdtria, porque eu acreditava, mas nao acredito mais. Nao acredito que
um professor seja um super-heréi ou uma santidade, né? [..] Entédo, o PET me
proporcionou um teor mais critico, mais reflexivo da necessidade de uma pra-
tica que dialogue com uma conjuntura social, entendendo e a partir dela tentando
de forma coletiva, ‘acho que é sempre bom mencionar’, transformar e ser trans-
formado por esse constante processo. Entédo, foi a partir das experiéncias mais
concretas, mais bdsicas, principalmente, a partir do PET, que eu vejo o trabalhador
docente extremamente necessério a sociedade (DAVI, 2018, grifo nosso).

Quando se fala em formagao de professores, nem sempre se enfatiza 0 outro
lado da formagao: A quem ela se destina? Para que ela existe?

Assim como ocorreu com 3 (Thais, Tamires e Vinicius) dos 4 entrevistados,
supde-se que outros tantos licenciandos tenham alterado suas concepcdes sobre
0 ensino e sobre a profissdo docente, em razao das oportunidades que viveram no
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periodo de formacao inicial. E possivel, inclusive, que boa parte tenha optado pelo
magistério inspirados pelas experiéncias positivas desencadeadas neste processo.

E quanto aos demais? Ou seja, quanto aqueles que gostariam de ser profes-
sores, mas nao tiveram como sustentar seu desejo diante das pressoes familiares
ou da falta de expectativa de um futuro promissor enviesado por baixos salarios e
por dificeis condigOes de trabalho? Ha também, aqueles que cursaram uma licencia-
tura e, por diferentes razoes, a escola e suas especificidades ndo fizeram parte do
seu repertorio formativo. Com isso, pode-se atribuir aos Programas, a responsabili-
dade pela formagao docente? Certamente nao.

Julgar-se-a importante sim, destacar que a reversao do precario quadro no
qual o magistério e a Educagdo como um todo se encontram, passa por aumento
dos investimentos na formagao dos licenciandos e pela melhoria da infraestrutura
das instituigdes publicas envolvidas (universidade e escola). Passa, também, pelo
fomento do interesse dos alunos da Educagao Basica em relagdo a docéncia; pela
ampliagdo da oferta de bolsas visando o ingresso e a permanéncia dos jovens na
universidade, bem como pelo acompanhamento cuidadoso das aprendizagens dos
licenciandos, por meio de avaliagbes qualitativas, realizadas de modo processual.
N&o menos importante € o envolvimento permanente no desenvolvimento de traba-
lhos/projetos que fomentem a autonomia e a produgao de saberes dos licenciandos,
de modo imbricado com o espago escolar, entendendo professores e alunos como
sujeitos ativos deste trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos depoimentos delineados, percebe-se que a participagao no Grupo
PET parece ter sido relevante no que concerne a valorizagdo da subjetividade dos
seus participantes, ocasionada por meio do sentimento de liberdade e autonomia
cultivados no andamento do trabalho. Neste cenario, o saber assume valor consi-
derdvel, pois, deriva de um ato pessoal e a0 mesmo tempo social, constituido em
um processo coletivo e autobiografico no qual o sujeito interfere e ressignifica as
informagdes e os acontecimentos de acordo com as demandas que surgem por
meio do compartilhamento de ideias, da sua forma de ver o mundo e em elo com a
finalidade de cada agdo a ser adotada.

E nesse movimento de transcender para a profissdo de professor que reco-
nhecer o sentido de pessoalidade na profisséo e vivenciar a sua esséncia, permitira
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percorrer caminhos executando tarefas, assumindo responsabilidades que néo se
conhecia, sem falar em todo o processo de transi¢do do estado de estudante para
0 estado de professor.
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