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RESUMO

O desenvolvimento profissional docente pode ser compreendido enquanto processo
amplo, no qual se abarcam processos constitutivos da trajetéria de vida de um
professor, ndo podendo ser visto de forma dissociavel da formagao continuada de pro-
fessores. A pds-graduacao stricto sensu, por sua vez, refere-se aos cursos de mestrado
e doutorado e visa o desenvolvimento da producéo intelectual comprometida com o
avango do conhecimento e de suas interfaces sociais, contribuindo com a formagéao
de professores. O respectivo trabalho tem por objetivo apresentar o conceito de desen-
volvimento profissional docente, a partir dos estudos de Formosinho (2009, 2014), e
as relagdes com a formagado continuada de professores ofertada por meio da pos-
-graduacdo stricto sensu. Nesse sentido, a discussdo esta permeada pelas sequintes
questdes: Quais as relagdes entre desenvolvimento profissional docente e a formagao
continuada de professores? A pds-graduacao stricto sensu favorece o desenvolvimento
profissional docente? Dessa forma, a partir dos resultados desta discussao, torna-se
possivel afirmar que a p6s-graduacéo stricto sensu contribui para o desenvolvimento
profissional docente, por se caracterizar enquanto modelo de desenvolvimento profis-
sional auténomo, relacionando-se também a uma investigagao para a agao docente, de
maneira que se contemple aspectos da dimensado pessoal e profissional neste espago
de formacgédo continuada de professores.

Palavras-chave: Formagéo continuada de professores, pds-graduacgao stricto sensu,
desenvolvimento profissional docente.
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INTRODUCAO

imprescindivel aos profissionais da educagéao, pois, ao vivenciar 0 processo

formativo, adquirem conhecimentos tedrico-praticos, possibilitando o apri-
moramento da pratica docente, a unidade da teoria e da pratica no cotidiano escolar,
reflexdo diante das problematicas que surgem relacionadas ao processo de ensino-
-aprendizagem, bem como, maior consciéncia acerca do seu papel social.

Nesse sentido, observa-se que a formagdo continuada de professores pos-
sui relevancia para ser discutida, tendo em vista que, nas politicas educacionais
brasileiras, se tem dado destaque a ela. O Plano Nacional de Educagdo — PNE, com
vigéncia 2014 - 2024, apresenta a meta 16 referente a formagao continuada e pos-
-graduagdo de professores, a qual visa “Formar, em nivel de pés-graduagédo, 50%
dos professores da Educacdo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos o0s/as profissionais da Educagao Basica formagao continuada em
sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza-
¢Oes dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2014).

A partir disso, os dados do Observatorio do PNE' que permitem um acompaa
nhamento do alcance das metas, apontam que em 2020 o total de professores da
Educacgao Basica no Brasil superava o nimero de dois milhdes. Desses, 49, 6% eram
pds-graduados e 39,5% tém acesso a formagdo continuada. Cabe destacar que
grande parte dos professores da Educacéo Basica optam por cursar a pés-gradua-
¢do em nivel de especializacdo, o que permitiu que a meta estivesse praticamente
alcangada. No entanto, tem-se observado o crescente nimero desses professores
que buscam ingressar em cursos de mestrado e doutorado, o que corrobora com a
importancia da discussao que sera apresentada nesse texto.

Nesse contexto, o desenvolvimento profissional docente emerge como um
processo amplo, no qual se abarcam processos constitutivos da trajetéria de vida
de um professor, ndo podendo ser visto de forma dissocidvel da formagdo conti-
nuada de professores. A pos-graduagdo stricto sensu, por sua vez, refere-se aos
cursos de mestrado e doutorado e visa o desenvolvimento da produgdo intelectual
comprometida com o avanco do conhecimento e de suas interfaces sociais, contri-
buindo com a formacgdao de professores.

Q formacéo de professores possui destague no campo educacional e se torna

1 Paramais informagdes consultar o website: https://www.observatoriodopne.org.br/.
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Assim, o objetivo deste texto € apresentar o conceito de desenvolvimento
profissional docente, a partir dos estudos de Formosinho (2009, 2014), e as relagtes
com a formagao continuada de professores ofertada por meio da pds-graduagéao
stricto sensu. As questoes que permeiam a discussao sao: Quais as relagdes pos-
siveis entre desenvolvimento profissional docente e a formacdo continuada de
professores? A p6s-graduacao stricto sensu favorece o desenvolvimento profissio-
nal docente? Dessa forma, esta pesquisa possui abordagem qualitativa e se utiliza
da pesquisa hibliografica como procedimento de investigagcao. Adota-se como refe-
rencial tedrico os estudos de Bourdieu (2007, 2017) e de Formosinho (2009, 2014).

Uma revisdo de literatura inicial a respeito de teses e dissertagdes (SANTOS;
TOZETTO, 2023), apontou dois trabalhos que abordaram a formagao de professores
stricto sensu atrelada ao desenvolvimento profissional de professores da Educagao
Basica (CRUZ, 2022; SOUZA, 2022). Observou-se que as produgdes vém aumen-
tando nos ultimos cinco anos e sao recentes, tendo em vista que as consideradas
neste texto, ambas foram defendidas no ano de 2022. No etanto, a discussao da
pds-graduacao stricto sensu como possibilidade do desenvolvimento profissional
ainda é escassa, haja vista que foram encontradas apenas duas pesquisas que
versam acerca disso. Para mais, as pesquisas apontam para a insuficiéncia das
politicas publicas educacionais para estimular a busca da formagédo continuada no
contexto dos programas de pds-graduagao.

Para fins de apresentacdo, o texto esta estruturado da seguinte forma: pri-
meiramente, trata-se da metodologia da pesquisa; em um segundo momento,
apresenta-se a formagdo de professores, destacando a formacéao inicial e conti-
nuada relacionando alguns aspectos aos conceitos de Pierre Bourdieu; em seguida,
elenca-se o conceito de desenvolvimento profissional incluindo aspectos acerca
da formacéao continuada atrelada aos estudos bourdieusianos; posteriormente, faz-
-se alguns apontamentos acerca da pos-graduacgao stricto sensu discutida a luz de
Pierre Bourdieu tecendo relagbes com o desenvolvimento profissional docente; e
por fim, destacam-se as consideragdes finais deste estudo.

4\,% R

METODOLOGIA

Este trabalho possui abordagem qualitativa, pois se corrobora com Minayo
(2009), ao compreender que ela se ocupa com um nivel de realidade que ndo pode
ou nao deveria ser quantificado, pois abrange um universo de significados, motivos,

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

1333



nacional de

‘C weds educacio

aspiragdes, crencas, valores e atitudes. Portanto, com a pesquisa qualitativa, bus-
ca-se compreender a complexidade de fenémenos, fatos e processos particulares e
especificos, permitindo a apreensado de multiplos aspectos da realidade.

Ao considerar o referencial teérico bourdieusiano utilizado para subsidiar as
discussoes feitas neste trabalho, percebe-se que tal abordagem vem ao encontro
de como a Sociologia Relacional compreende a relagdo sujeito e mundo, tendo em
vista que, a pesquisa qualitativa:

W\ —

[...] considera que ha uma relagéo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que nédo pode ser traduzido em ndmeros. A interpretagdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo bdsicas no processo de
pesquisa qualitativa (E. SILVA; MENEZES, 2005, p. 20)

Nesse sentido, optou-se pela abordagem qualitativa por entender esta se
torna totalmente cabivel para a pesquisa desenvolvida, afinal, serd apresentada
uma visdo ampla do objeto estudado e algumas relacdes possiveis no que diz res-
peito aos aspectos sociais, politicos e culturais (FLICK, 2004).

Como procedimento de investigacao se adotou a pesquisa bibliografica, con-
siderando que este trabalho apresenta uma discusséo tedrica, tal procedimento
permite aos pesquisadores acesso ao conhecimento ja produzido sobre determi-
nado assunto, bem como, busca nas obras publicadas, informagdes necessarias
para dar respostas aos problemas de estudo estabelecidos pela investigacao,
propiciando a analise de um determinado tema sob outra 6tica, outro enfoque ou
abordagem.

De acordo com Gil (1999, p. 65) uma das vantagens da pesquisa bibliografica
se relaciona ao fato dela permitir “[...] ao investigador a cobertura de uma gama de
fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.
No entanto, 0 autor faz um alerta a respeito das fontes secundarias, sendo neces-
sario o cuidado e reflexdo em relagdo as condigdes que os dados foram obtidos,
somados a uma analise em profundidade, a fim de se evitar interpretagdes equivo-
cadas e contradicdes.

Nesse sentido, Lima e Mioto (2007, p. 44) destacam que para a realizagdo
de uma pesquisa bibliografica é imprescindivel seguir por caminhos nao aleatdrios,
pois esse tipo de pesquisa “[...] requer alto grau de vigilancia epistemoldgica, de
observacdo e de cuidado na escolha e no encaminhamento dos procedimentos
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metodoldgicos”. Os procedimentos de coleta de dados, analise e discussao desses
se respaldou nas fases da pesquisa bibliogréafica conforme proposto por Lakatos
e Marconi (2003), as quais s&o: escolha do tema; elaboragdo do plano de traba-
lho; identificagdo; localizacdo; compilagdo; fichamento; analise e interpretacéo e
redacao.

Portanto, a escolha da pesquisa bibliografica enquanto procedimento meto-
dolégico deste trabalho, justifica-se por entender que ela se mostra favoravel ao
objetivo do texto, tendo em vista que, é realizada para fundamentar teoricamente o
objeto de estudo e traz contribuicdes de elementos que subsidiam a andlise futura
dos dados obtidos. Portanto, é capaz de gerar, especialmente em temas pouco
explorados, a postulagdo de hipoteses ou interpretacdes que servirdao de ponto de
partida para outras pesquisas (LIMA; MIOTO, 2007).

N> o

FORMAGCAO DE PROFESSORES: A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA

Quando se propde a discussao acerca do desenvolvimento profissional
docente, primeiramente, faz-se importante realizar uma contextualizagéo a respeito
do ambito que o envolve. Portanto, antes de adentrar na conceituagao de desenvol-
vimento profissional, é preciso tratar da formacéao de professores, tendo em vista
que, ambos estdo imbricados.

A formagdo de professores é tratada por Formosinho (2009, p. 9) como
‘[...] promogéo da aprendizagem dos saberes profissionais inerentes ao trabalho
docente. Esses saberes profissionais docentes sdo saberes tedricos, praticos, atitu-
dinais e deontoldgicos”. Assim, entende-se que a formagao de professores envolve
saberes profissionais, que podem ser nomeados também, como competéncias
profissionais, 0s quais rednem saberes teoricos, praxis, relagdes, afetos, valores,
normas, dentre outros elementos.

Nesse sentido, Marcelo Garcia (1999) destaca que a formagao de professores
se refere a um fendmeno complexo e diverso, pois sobre ele incidem conceitualiza-
¢Oes, dimensdes e teorias, 0 que atribui a formacgdo de professores uma natureza
politica e estratégica. Além disso, destaca-se que por envolver a pratica docente,
vé-se que a formagao de professores também se torna complexa, pois no contexto
do trabalho docente, ha um conjunto de problemas de natureza diferenciada, que se
articulam a conflitos sociais.
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Em relagdo a formagéo de professores, Formosinho (2009) destaca que esta
surgiu como uma necessidade de reflexdo sobre as praticas educativas, contri-
buindo para a efetivagdo da mudancga. No entanto, o autor enfatiza que o paradigma
educativo para a escola de massas, transferiu para os professores uma respon-
sabilizacdo pela escola e pelas criangas, fazendo com os mesmos tivessem a
obrigatoriedade de buscar um maior aprofundamento dos saberes docentes, de
suas competéncias profissionais, constituindo um discurso normativo do superpro-
fessor (FORMOSINHO, 2009), o que favoreceu a oferta de modalidades formativas.

No que se refere a formacgao de professores, esta se desdobra na formagéo
inicial e formagdo continuada. Por formagao inicial se compreende o periodo de
iniciagdo do futuro profissional, sendo uma espécie de “[..] ritual de passagem de
aluno a professor” (FORMOSINHO, 2001). Assim, a formagcéo inicial é tida como uma
representagao formal e intencional, vivida numa instituigdo de formacgao de profes-
sores, em que o professor comeca a realizar suas praticas de ensino (MARCELO
GARCIA, 1999), ou seja, constitui-se como o primeiro contato do futuro professor
com os saberes profissionais e com a realidade educativa.

De acordo com os apontamentos de Formosinho (2009) a formagao inicial
dos professores da Educagao Bdsica, quando néo interpretada pelo viés da acade-
mizagao, pode trazer uma fundamentagao tedrica mais sélida da agédo educativa,
bem como, a valorizagdo da profissdo docente. No entanto, no Brasil ainda nos
deparamos com redes de educagao publica que contribuem para a desvalorizagao
da profissdo docente, ao consetirem com a contratagao de professores com forma-
¢ao em nivel médio ao invés da formacao inicial em nivel superior.

Por sua vez, a formagdo continuada é compreendida por Formosinho (2014,
p. 57) destaca como “[...] formagéo dos professores dotados de formagéo inicial
profissional, visando seu aperfeicoamento pessoal e profissional’. Portanto, a
formacéo continuada objetiva o aperfeicoamento dos saberes, das técnicas e de
atitudes necessarias ao exercicio da profissdo docente. Para mais, 0 autor destaca
que a formagao continuada se distingue da formacao inicial ndo pelos conteddos ou
metodologias, mas pelos destinatérios, os quais sdo ‘[...] professores profissiona-
lizados, em servigo, inseridos numa carreira docente” (FORMOSINHO, 2014, p. 58).

Além disso, entende-se a partir de Formosinho (2014) que a formagao con-
tinuada tem finalidades individuais e também, de utilidade social, bem como, traz
efeitos positivos para a educagéao, conforme explica o autor:
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A formagdo continua tem como finalidade Ultima o aperfeicamento
pessoal e social de cada professor, numa perspectiva de educagéo per-
manente. Mas tal aperfeicoamento tem um efeito positivo no sistema
escolar se se traduzir na melhoria da qualidade da educagéo oferecida
as criancas. E este efeito positivo que explica as preocupacées recen-
tes do mundo ocidental com a formagao continua de professores
(FORMOSINHO, 2014, p. 58).

Uma das finalidades individuais que a formacéao continua possui se relaciona
a progressao na carreira docente, no entanto, Formosinho (2014) direciona um olhar
para a formacéao desligado da relagdo umbilical a progressao na carreira, indicando
que se deve entendé-la como um processo com trés dimensdes de desenvolvi-
mento, sendo essas: 0 pessoal, o profissional e 0 da escola enquanto organizagéao.
Dessa forma, a defesa do autor € a de que a formagdo deve ser desenvolvida ao
longo da vida, tendo como primeira etapa a formagcao inicial, a partir dessa perspec-
tiva se envolve 0s niveis pessoais e organizacionais.

Destaca-se que a formagado de professores se diferencia das formagoes
para outras profissdes, pois ela cruza vertentes do professor enquanto pessoa e do
professor como profissional. Nessa direcao, a especificidade da formacéo de pro-
fessores se dé pelo fato de que “[...] € uma profissdo que se aprende desde que se
entra na escola pela observacdo do comportamento dos nossos professores, pelo
desempenho do oficio de aluno [...] se aprende ao longo da infancia, da adolescéncia
e da juventude, pela vivéncia quotidiana da discéncia” (FORMOSINHO, 2014, p. 13).

A partir do olhar bourdieusiano para uma realidade relacional, pode-se perce-
ber a formacéao de professores enquanto um campo, nogao elaborada por Bourdieu
(2007) para dar conta da prética, a partir de relagées de forga e de lutas no espago
social. Assim, 0 campo é um microcosmo com légicas e necessidades especificas,
organizado dentro um macrocosmo (espaco social) e relativamente auténomo?.
Existe uma multiplicidade de campos que compdem o espago social, dessa forma,
a formacao de professores pode ser compreendida como um campo da educacéo,
afinal se apresenta como espécie de arena de disputa, por serem espacos de lutas
e de forca.

2 Otermo relativamente auténomo € utilizado conforme ideia elaborada por Bourdieu (2007), ao elen-
car que 0S campos coexistem com regras e l6gicas gerais que perpassam a todos eles, ou seja,
apesar da multiplicidade de campos, todos séo regidos por principios de funcionamento geral do
Estado, que por sua vez, constitui 0 espago social.
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Para mais, a formacgdo de professores esta articulada ao habitus dos agen-
tes (experiéncias formativas, trajetérias de vida, estratégias, relagdes), bem como,
a uma estrutura posta a partir de politicas educacionais que incutem formas de
realizacdo das praticas docentes. Cabe ressaltar que o habitus é tomado enquanto
gerador das praticas dos agentes, numa dimensdo de estrutura estruturante, que
relacionada a determinado campo estrutura as agoes dos agentes nele envolvidos,
portanto, o habitus é individual, mas, tendo em vista a formagéo de professores,
pode ele se manifestar de forma coletiva por meio de uma cultura escolar.

O habitus pode ser percebido na pratica docente por meio da constituigéo
profissional, este agente é impregnado das suas memarias como estudante, o que
favorece que este docente conheca as particularidades da escola, devido as suas
vivéncias nos bancos escolares. Estas memarias enquanto estudante podem estar
vinculadas aos primeiros anos da Educagao Basica do docente, como também, aos
anos de graduagdo e pos-graduagao, as quais se tornam basilares para a formagéao
profissional, o que se pode chamar de habitus estudantil (M. SILVA, 2011).

Conforme esbocado pela autora, o habitus estudantil estd atrelado ao
momento em que:

Um licenciando recebe informagdes, apreende saberes, vivencia expe-
riéncias com os conteldos curriculares que dizem respeito a profissao
docente e ao trabalho pedagdgico (para trabalhar apenas com macroca-
tegorias da formagéo), tem acesso a sistematizagdes organizadas com
dados empiricos, manuseia balizamentos tedricos, desenvolve varias
competéncias e procura a relagéo entre teoria e realidade, entre outros.
Mas néo estd, em tais situagées, praticando o oficio docente [...] Estd, por
assim dizer, reproduzindo o habitus estudantil (M. SILVA, 2011, p. 351).

A partir das consideragdes da autora, entende-se que na formacéao inicial
(graduagdo) e na formagédo continuada (pds-graduagéo), pode-se perceber o habi-
tus estudantil do professor, caracterizando-se por ser um momento em que este
exerce a pratica de estudante, a qual se configura pelo exercicio de procedimentos
metodoldgicos, como conhecimento de conceitos, de escopo tedrico, estabeleci-
mento de relagdes e ideias. E 0 momento de apropriacdo dos instrumentos e teorias
que subsidiarao sua futura pratica docente.

Considerando que a formagao de professores tem seu inicio na formagéao
inicial, nos cursos de licenciatura, mas tem sua continuidade por meio da forma-
¢do continuada, nesta dimensdo, emerge o habitus professoral (M. SILVA, 2011),
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momento em que se constitui a pratica docente na sala de aula por meio do ensino
de conteldos tedricos e metodoldgicos com procedimentos didaticos, que deveréo
ser ensinados aos alunos.

De acordo com M. Silva (2011) ao discorrer acerca do habitus estudantil e
habitus professoral, enquanto estudantes, os professores estruturam o habitus do
oficio que operam (habitus estudantil), em contrapartida, o habitus professoral s6
serd estruturado no exercicio da docéncia. E importante destacar que tanto como
estudante, quanto como professor, o docente realiza suas praticas subsidiadas por
habitus, pois sdo agentes posicionados no espago social e em diversos campos
com disposic¢des incorporadas e detentores de capital. Logo, habitus assume na
formacéao de professores a perspectiva de estrutura estruturada e estruturante.

No entanto, corroborando com a perspectiva de formagéao de professores de
Formosinho (2014), enquanto algo a se concretizar ao longo da vida, cabe enfatizar
que o habitus estudantil e habitus professoral sao imbricados e simultaneos. Parte
do que o professor realiza na escola se forma através do habitus que perpetua e se
reproduz tanto no contexto da organizacao da escola, quanto nas relacdes entre
professor e aluno. Desse modo, as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar
sdo estruturantes para a formagao, atuacéo e aprendizagem docente. Os processos
de aprender a ser professor tem seu inicio antes do espaco formativo das licencia-
turas e prolongam-se por toda a vida.

A formagao de professores na perspectiva de Formosinho (2009, 2014) deve
assumir o carater de mudanca, no entanto, o autor destaca que a mudanca nos pro-
fessores é mais dificil do que em outros profissionais. Tal dificuldade pode derivar
do fato que, os professores possuem o habitus estudantil bastante consolidado,
afinal, sdo os docentes, os profissionais que nunca saem da escola, tal habitus, de
certa forma, contribui para o habitus professoral. Para mais, retoma-se o que fora
mencionado anteriormente, a possibilidade do habitus se manifestar na forma de
uma cultura escolar, para compreender melhor tais afirmacdes, observa-se o que
Formosinho (2014) destaca:

A cultura vivencial transmissiva obtida no oficio de aluno condiciona a
outra fonte importante de aprendizagem da docéncia — a socializagado
dos colegas na escola, no contexto do trabalho quotidiano. Esta vivén-
cia quotidiana com os pares das regras pedagogicas e organizacionais
da instituicdo escolar vai inculcando e confinando crencas e atitudes
que se convertem num conhecimento pedagogico implicito, tacito
(FORMOSINHO, 2014, p. 14).
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Dai a importancia da formagao continua, pois, a pratica pedagdgica no coti-
diano escolar, muitas vezes, é respaldada predominantemente no conhecimento
profissional tacito, implicito, transmitido pela socializagdo no modelo escolar
tradicional, vivenciado como discente e posteriormente, como docente, o qual é
insuficiente. Destaca-se que o conhecimento tacito se refere a um conhecimento de
tradigdes, valores, rotinas, procedimentos, dentre outros, configurando-se como um
conhecimento pratico, diferencia-se de um conhecimento explicito teoricamente
fundamentado, que se refere a um conhecimento/saber praxico (FORMOSINHO,
2014).

Assim, vé-se que a funcdo docente é uma atividade profissional complexa,
pois vai além da formacéo inicial em nivel superior, mas, exige uma formagao con-
tinuada dos professores, visando o desenvolvimento pessoal e profissional, bem
como, o desenvolvimento organizacional das escolas.

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE:
CONCEITO E PRESSUPOSTOS

A docéncia consiste em uma profissdo que envolve o desenvolvimento
humano, dessa forma, é considerada como pratica social. Em sua formagao profis-
sional sdo consideradas as aprendizagens realizadas ao longo da formacéo inicial,
bem como, aquelas que adquiriu no exercicio do oficio de aluno (FORMOSINHO,
2015). Portanto, é preciso considerar a epistemologia da praxis (K. A. SILVA, 2018)
no processo formativo dos professores, a qual envolve a formagdo de sujeitos
historicos, pautada em uma relagédo indissoluvel tedrico-pratica, garantindo aos
envolvidos uma compreenséao da realidade e emancipacao.

Nessa perspectiva, 0 processo formativo dos professores envolve a histori-
cidade do sujeito, compreendendo o habitus primario, habitus estudantil e habitus
professoral que compdem esse profissional. A partir disso, as experiéncias viven-
ciadas no ambiente escolar sdo estruturantes atuagao, aprendizagem docente e
para a formagao, englobando a inicial e continuada, bem como, o desenvolvimento
profissional.

Isto posto, discute-se o desenvolvimento profissional docente, o qual é defi-
nido por Formosinho (2009) como:

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3 1340



4\?‘» naclont &y

educacao

{

[...] um processo continuo de melhoria das praticas docentes, centrado
no professor, ou num grupo de professores em interacgdo, incluindo
momentos formais e ndo formais, com a preocupagdo de promover
mudangas educativas em beneficio dos alunos, das familias e das comu-
nidades [..] a grande finalidade do desenvovimento profissional néo é sé
enriquecimento pessoal (FORMOSINHO, 2009, p. 226).

Ademais, pode-se considerar que o desenvolvimento profissional é um pro-
cesso que se vivencia, nao de maneira individual, mas, de forma contextualizada
ao trabalho. Assim, o desenvolvimento profissional conota uma realidade que se
preocupa com 0s processos, com os conteddos concretos aprendidos, com os con-
textos da aprendizagem, com a aprendizagem em processos, com a relevancia para
as praticas e o impacto na aprendizagem dos alunos (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2002).

Dessa forma, é possivel compreender que o desenvolvimento profissional
ndo pode se centrar apenas no desenvolvimento do professor, mas a partir deles,
constituindo-se enquanto processo com énfase na necessidade daqueles envolvi-
dos no trabalho docente: alunos familias e a comunidade escolar. Cabe destacar,
que o desenvolvimento profissional ndo deve ser visto como algo encerrado ou limi-
tado as salas de aula ou a escola, mas aberto a contribuicdo de entidades exteriores
a escola, além de incluir momentos formais e informais.

Ressalta-se que 0 0 conceito de desenvolvimento profissional de professores
ndo pode ser visto separado do conceito de formacdo continua, porém, estes nao
sdo equivalentes. Formosinho (2009, p. 225, grifo do autor) enfatiza que “[...] forma-
¢do continua e desenvolvimento profissional sdo perspectivas diferentes sobre a
mesma realidade que ¢ a educa¢ao permanente dos professores num processo
de ciclo de vida". Assim, o autor diferencia os termos, afirmando que a formagéo
continuada esta vinculada a um processo de ensino e formagéo, ja o desenvol-
vimento profissional é tido como um processo de aprendizagem e crescimento
(FORMOSINHO, 20009).

Nessa perspectiva, inserem-se as consideracdes de Oliveira-Formosinho
(2009) acerca das trés perspectivas do desenvolvimento profissional docente, as
quais sdo: a) desenvolvimento do professor como desenvolvimento de conhecimen-
tos e competéncias; b) desenvolvimento do professor como mudanga ecoldgica; e
c) desenvolvimento do professor como compreensao pessoal.
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A primeira perspectiva estd relaciona aos contetdos pedagdgicos ou de for-
magao essenciais ao trabalho do professor, no sentido de competéncia profissional.
Ja a segunda perspectiva diz respeito ao contexto de trabalho dos professores,
envolvendo seu espaco e condigdes objetivas de trabalho (tempo de trabalho, alo-
cacdo de recursos, liderancas e contexto de ensino). A terceira perspectiva envolve
a pessoa-professor, seus comportamentos, crengas e concepgoes.

A vista disso, Oliveira-Formosinho (2002) também contribui para se pensar o
desenvolvimento profissional docente, ao elencar modelos deste, 0s quais sao vis-
tos por Hobold (2018) como caminhos possiveis para buscar modificar as crengas
dos professores, bem como, contribuem com a formagao, nos cursos de formagéao
inicial e cursos de po6s-graduacdo, a fim de compreender os diferentes modos de
aprendizagem da docéncia ao longo do processo formativo.

Dessa forma, apresentam-se os cinco modelos de desenvolvimento profis-
sional propostos por Oliveira-Formosinho (2009), os quais sdo:

a. Modelo de desenvolvimento profissional auténomo: aprendizagem da
docéncia individual e independente, em que professores aprendem sozi-
nhos, com carater mais isolado, por meio de leituras, pesquisas, estudos,
sem precisar recorrer a formagao continuada.

b. Modelo de desenvolvimento profissional por processos de observacgao/
supervisao e apoio profissional mutuo: observagdo do trabalho de um
professor por outro profissional, no sentido contributivo visando a melho-
ria da pratica docente, sem a perspectiva de vigilancia ou controle.

c. Modelo de desenvolvimento profissional no desenvolvimento curricu-
lar e/ou organizacional ou baseado em projetos: parte da resolucéao de
determinada tarefa e/ou problema, possui carater coletivo e se pauta no
didlogo.

d. Modelo de desenvolvimento profissional por meio de cursos de formacéo:
refere-se aos espacos de formagao formal dos professores por meio de
oficinas de formagao, cursos com outros formadores peritos em determi-
nados conteldos, conferéncias, entre outros.

e. Modelo de desenvolvimento profissional por meio da investigagao para a
acao: envolve a agao, investigacao, pode surgir diante de algum interesse
de um professor ou de um grupo de professores, que tragam as estraté-
gias especificas para que a agdo de pesquisa possa ocorrer.
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A partir do conceito e dos pressupostos elencados acerca do desenvol-
vimento profissional docente, corrobora-se com Oliveira-Formosinho (2009), ao
afirmar que o desenvolvimento profissional parte da pratica existente para que, a
partir de uma atividade compartilhada e de reflexdo, evidencie-se uma praxis trans-
formada. Portanto, é fundamental que tanto a formacéo de professores, como o
desenvolvimento profisisonal docente, propicie aos professores saberes que foram
desapossados, autonomia e poder, a partir da reflexividade.

A reflexividade é denominada por Bourdieu como:

[...] um meio particularmente eficaz de reforgar as hipdteses de se aceder
a verdade ao reforga as censuras mutuas e ao fornecer os principios de
uma critica técnica, que permite controlar de forma mais atenta os fac-
tores susceptiveis de alterar o sentido da investigagdo. N&o se trata de
procurar uma nova forma de saber absoluto, mas de exercer uma forma
especifica de vigilancia epistemoldgica. (BOURDIEU, 2017, p. 123).

Dessa maneira, a formacéao continuada vinculada ao desenvolvimento profis-
sional docente, compreende os conhecimentos tedricos, metodoldgicos, percebe
os professores como agentes privilegiados da mudanca (FORMOSINHO, 2014).
Nessa perspectiva, 0s professores sdo capazes de identificar problemas, pesquisar
e construir solugdes, o que permite a reflexdo do professor, promovendo a refle-
xividade do professor, permitindo a percepcao da realidade, superando o senso
comum e envolvendo aprofundamento tedrico, analise da realidade e a objetivagéo
do agente.

POS-GRADUACAO STRICTO SENSU COMO
POSSIBILIDADE DO DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

Ao tratar da formagéao de professores, viu-se que esta pode ser dividida em
dois momentos distintos: a formagao inicial (cursos de graduagdo) e a formacéao
continuada (discussdes no ambiente escolar, cursos ofertados, especializag@es,
mestrados, doutorados), 0s quais se integram no processo formativo e incidem no
desenvolvimento profissional.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN
n® 9394/1996 (BRASIL, 1996) os cursos de pés-graduagdo no Brasil integram a
Educagao Superior e compreendem cursos de especializagdo (latu sensu) e cursos
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de mestrado e doutorado (stricto sensu). Nesse sentido, 0s cursos de mestrado e
doutorado sdo orientados ao desenvolvimento da producéo intelectual comprome-
tida com o avango do conhecimento e de suas interfaces com o bem econémico, a
cultura, a inclusdo social e 0 bem-estar da sociedade.

A pds-graduagao tem um papel primordial no desenvolvimento intelectual e
produgdo do conhecimento na sociedade, ao tratarmos dos avangos nos ambitos
civil, politico e social, torna-se indispensavel essa formacao. Por isso, a pés-gradua-
¢do brasileira tem sido submetida a politicas publicas com objetivo de ampliar seu
crescimento e aumentar sua qualidade. Tais politicas sdo implementadas para esti-
mular a cooperacgdo e integracao de todos os segmentos da sociedade em busca de
maior capacidade de inovacgao.

Nesta discussdo se compreende a pds-graduagdo enquanto espago e
momento de formacdo continuada de professores, dai a relagdo que se tece entre
a formagdo de professores e pds-graduagdo (campo académico) a alguns dos
pressupostos bourdieusianos. Para Bourdieu os agentes e instituicdes produzem,
reproduzem ou difundem a ciéncia, por isso, nenhum cientista ou conhecimento
cientifico se conectam a estrutura social, ou de classe porque perpassam uma
estrutura do campo cientifico. Hey (2008, p. 220) aponta que o campo académico é
‘[..Jumldcus de relagdes que tem como protagonistas agentes que tém por delega-
¢do produzir conhecimento académico, isto é, um tipo de pratica social legitimada
e reconhecida como tal”,

Hey (2008) e Valle (2019) explicitam que o campo cientifico tratado por
Bourdieu é equivalente ao que temos no Brasil enquanto campo académico (rela-
cionado a ideia de academia de Platéo) ou ainda, universitdrio, sendo compreendido
enguanto um locus de produgdo de conhecimento por meio de praticas instituciona-
lizadas. Portanto, 0 campo académico se refere ao uso de um aparato institucional
representado pelo Estado que garante a produgao e circulagdo dos bens ineren-
tes, considerando o histérico da institucionalizagdo da p6s-graduagéo no pais, o
aparato institucional é representado pelas universidades e agéncias financiadoras
(CAPES, CNPq) que possibilitaram a criagdo de associacgdes, producdo de periddi-
cos cientificos, eventos, grupos de pesquisa e até mesmo, intercambios cientificos.

Ainda em sua andlise sobre o campo académico, Bourdieu (2019) evidencia
o carater ideoldgico e cultural do movimento interno deste campo, assinalando que
ha um esforco de manutengdo homogeneamente admitido das trajetérias e do habi-
tus. O que rompe com a ideia de que a produgdo de conhecimento cientifico ser
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resultado de uma meritocracia que consagra talentos individuais, pelo contrario,
assim como qualquer outro campo, no campo académico ha disputa e confronto de
poderes, 0s quais correspondem as trajetdrias sociais e escolares e as produgdes
culturais dos agentes.

Nesse contexto, insere-se a pds-graduagao stricto sensu enquanto forma-
¢ao de profissionais com competéncias de concepgao e contextualizagdo da agao
educativa e com capacidade critica (FORMOSINHO, 2009), entendendo que tal for-
Magao propicia uma interagdo entre investigagao e ensino, formando profissionais
com capacidade de concepgado e autonomia para organizar o proprio trabalho.

Portanto, 0 ensino superior, por meio da pds-graduacao stricto sensu, de
acordo com Formosinho (2009) “[...] deve fomentar um espirito de investigagdo para
a resolucédo de problemas profissionais e uma autonomia profissional, individual
e colectiva”. Dessa forma, tanto a formacéo inicial, como a pds-graduagao stricto
sensu tém um papel muito relevante na formacgao de professores, pois permite que
se formem profissionais reflexivos com capacidade de concepgao e contextualiza-
¢ao, produzindo conhecimento e incentivando a reflexdo critica.

Machado (2014) destaca que o desenvolvimento profissional, considerado
a partir da tradugdo de melhorias no processo de ensino-aprendizagem, torna-se
forca motriz para a busca de formagdo. Complementando tal afirmacéao, Oliveira-
Formosinho (2002) apresenta o desenvolvimento profissional do crescimento
baseado na investigacao e reflexdo continua sobre a pratica pessoal de ensino, 0
que favorece a compreensdo de que a pds-graduagao stricto sensu possibilita o
desenvolvimento profissional, constituindo-se como praxis.

Cabe destacar, que no contexto da formagao continuada por meio da p6s-gra-
duagédo stricto sensu, o desenvolvimento profissional pode adquirir a perspectiva
individual e institucional. A perspectiva individual considera o desenvolvimento pro-
fissional como um empreendimento individual, o qual “[...] consiste em oferecer aos
professores oportunidades individuais para crescimento e proficiéncia” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002, p. 60). J& a perspectiva institucional se relaciona a promogao
de mudanga em contexto, ‘[...] o desenvolvimento profissional passa a ser uma
resposta coletiva as necessidades e problemas de uma escola, de um grupo de pro-
fessores, de uma associacdo, de uma rede de escolas” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2002, p. 61).

A partir disso, Formosinho (2014, p. 21) elenca as pedagogias explicitas como:
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[...] instrumento importante de mudanga educacional porque dispéem de
um sistema educacional compreensivo que tem um quadro de valores,
uma teoria, tem uma ética e tem uma pratica fundamentada, com um
projeto articulado de desenvolvimento curricular e de desenvolvimento
profissional.

Considerando as pedagogias explicitas em suas dimensoes éticas e ideoldgi-
cas, emergem os modelos pedagogicos participativos, 0s quais atuam na contraméo
da pedagogia transmissiva, pois desoculta a naturalizagdo que a permeia. Dessa
forma, pode-se considerar que a pds-graduacgao stricto sensu corrobora para a
efetivacdo do modelo pedagdgico participativo, pois favorece a perspectiva do pro-
fessor como estudante e pesquisador, desmistificando a nogdo de “dom” para o
exercicio da docéncia e aquisicdo de saberes docentes.

Entretanto, Hobold (2018) faz um apontamento importante acerca dos pres-
supostos do desenvolvimento profissional, a autora destaca a importancia de
considerar as condigOes objetivas de trabalho dos professores da Educagdo Bésica
no Brasil, tendo em vista que, Formosinho (2009, 2014) e Oliveira-Formosinho
(2002) sdo portugueses e as condicOes objetivas de trabalhos dos paises europeus
sdo distintas das brasileiras. O exemplo mencionado pela autora explicita que no
Brasil, a realidade de um terco do tempo de contrato de trabalho, preconizado pela
LDBEN n° 9394/1996 (BRASIL, 1996), ainda ¢é realidade distante de muitos, se néo
da maioria dos professores da Educacgéo Basica, 0 que pode se apresentar como
fator dificultador do desenvolvimento profissional docente.

Tendo em vista o desenvolvimento profissional de professores da Educacgao
Basica imanente a formagdo continuada, com énfase na propiciada na pos-gra-
duacéo stricto sensu, entende-se que as pesquisas se tornam imprescindiveis
neste processo. Hobold (2018) ainda menciona que para se pesquisar nas esco-
las de Educacéo Basica, ha necessidade de garantir as condigées minimas para
que os docentes realizem suas investigacdes. E praticamente uma defesa em prol
das condigOes para que pesquisas sejam desenvolvidas, principalmente por meio
de possibilidade de horas-aulas, de espagos coletivos de discussao e de recursos
financeiros necessarios para o desenvolvimento de certas investigagoes.

Ademais, Formosinho (2009) destaca a valorizagdo da posse especializagoes,
0 que incentiva a busca a formagao especializada, a qual no cenario da educagéao
brasileira pode ser adquirida por meio da pds-graduacao, o que contribui para a
procura por parte dos professores, favorecendo a posse de diplomas de formagao
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pds-graduada. O autor explicita que a “procura de ‘mais’ certificacdes baseia-se no
pressuposto de que a elas corresponde ‘mais’ formacgéao e, por isso, ‘maior’ capa-
citacdo para o exercicio de papéis especificos da fungdo docente (FORMOSINHO,
2009, p. 155).

No entanto, ao se incentivar a democratizagdo do acesso a pos-graduagao
e consequentemente, a conquista das titulagdes académicas, ocorre um processo
denominado como desvalorizagdo social dos diplomas ou ainda, inflacdo de titu-
los escolares (BOURDIEU, 2007). Conforme os Microdados do Censo do Ensino
Superior®, apontaram que no ano de 2019 o Brasil chegou a marca de 68.877 mese
tres e 24.290 doutores, assim, quanto mais amplo for 0 acesso a um titulo escolar,
maior a tendéncia a sua desvalorizagéo.

Percebe-se entdo, a pos-graduagdo stricto sensu como possibilidade do
desenvolvimento profissional, considerando-a como formagdo continuada, de
acordo com Formosinho (2014), se depara com um campo de agdo complexo, que
pretende desconstruir um modus faciendi, este se refere a um modo de fazer ou
proceder. Tais consideragdes, aproximam-se do modus operandi encontrado na
Praxiologia de Bourdieu, a qual permite analisar a relagdo dialética entre o individuo
e a sociedade, chamada por ele, de passagem do opus operatum para 0 modus
operandi. Opus operatum € obra acabada, concluida, coisa consolidada, “coisa
feita”, ja 0 modus operandi significa a “coisa acontecendo’, em acdo, em constante
movimento.

Portanto, para Bourdieu ndo interessava a estrutura social concluida, o seu
objetivo € ver na relagdo dialética entre estrutura e sujeito como a realidade se
apresenta, assim, opus operatum € a estrutura estruturada, e 0 modus operandi
enquanto habitus é essa estrutura estruturada disposta a funcionar como estru-
tura estruturante (OLIVEIRA; PESSOA, 2013). Dessa forma, vé-se a aproximagao da
intencionalidade da formagao continua enquanto desconstrugao de um modo fazer
tradicional, imposto (modus faciendi) e da Praxiologia enquanto compreenséo da
dindmica interna de um campo, desvelando fontes de estruturacdo do modo de
pensar e agir (modus operandi).

Por fim, destaca-se que ao tratarmos da formagdo de professores, espe-
cialmente a continuada, entende-se que ela se constitui como um desafio para a

3 Para mais informagfes consultar: < https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados>.
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mudanca dos modos de pensar e agir na educacao, afinal, os autores Formosinho,
Machado e Mesquita (2014) constatam a reproducdo na cultura pedagégica her-
dada e veiculada, 0 que permite aproximacao das discussdes apresentadas por
Bourdieu e Passeron (2014), ao elencarem o papel da reprodugéo na escola e a
reflexividade docente como possibilidade de desvelar a dominacéo e promover o
desenvolvimento profissional do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos apontamentos feitos ao longo da discussdo deste texto, foi pos-
sivel apreender que a formagao de professores € considerada complexa, envolve
saberes profissionais, a partir de saberes tedricos, praxis, relagdes, afetos, valores,
normas, dentre outros elementos. Para mais, esta pode ser considerada como um
campo da educacéao, pois também é um espaco de relagdes de forcas e lutas.

A formacéo de professores se desdobra na formagao inicial e formagao
continuada. A formacao inicial foi apresentada enquanto representacdo formal
e intencional, vivida numa instituicdo de formagao de professores, constitui-se
como o primeiro contato do futuro professor com os saberes profissionais e com a
realidade educativa, possibilitando fundamentagao tedrica mais sélida da acéo edu-
cativa, bem como, a valorizagao da profissao docente. A formagao continuada, visa
aperfeicoamento pessoal e profissional de professores dotados da formagao incial,
objetivando o aperfeicoamento dos saberes, das técnicas e de atitudes necessarias
ao exercicio da profissao docente.

Nesse contexto, viu-se que a formagao continuada e o desenvovimento pro-
fissional sdo indissocidveis, pois sdo processos continuos de melhoria das praticas
docentes, centrados no professor, ou num grupo de professores em interacgao,
incluindo momentos formais e ndo formais, com a preocupagao de promover
mudangcas educativas. Dai se configura a nocao da pés-graduagao enquanto forma-
¢do continuada de professores, pois tem um papel primordial no desenvolvimento
intelectual e produgdo do conhecimento na sociedade, ao tratarmos dos avangos
nos ambitos civil, politico e social.

Apesar dos desafios mencionados ao longo do texto, considera-se que
por meio da pds-graduacao stricto sensu se permite a perspectiva do professor
enquanto pesquisador, pois permite que se formem profissionais com capacidade
de concepcao e contextualizagdo, a partir da reflexividade. Assim, infere-se que a
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pds-graduacao stricto sensu possibilita o desenvolvimento profissional, tendo em
vista que, ela se aproxima do modelo de desenvolvimento profissional auténomo,
que envolve 0 modelo da investigagdo para a agdo e ocorre por meio de cursos de
formacdo em espagos formais, neste caso, as universidades.
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