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RESUMO

A constante busca por padronizagédo das aprendizagens e saberes, e com ela, dos pro-
prios alunos, é um dos grandes problemas da educagdo na atualidade. Em um pais
multicultural como o0 nosso e de dimensdes continentais, nos parece impossivel que
essa padronizagdo possa ocorrer de forma a resultar em um processo de ensino que
realmente faca sentido para o discente. Frente a isso, as formagdes de professores, em
geral, também néo tém considerado esse multiculturalismo, o que resulta numa pra-
tica acritica em relagdo a diversidade e a diferenca. Nesse sentido, a presente pesquisa
objetiva investigar as narrativas de professores em relacdo ao modo de lidar com a dife-
renca e a diversidade para o trabalho com a literatura em sala de aula. Para isso, foram
selecionados um professor e uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental,
mais especificamente de 4° e 5° anos, respectivamente, que por meio de uma entrevista
dirigida discorreram sobre suas formacdes, concepgoes e vivéncias. As categorias para
andlise foram divididas de acordo com esses 3 aspectos. Os dados foram analisados a
partir dos pressupostos da Andlise de Conteldo (Bardin, 1977). As andlises nos levaram
a refletir sobre a necessidade de formagdes voltadas para esses temas, principalmente
realizadas na propria escola, local de realizagdo do ensino-aprendizagem. Entendemos
também que a consideragao das diferencas e da diversidade entre os alunos, pelo pro-
fessor pode auxiliar na selecdo de materiais e metodologias, 0 que torna o ensino mais
significativo, bem como o trabalho com a literatura em sala de aula.
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INTRODUCAO

presente artigo tem por objetivo geral investigar as narrativas de professo-

res em relagdo ao lidar com a diferenca e diversidade para o trabalho com

a literatura em sala de aula. Para isso, foram selecionados um professor e
uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental, mais especificamente de
4° e 5° anos, respectivamente, que através de uma entrevista dirigida discorreram
acerca de suas formagdes, concepgdes e vivéncias. Tomamos essa pesquisa como
relevante ao passo que o campo das praticas pedagdgicas vem sofrendo grandes
mudancas, tanto na drea tedrica quanto pratica, nos Ultimos anos, e que muitas sao
ainda as necessidades a serem sanadas no ambito educacional brasileiro. Aqui con-
sideramos que uma dessas necessidades € a consideragao da diferenga enquanto
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.

Levando-se em consideragao a crenca dos Estudos Culturais de que existe
pedagogia em diferentes artefatos sociais, ou seja, um curriculo social vivo, que é
capaz de ensinar de diferentes modos (PARAISO, 2010, p. 26), entendemos que o
professor precisa estar convicto disso para que considere o saber que o aluno ja
construiu através desses artefatos, que ndo sdo apenas escolares. Essa convicgao
possibilita ao docente considerar ndo so a diversidade presente em sua sala de aula,
mas também a diferenca que existe entre seus alunos.

Acreditamos aqui no letramento literdrio, conceituado por Cosson (2006)
como a leitura literdria capaz de nos fazer refletir sobre o mundo a nossa volta, ja
que se baseia na propria condicao humana, tornando-se um importante instrumento
para a formacgdo do cidad@o auténomo, consciente e principalmente transformador.
Desse modo, considerar as diferencas dos alunos é uma agao capaz de auxiliar
no desenvolvimento do letramento literdrio em sala de aula, letramento este que
também pode contribuir para uma educagao que valorize as diferencas e o multicul-
turalismo presente em nossa sociedade.

Em relagdo a isso, muito tem sido falado sobre a educagao voltada para o
multiculturalismo, porém, poucas s&o ainda as intervencdes que desenvolvam uma
perspectiva realmente critica em relagdo ao que Candau (2008), citando Stephen
Stoer e Luiza Cortesdo (1999: 56), chama de “arco fris cultural”. Nesse sentido, as
praticas escolares em geral, promovem a celebragdo de movimentos e culturas
marginalizadas, como o dia do indio, a consciéncia negra, ou o dia internacional
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da mulher, sem que sejam refletidas as relagdes de poder construidas histérica e
socialmente, a inter-relacdo e hibridizagdo das culturas (CANDAU, 2008, p. 22-23).

Em contraste a isso, vivemos em tempos de padronizagdo de conteudos e
de saberes. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual dita aprendizagens
chamadas de “essenciais’, buscando reqgularizar o que deve ser ensinado nas esco-
las de todo o pais, um pais plural e diverso, esta homologada, sendo uma lei a ser
sequida por todas as redes de ensino, tanto publicas quanto privadas.

Nesse sentido, a educacdo na contemporaneidade enfrenta uma série de
contradicdes e problematicas que precisam ser analisadas e refletidas para que o
ensino possa servir efetivamente ao pleno desenvolvimento do educando, enquanto
ser individual e a0 mesmo tem para 0 Seu exercicio da cidadania, assim como rege
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB). Assim, o presente trabalho visa
contribuir com tais discussoes, buscando refletir especificamente em relacéo as
necessidades de um trabalho que considere e valorize as diferencas, de modo a dar
sentido a pratica do professor e ao aprendizado dos alunos, buscando o letramento,
especificamente aqui o literario, e a formagao de leitores autbnomos, conscientes
e reflexivos em relagdo ao ser humano, conhecedor de si e do outro enquanto seu
semelhante e diferente.

Nesse sentido, o presente artigo esta dividido em 3 partes. A primeira cor-
responde as discussoes tedricas que embasaram a pesquisa. Na segunda parte
esta descrita a metodologia e analise dos dados coletados através da entrevista
dirigida com os professores foi aqui desenvolvida com base em 3 categorias res-
pectivamente: formagoes, concepcdes e vivéncias. Desse modo, suas narrativas
foram analisadas, a partir dos pressupostos da Andlise de Conteldo (BARDIN,
1977), levando-se em consideragdo os conteidos das categorias de analise em
questdo. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais acerca dos resultados
alcancgados.

A CONSIDERACAO DAS DIFERENCAS E DA
DIVERSIDADE PARA A PRATICA DOCENTE

Como citamos acima, vivemos em um momento de crise educacional no
Brasil, no qual, inimeros séo os elementos que interferem em seu desenvolvimento,
cada um com intencionalidades bem delineadas, como € o caso das orientagdes do
Banco Mundial e de seu interesse no aumento da produtividade (PEREIRA, 2009,
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p. 127), bem como das préprias avaliagdes nacionais que visam o alcance de um
indice de desenvolvimento da educacéao basica, calculado de acordo com os paises
da Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, avalia-
¢Oes essas as quais consideramos falhas, pois ndo “medem” o real conhecimento
do aluno e o desenvolvimento da educacéo.

Consideramos aqui também como cenadrio da crise, a busca por padroniza-
¢do dos saberes através de inimeros documentos oficiais, sendo o0 mais recente,
a Base Nacional Comum Curricular, que visa a definicdo de aprendizagens “essen-
ciais”. O documento ainda apresenta que 60% do curriculo deve ser padréo, e que
0s 40% restantes, devem ter contetdos diversificados de acordo com as caracteris-
ticas locais e regionais do contexto escolar. Porém, ao observarmos a quantidade
de “aprendizagens essenciais” (colocamos aqui entre aspas por questionar quem
€ capaz de selecionar as aprendizagens que sao realmente essenciais, bem como,
quais aprendizagens ndo foram consideradas essenciais) propostos na versao
homologada, seria sorte que qualquer sistema de ensino pudesse desenvolver seu
curriculo diversificado de modo realmente eficiente. Além disso, ao entender que
muitas s@o as culturas e que estas vivem em constante interagdo, quais aspectos
de quais culturas seriam selecionados para compor o curriculo diversificado?

Desse modo, em tempos de padronizacéo, torna-se complicado pensar que
seja possivel promover uma educacgao que considere as diferencas e a diversidade
cultural, tratando-a de forma realmente critica. Segundo Ferreira (2015, p. 300-301)
0 uso do termo “diversidade” vem se acentuando nas Ultimas décadas em varias
areas do conhecimento e segmentos sociais como reflexo do interesse do “novo
bloco hegemonico’, ou alianga social democrata, constituida pelos neoliberais,
neoconservadores, populistas autoritarios e pela nova classe média profissio-
nal e administrativa. Essa elite dominante defende, decide e expande em eventos
mundiais, como o Foérum Econdmico Mundial, agendas politicas, econémicas e
educacionais que protegem seus interesses. Nessas agendas sdo incorporadas
as ‘massas humanas sem poder” no intuito de serem “preparadas para responder
as demandas geradas pela era da informacédo, da globalizagdo e da sociedade do
conhecimento” (FERREIRA, 2015, p. 3071).

Assim, para a autora, é possivel afirmar que a BNCC retoma o discurso de
outros documentos oficiais no que diz respeito a orientagao de praticas pedagdgi-
cas baseadas em um curriculo comum nacional. No entanto, ao propor um curriculo
homogéneo para um pais multicultural, a base ndo considera as implicagoes e
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tensdes relacionadas ao termo diversidade, deixando explicito que ela atende e
serve aos interesses das classes dominantes.

Em relagdo ao multiculturalismo, Candau (2008, p. 19-20) afirma que esse
termo é polissémico, e apresenta duas abordagens para 0 mesmo: uma descritiva e
outra propositiva. Na abordagem descritiva, para a autora se enfatizam “a descrigéo
e a compreensdo da construgdo da configuragdo multicultural de cada contexto
especifico” (CANDAU, 2008, p. 19-20). J4 em relagdo a abordagem propositiva,
Candau (2008, p. 20) afirma que

A perspectiva propositiva entende o multiculturalismo n&o simplesmente
com um dado da realidade, mas como uma maneira de atuar de inter-
vir de atuar no mundo social. Trata-se de um projeto politico-cultural, de
um modo de se trabalhar as relagdes culturais numa determinada socie-
dade, de conceber politicas publicas na perspectiva da radicalizagéo da
democracia, assim como de construir estratégias pedagogicas nesta
perspectiva.

Para isso, a autora apresenta diferentes concepgdes dentro dessa abor-
dagem. A primeira delas é a abordagem assimilacionista, que compreende as
desigualdades de oportunidades de grupos marginalizados, mas que visa incorpo-
ra-los a cultura hegemdnica como sendo a correta por ser socialmente valorizada.
Na escolarizagdo essas culturas marginalizadas sdo negadas para que seus per-
tencentes sejam incorporados na cultura hegemaénica em carater homogeneizador.

Uma segunda abordagem apresentada por Candau (2008, p. 21) é denomi-
nada de multiculturalismo diferencialista. Esta propde dar énfase as diferencas,
porém nao leva em consideracdo o dinamismo cultural e acredita nas culturas de
modo estatico, 0 que gera apenas a formagao de comunidades, ou 0 que a autora
chama de “apartheids socioculturais”.

A autora defende na escola uma abordagem intercultural, a qual promove
a inter-relagdo entre diferentes culturas, considerando seu carater dinamico e de
constante mudanga, por ser sdcio-historicamente construida, a hibridizagdo das
culturas e que promova a conscientizagdo dos mecanismos de poder que permeiam
as relagOes culturais, bem como as diferengas presentes em seu interior.

Encarar o multiculturalismo a partir da abordagem intercultural, nos leva
a considerar os efeitos da globalizagéo, os quais tém aproximado cada vez mais
diferentes culturas, promovendo uma maior hibridizagdo destas e uma contradigéo
entre 0 que é global e 0 que € local. Desse modo, cada vez mais as identidades
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tém se tornado fluidas, o que Hall (2006, p. 7) problematiza como a possibilidade
da existéncia de uma “crise de identidades” na p6s-modernidade. Assim, para Hall
(2006, p. 13)

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é
uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que sistemas de significa-
¢éo e representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados por
uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possi-
veis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente.

Nesse sentido, pelo fato de a globalizagdo aproximar cada vez mais diferen-
tes culturas, isso resvala na construgao de nossas identidades na atualidade, e na
prépria cultura escolar. E inegével que os tempos mudaram, que as pessoas se
constroem e se relacionam de outra forma, e que para que a educagao néo se torne
obsoleta, é necessério que ela acompanhe tais mudangas (PARAISO, 2010, p. 28).
0 que percebemos muitas vezes € uma resisténcia por parte dos agentes educacio-
nais as mudancas, apegando-se ao conservadorismo de conceitos estabelecidos
como verdades absolutas e Unicas. Por mais que nos documentos sejam incorpo-
rados termos como diversidade, multiculturalismo, como afirma Ferreira (2015, p.
300-301) esses sdo vitimados a significagdes rasas, que pouco estimulam o traba-
lho com uma abordagem realmente numa perspectiva intercultural.

Segundo Canen e Xavier (2011, p. 641) articular os conceitos de diversidade,
diferenca, igualdade e justica social “a formacao de professores tem se tornado um
desafio premente para a educagao e para as instancias envolvidas nesse processo”.
Desse modo, ndo basta apenas incorporar as formagdes 0s termos e tomar como
base qualquer conceito. E importante que se tenha bem definidos conceitos que
promovam abordagens interculturais. Algo que se precisa ter em mente € a afirma-
¢do de Moreira e Camara (2008, p. 44), parafraseando Boaventura de Souza Santos
(1997), de que “as pessoas tém direito a igualdade sempre que a diferenga as tornar
inferiores, mas tém direito a diferenca sempre que a igualdade ameagar suas iden-
tidades”. Assim, uma formagéao de professores com a articulagdo dos conceitos de
diversidade, diferenca, igualdade e justica social e que vise 0 ensino que realmente
faga sentido para o professor e seus alunos, precisa té-los delineados de modo que
promovam uma abordagem intercultural.

Entendemos entdo que essa perspectiva pode contribuir para a promo-
¢do do letramento literario dos alunos, por considerar suas especificidades, suas
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diferengas e a produgdo de suas identidades. Rezende e Oliveira (2016) concei-
tuam que o ensino de literatura deve contemplar duas vertentes: a aproximacgao e
o distanciamento. Para as autoras, isso significa que o ensino fundamental deve
provocar nos alunos a aproximagao com a literatura, trazendo para sala de aula tex-
tos atrativos para eles, condizentes com suas experiéncias, contextos sociais e que
apenas no ensino médio fosse causado o distanciamento, que € a leitura de obras
mais distantes de suas realidades podem proporcionar. Se é necessario promover
essa aproximacgao, é necessario que o professor conhecga seu aluno, quem ele é, de
onde vem, do que gosta, como vive, e considere sua identidade em construgéo, para
que possa trazer textos literdrios com 0s quais 0s mesmos se identifiqguem.

Como ja explicitado acima, entendemos o letramento literario a partir de
Cosson (2006), que afirma que quanto maior 0 Nosso corpo linguagem, maior Nosso
mundo, sendo 0 mesmo, meio de conhecimento do mundo, do outro e de si, por
ser 0 texto literario baseado na prépria condigdo humana. Segundo Paulo Freire
(1989), a apreenséo da leitura da palavra escrita ndo exclui a leitura do mundo que
a precede; em vez disso, exige sua continuidade, ja que para uma leitura critica,
torna-se necessaria a relagao do texto com o contexto; é o que ele chama de leitura
da “palavramundo”. Assim sendo, essa relagao entre leitura da palavra e leitura do
mundo € o que faz com que a realidade seja “reescrita’, transformada na busca de
uma sociedade mais democratica.

Assim, a busca pelo letramento literario em sala de aula, tomando como
necessdria a valorizagdo das diferencas, contribui para uma melhor aproximagao do
aluno com o texto, bem como o proprio letramento literario pode, através da selecéo
de textos, das discussdes promovidas e da propria reflexdo da condigdo humana,
ser agente de inter-relacdo entre as culturas e de reflexdo sobre as relagbes de
poder vigentes entre elas.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Camalau, situado na
microrregido do Cariri Ocidental da Paraiba, a 317 km de distancia da capital parai-
bana, Jodo Pessoa-PB. Em 2022, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), sua populagéo era estimada em 6.085 habitantes. A rede muni-
cipal de ensino é composta por 9 escolas, sendo apenas 3 de zona urbana (1 de
ensino infantil, 1 dos anos iniciais do ensino fundamental e 1 com turmas dos anos
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finais do ensino fundamental), 5 da zona rural e 1 situada no distrito Pinduré&o, per-
tencente ao municipio de Camalau-PB.

0 professor e a professora participantes desta pesquisa pertencem ao corpo
docente deste municipio, 0s quais estao lotados na Unica escola de anos iniciais da
zona urbana. Com o objetivo de investigar suas narrativas em relagdo a forma de
lidar com a diferenga e a diversidade para o trabalho com a literatura em sala, foram
conduzidas entrevistas dirigidas, nas quais ambos discorreram acerca de suas con-
cepcoes, vivéncias e formacdes. Para mantermos o anonimato dos participantes da
pesquisa, eles serdo denominados aqui de A1, para o professor de 4° ano, e de A2
para a professora de 5° ano.

Apds a coleta de dados nas entrevistas, dividimos aqui trés categorias de
analise, selecionadas de acordo com o0 que visamos analisar em suas narrativas,
sendo elas: formagdes, concepgdes e vivéncias. Os dados foram analisados com
base nos pressupostos da Andlise de Conteudo (Bordin, 1977).

NARRATIVAS DOS PROFESSORES: FORMACOES,
CONCEPCOES E VIVENCIAS

CATEGORIA 1: DAS FORMACOES

Em relagdo as formagdes buscamos conduzir os docentes a expor quais suas
formacdes e, entendendo a pratica como parte integrante da formagao do profes-
sor, a partir de Tardif (2005), o conhecimento do professor é “plural, compésito e
heterogéneo” (p. 61), e é construido através da “formagéo inicial, continua dos pro-
fessores, curriculo e socializagdo escolar, conhecimento das disciplinas a serem
ensinadas, experiéncia na profissao, cultura pessoal e profissional, aprendizagem
com os pares, etc” (p. 60). Buscamos saber ainda em relagdo ao tempo de trabalho
em sala de aula.

AT narrou possuir formagao em Pedagogia desde 2012 e ter uma especializa-
¢do em Filosofia e Sociologia, além de estar terminando outra pds-graduagao em
Portugués e Literatura, tendo 15 anos como professor, sendo 7 ou 8 anos nos anos
iniciais do ensino fundamental. Ja a professora do 5° ano, denominada aqui A2,
exp0s ter uma primeira formagao ha muito tempo em Letras - Lingua Portuguesa,
bem como especializagdo em Inglés e em Metodologias do Ensino. Ela ainda afirmou
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que seu ultimo curso de formacao foi em Pedagogia, pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) e que possui em média 25 anos de atuagdo docente.

Ao serem questionados se acreditavam ter tido alguma formagao que lhes
auxiliasse a lidar com a heterogeneidade das diferengas em sala de aula, A1, cate-
goricamente respondeu que nao. Porém, A2 afirmou que

RESPOSTA DE A2

Eu acho que todas me ajudaram de certa forma, né? Principalmente essa ultima.
Eu acho que ela era mais voltada pra questdo pedagdgica, assim, mais traba-
Ihar mais com criangas onde estou atuando agora, né? Entdo assim, me ajudou
bastante, essa questdo da diferenca entre as criangas, a questao da diversidade.
Cada ser com suas particularidades (risos). (A2)

Na fala de A2, percebemos a crenca de que suas formagdes, apesar de néo
terem sido voltadas especificamente para o trato com as diferencgas e a diversidade
em sala de aula, lhe possibilitaram auxilio para isso. E interessante observar tam-
bém que nenhum dos participantes apresentaram seus anos de pratica docente
como sendo parte de sua formacé&o enquanto profissionais.

Desse modo, nas narrativas dos professores, mesmo ambos tendo uma car-
reira docente hd mais de uma década (A2 com mais de duas décadas de atuagao)
nao tiveram oportunidades, ou até mesmo ndo se descobriram com interesse em
buscar cursos voltados especificamente para a diversidade e a diferenga. Nesse
processo de formacdo ndo sé a oferta de cursos € valida, mas outros aspectos da
formagdo devem ser levados em consideragado, como afirma Canen e Xavier (2011,
p 643).

pensar a formagédo continuada de professores em uma perspectiva multi-
cultural significa pensar em uma efetiva mudanga de atitude, de postura
e de olhar sobre a diversidade e a diferenga. Ndo mais a celebragdo
acritica da diversidade, e sim o questionamento, a participacéo e a deco-
dificacdo de teorias, conceitos, discursos e mensagens que compdem o
curriculo e as praticas em sala de aula e que muitas vezes se apresen-
tam impregnados de preconceitos, estereotipos, siléncios e omissoes.
Para tanto, o didlogo apresenta-se como um instrumento indispensavel,
a partir do qual professores e alunos possam estabelecer uma dindmica

de entendimento e reflexdo, em que as “vozes" de todos sejam ouvidas,
consideradas e debatidas. (CANEN; XAVIER, 2011, p. 643)
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Assim, a formagao parte de uma sensibilidade do proprio docente em se abrir
para as diversas “vozes" presentes na escola e fora dela, analisando criticamente as
formas de celebragao da diversidade em suas praticas.

CATEGORIA 2: DAS CONCEPCOES

Ao tratarmos sobre o que os participantes Al e A2 entendiam por diversidade
e diferenca, A1 demonstrou num primeiro momento ndo compreender o questiona-
mento: (O professor sorri e fica reflexivo) “Diversidade e diferenga... Ndo entendil”
(A1). A entrevistadora conduziu-o ao entendimento dizendo que sua turma era hete-
rogénea. Al respondeu: “Ah, entendi! Nunca vai ser.". A entrevistadora o questionou
se ele queria dizer homogénea. Entdo 0 mesmo expressou seu entendimento acerca
do questionamento:

RESPOSTA DE A1

Homogénea. Sempre vamos ter uma turma, é... com diferentes niveis, né?! Por
mais que se invista na educacdo, mas sempre vamos pegar, nunca vamos chegar
com um aluno totalmente alfabetizado no 3° ano, (corrigiu) no 4° ano. Sempre vai
chegar um momento que, cada um de nds pegamos uma turma, percebe-se essa
diferenga. Ano passado eu peguei uma turma de 4° ano, que 50% nédo sabia ler.
Esse ano 90% sabe ler, mas a dificuldade persiste em matematica. Sabem portu-
gués e matematica tém essa dificuldade.

Ao analisarmos sua fala percebemos que ao falarmos de heterogeneidade
em sala de aula, o professor remete pensamento especificamente aos diferentes
niveis de aprendizagem dos alunos, sem que Se apresente em sua fala questdes
como a diversidade cultural e as diferencas entre seus alunos em relagdo a suas
identidades. Desse modo, vemos a individualidade do aluno resumida ao tempo
de aprendizagem que 0 mesmo tem em relagdo a aquisi¢dao da leitura e escrita.
Tal direcionamento no pensamento do professor pode ser reflexo da exaustiva
demanda do professor em relagdo ao desenvolvimento da alfabetizacdo de seus
alunos, principalmente através de mecanismos de controle decorrentes de politicas
publicas, como as avaliagdes em larga escala, sem que se leve em consideragao as
diferentes vivéncias e realidades desses alunos,

Sobre isso, A2 ao ser questionada em relagdo ao que entende por diversidade
e diferenca:
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RESPOSTA DE A2

Diversidade, acho que € a questdo de cada ser, ter a sua particularidade em si.
Assim também como a diferenga. Eu acho que um € um... muito ligada a outra,
num é? Nds somos seres diversos, claro (risos). Ninguém € igual. E cada ser, por
ser diverso, tem a sua diferenca particular. E a gente tem que aprender a conviver
com todas elas. Cada um tem seu jeito de pensar, de agir, de falar, de se compor-
tar, entédo... (A2)

Observamos na fala de A2 que ela elabora sua resposta explicando o que
entendemos aqui por diferenga, quando cita as particularidades de cada ser.
Percebemos uma confusdo em relagdo ao que ela entende por diversidade ou dife-
renca, afirmando que séo relacionados, mas sem conseguir definir precisamente o
que significa cada um dos termos.

Os entendimentos de A1 e A2 se justificam pelos dados analisados na segéo
anterior, 0s quais nao Ihes foram disponibilizadas formagoes voltadas para o trato
com as diferengas e a diversidade cultural, 0 que os deixa a margem de teorias que
conceituam e desenvolvam esses termos.

Ao serem questionados como avaliam a heterogeneidade de diferencas em
suas salas de aula, A1 responde que € algo ruim. Ao ser questionado por que € algo
ruim, responde:

RESPOSTA DE A1

Porque muitas vezes, é... um exemplo a classe social, né? A classe social, eu
vejo muito aqui, uns se sentem as vezes constrangidos porque precisam de um
material "Ah professor, eu pedi a meu pai, mas ele ndo comprou porque néo tinha
dinheiro” (representando a fala de um aluno). Mas fulano todos os dias trds mate-
rial novo. Entdo isso, eu vejo esse impacto, entendeu? Entre a... ambas as partes,
com relagdo a classe social, mas s a classe social. (A1)

Percebemos na fala de A1 que nesse momento ele remete a desigualdade
social como algo que interfere nas relacdes em sala de aula, deixando de lado o viés
dos niveis de aprendizagem apresentados em sua fala anterior.

Ja A2 inicia apresentando que seria melhor se a turma fosse homogeénea,
mas depois muda afirmando que a heterogeneidade € importante.

RESPOSTA DE A2

E.. (risos). Eu queria muito que fosse homogénea, mas... (riso0s). Mas isso também
ia prejudicar a gente, porque a gente ndo ia crescer. A questdo da heterogenei-
dade, ela ajuda a gente a crescer, como ser humano, né? Porque vocé vai vendo

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

294



— /" ey

‘C A A educacio

cada um do seu jeito, cada um... com seu pensamento, com sua... E isso ajuda a
gente enriquecer, as nossas, 0S N0ssos conhecimentos, né? Cada pessoa com
seu jeitinho, com seu mundo e isso ai faz com que a gente cresga e melhore como
professor, como profissional e como pessoa também, né? E essa heterogeneidade
, ela... Impossivel que ndo seja assim. Ela € necessaria, né? Ela é realmente a
realidade. Ndo existe uma sala que seja homogénea. Tem que ser heterogénea
mesmo, porque cada ser é um ser. (A2)

- 4

Podemos considerar na fala de A2 que ela vé a heterogeneidade como
necessdria para se aprender a lidar com a propria heterogeneidade, posta como
a realidade. E perceptivel uma dualidade entre ser boa para o crescimento ou ser
apenas necessaria para se aprender a lidar com a realidade.

Em nenhuma das narrativas, tanto de A1 quanto de A2 percebemos a pers-
pectiva da abordagem intercultural a qual Candau (2008, p. 22) apresenta. O
que observamos nesses trechos € a presenca de uma abordagem descritiva do
multiculturalismo, nas quais sdo descritas e compreendidas as construcdes das
configuragdes multiculturais especificas de cada contexto. Para que pudéssemos
analisar a abordagem dos professores em relagdo ao multiculturalismo em suas
praticas, seria necessaria uma pesquisa mais aprofundada com maior tempo de
duragdo e observagao de suas agdes em sala de aula.

CATEGORIA 3: DAS VIVENCIAS

Em relacdo as vivéncias dos professores participantes, foi questionado se
eles acreditavam conhecer seus alunos. Al relatou que ndo conhece todos bem,
pois a turma € grande, e que conhece apenas 0s mais proximos.

RESPOSTA DE A1

Mas alguns eu ndo conheco. E tanto que esses dias, né? Eu tive um aluno que che-
gou. Eu conhego um pouco né? Assim, ele sempre ta proximo. Gosta de abraco,
carinho, né? E ele ndo veio me abragar quando chegou. E eu fui perguntar porque.
Ele disse que tava com problema em casa. Né? E outros e outros eu vejo, eu ndo
percebo, eu ndo conhego todos. Aos poucos, dia apds dia, € que eu vou conhe-
cendo. Mas eu ndo conhego. Até hoje eu ndo conhego todos néo. Até o momento
néo. (A7)

Podemos perceber no relato de Al que a grande quantidade de alunos na
turma (29 discentes) dificulta a aproximag&o e o conhecimento de quem s&o, sendo
que fica a cargo dos estudantes essa aproximacao. Dessa forma, 0s alunos que séo
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mais comunicativos sdo aqueles que promovem a aproximagao com o professor,
enguanto os demais permanecem desconhecidos a ele. Esse fato ndo é exclusivo
na sala de aula de A1 ou raro na realidade educacional brasileira. O professor se
torna tdo sobrecarregado com a quantidade de demandas que muitas vezes nao
tem tempo para conhecer aqueles alunos mais reservados, que por vezes sao 0s
que mais precisam de seu auxilio. Dessa maneira, na narrativa de A1, percebe-
mos que conhecer a turma ndo é uma prioridade para ele, 0 que demonstra a nao
tomada de consciéncia ou a descrenca de que isso € algo que possa lhe auxiliar no
desenvolvimento de suas praticas e promover um melhor resultado em relagédo ao
ensino-aprendizagem.
A2 ao ser questionado se acreditava conhecer bem sua turma, afirma:

RESPOSTA DE A2

Acredito (risos). Ndo assim, tdo bem quanto é necessdrio pra um desenvolvimento
de um trabalho melhor. Mas assim, eu conhego cada um. Até porque tem uns
que sdo bem préximos a mim e outros ndo. Mas mesmo assim, pelo fato de ja vir
conhecendo eles de outras séries, né? Mas sempre estudaram aqui nessa escola.
Ai a gente sempre ta fazendo trabalho junto com outras turmas, e a gente acaba
conhecendo um pouquinho. Um pouquinho da familia, né? A gente tem contato
direto com o0s pais. Formamos grupos, ai... nas redes sociais, que a gente fica
interagindo, né? Sempre que tem problema de saude, problema em casa. E a gente
ta sempre interagindo. E eu acho que isso ajuda muito a conhecer o aluno. (A2)

Ja no inicio da fala observamos que A2 acredita que conhecer os alunos
¢ importante para o desenvolvimento de um trabalho melhor, afirmando conhecer
cada um em sua turma. Desse modo, por mais que A2 ndo consiga definir com pre-
cisdo naquele momento os conceitos de diferenca e diversidade, como ocorreu na
fala anterior, percebemos que considera importante as diferencas em sua fala por
ter em mente que cada aluno é especifico e sente a necessidade de conhecé-los
para desenvolver melhor seu trabalho.

Ao serem questionados se trabalham com literatura em sala de aula, tanto A1
quanto A2 expressam que sim. AT expOe que trabalha através de rodas de leitura e
A2 diz que trabalhou nas oficinas de Olimpiadas de Lingua Portuguesa com poesia,
e que além disso, trabalhou com outros géneros como fabulas, com o qual gostava
de trabalhar a moral da historia, e historias em quadrinhos.

Questionamos entédo o que Al e A2 levam em consideragao para selecionar
os textos literarios que serdo lidos em sala de aula.
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RESPOSTA DE A1

Aqueles textos de suspense, dramas, eles ndo gostam de romances. Ndo gostam.
Eles gostam daqueles... daqueles textos que vem muitas imagens. Gostam de
tirinhas, né? N&do gostam muito dessas coisas, €... aqueles textos de contos. Eles
nédo gostam de contos. E tanto que o livro diddtico deles traz mais contos, por isso
que eu vou “Leitura” (como se dissesse aos alunos) ai eles dizem "de novo? Conto
de novo?” Eles reclamam de conto. Nao gostam de conto. Eles gostam mais de
suspense, lendas. (A1)

Percebemos na fala de A1 que ele leva em consideragao o que pode observar
que alunos se identificam. Assim, por mais que Al expresse nao conhecer todos
de sua turma, ele consegue identificar com quais géneros as criancas se identifi-
cam para poder selecionar seus textos. Nao ficou bem claro aqui o que o professor
expressa como sendo ‘conto’, se se refere ao género textual ou se ele tenta se
remeter aos géneros como suspense, romance, drama.

Em relagdo ao que € levado em consideragao para a sele¢do de textos lite-
rarios para serem trabalhados em sala, A2 também expde que busca textos que
possam chamar a atencao dos alunos, além de se preocupar também com o nivel
do texto de acordo com o nivel de leitura dos discentes.

RESPOSTAS DE A2

0 nivel, o conteudo em si, n€? O que que vai chamar atengéo, se vai chamar aten-
¢do deles naqueles textos. Porque as vezes tem uns textinhos sem graga pra
idade deles, entdo a gente levo em consideragéo a questéo do nivel do texto. (A2)

Com a aprendizagem, as vezes que ld tenha alguma coisa para partir da leitura
para trabalhar conteddos, propriamente ditos. Mas eu levo em consideragéo prin-
cipalmente isso. A questédo do livro. Se eles vdo compreender e se vai agradar a
turma que a gente ja conhece um pouquinho perfil deles, né? A gente tenta sempre
levar algo que vai agrada-los. Que a gente pensa que vai agrada-los. (A2)

Observamos também na fala de A2 uma perspectiva bem presente no tra-
balho com literatura na realidade educacional, que € a utilizacédo do texto literario
para o trabalho de conteudos, aos quais ela chama de “propriamente ditos’. Aqui
observamos a relagdo de poder entre os demais conteudos e o texto literdrio, que
é visto muitas vezes apenas como passatempo, ou como uma simples forma de
melhorar o nivel de leitura dos alunos, sendo tratado secundariamente na escola
em relagdo aos conteddos. Sequndo Rezende e Qliveira (2016, p. 17), a literatura
era anteriormente “posicao privilegiada e central quanto a formagao cultural, hoje
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na periferia dos conteddos escolares, compartilha essa fungdo de formagdo com
outras formas de ficgao".

Quando questionados em relagdo a receptividade dos alunos em relagdo a
leitura literdria em sala de aula, ambos apresentam momentos diferentes que os
alunos gostam e que nao gostam da leitura.

W\ —

RESPOSTAS DE A1

E... (reflexivo) (A1) Como € que eles recebem esses textos? Vocé acha que eles
recebem bem ou néo...? (ENTREVISTADORA)

N&o. Quando eu coloco na prova, né? Na avaliagdo, texto. “eita como o/a pro-
fessor/a colocou um texto grande na prova, ndo gosto disso! Nés ndo gostamos
disso!”. E porque eles tém preguica de ler. N&o gostam de textos, né? Eles... quando
eu coloco texto que vem com aquela parte de interpretagdo e compreenséo, né?
Eles ndo gostam. Eles gostam daquele texto, daquele texto que por exemplo, eu
chego na roda de leitura, por exemplo, quando nds estamos na roda de leitura,
eles vdo contando, eles véao selecionando aqueles livros que eles gostam. E eles,
é tanto que eles relatam. (A1)

Na fala de A1 percebemos a necessidade que os alunos tém de contato com
a literatura em forma de identificagdo. Ou seja, 0s alunos gostam da leitura quando
eles selecionam os textos, assim podem escolher o que se identificam.

RESPOSTA DE A2

Alguns gostam muito, sdo bem interessados. Eles gostam. Outros reclamam por-
que séo leituras grandes. Se for pra eles lerem e interpretarem, fazer o estudo. As
vezes eles reclamam quando é um texto longo, mas se for para mim ler eles gos-
tam que seja um texto longo. Eles sempre pedem. Eles gostam muito da literatura
de cordel. Eles sempre pedem. Tem alguns alunos que sempre trazem também
pra gente fazer a leitura. Que eles gostam mesmo da literatura de cordel. Quando
eu comego eles ndo querem parar. Entdo assim, quando € pra mim ler, eles gos-
tam muitos ndo reclamam néo que é longo ndo. Agora se for pra eles lerem, ai eles
gostam mais de textos mais curtos, mais breves, mais diretos. (A2)

No relato de A2 percebemos que 0s alunos também buscam identificagéo
com os textos, como € o caso da literatura de cordel. Por mais que o desejo deles
seja de que o professor leia, aspecto que pode ter diversas motivagdes, como a pro-
pria dificuldade de leitura, que perdura muitas vezes por todo o ensino fundamental,
mas é possivel notar que a turma apresenta receptividade a mediacdo de textos
literarios. Desse modo, a resisténcia a leitura pode ser combatida através do uso
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sequéncias de letramento literario, por exemplo, que por meio da motivagao, con-
ceituada por Cosson (2006), na qual se pode utilizar elementos paratextuais para
despertar a curiosidade dos alunos a descobrir 0 que o texto traz.

Nessas Ultimas falas, observamos a importancia de se considerar as iden-
tidades em construcdo dos alunos para se trabalhar com o texto literario, sempre
buscando aproxima-los para que possa se identificar e refletir sobre as vivéncias de
seus personagens ou de seu eu-lirico, como cita Santos (2016, p. 47) na qual a “lite-
ratura coloca o leitor num lugar relativamente confortavel para sentir” as emocdes,
sem estar ameagado na realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Frente aos desdobramentos da educacdo brasileira e da quantidade de
problematicas que precisam ser sanadas nesse campo, tomamos o lidar com as
diferengas e a diversidade em sala de aula como um ponto necessario para que
0 abismo existente entre 0 ensino e a aprendizagem possa ser reduzido. A padro-
nizagdo dos saberes e com ela a padronizagdo do alunado é um entrave para a
assimilagdo de novos conhecimentos pelos discentes, que por vezes ndo conse-
guem enxergar sentido em sua frequéncia em sala de aula.

Na presente pesquisa, pudemos observar na primeira categoria de analise
que a formacao de professores para lidar com as diferengas e a diversidade ainda é
falha. Mesmo que cursos de formacéao inicial e continuada abordem superficialmente
esses temas, percebemos que esses sao ainda pouco conhecidos e discutidos de
forma critica no local de construgédo da aprendizagem, que € justamente a escola.

Na segunda categoria de andlise, essa premissa é reafirmada ao perceber-
Mos que as pesquisas que vém sendo desenvolvidas sobre diversidade e diferenca
ainda ndo chegaram ao dia a dia da escola. Notamos isso tanto pela secundarizagéo
da necessidade de se conhecer o aluno, quanto pela dificuldade de sistematizagéo
desses conceitos por parte dos professores através de um viés intercultural, obser-
vaveis nas falas de A1 e A2. Esse fato nos faz questionar o papel social da pesquisa,
que ndo estd sendo efetivado no espaco ao qual ela necessita chegar. A escola
publica é carente em diversos aspectos e um deles recai sobre a formagao de pro-
fissionais que possam, a partir dela, acompanharem os processos de mudanga que
a educacgdo vem sofrendo nos ultimos anos. Desse modo, serd que as pesquisas
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em educagdo estdo sendo utilizadas para a transformacéo da educagdo ou tém se
restringido ao espago académico?

Dessa forma, concordamos com Amiguinho (2002) ao criticar o distancia-
mento entre academia e escola, pois pensar na formagéao de professores na escola
é considerar as diferengas que esses proprios profissionais possuem, além das dife-
rencas e da diversidade de seus alunos, ja que estara direcionada para alguém, e ndo
apenas a um publico geral e estereotipado imaginado ou superficialmente conhe-
cido pelo formador. Uma formacéo feita com o professor e ndo para o professor.

Na categoria das vivéncias, tomamos como hipdtese que a quantidade de
alunos numa turma pode interferir no conhecimento que o professor tera de cada
um deles. A1 possui 6 alunos a mais que A2, e julga ndo conhecer bem todos eles.
Ja A2 acredita conhecé-los bem. Além disso, a quantidade de tarefas que preci-
sam ser realizadas pelo professor, faz com que ele encare o conhecer seu aluno
como secundario as demais atribuicdes que ele precisa exercer. Desse modo, 0
professor acaba nao tendo tempo de se aproximar mais daqueles alunos que pouco
socializam.

E perceptivel também nessa terceira categoria a consideracdo que o pro-
fessor tem ao selecionar textos para serem lidos. Por mais que na fala de ambos
fique nitido que o texto literdrio € utilizado para o trabalho de outros conteldos,
percebemos que os docentes buscam textos que eles acreditam ser atrativos para
os alunos. Além disso, observamos em suas falas que a receptividade do texto é
melhor quando essas identificages dos alunos sdo levadas em consideragao, e
quando o texto exerce a funcdo de protagonista na aula, e ndo apenas de mero
coadjuvante de avaliagOes e outros conteudos.

Acreditamos aqui que a presente pesquisa faz um recorte de uma realidade
municipal, mas que reflete uma condigdo mais geral. Desse modo, novas e mais
aprofundadas pesquisas precisam ser desenvolvidas nesse ambito para que pos-
samos refutar nossa crenga, ou confirma-la. Além disso, a pesquisa contribui ainda
com a reflexdo tedrica sobre a necessidade de serem desenvolvidas formagoes que
se debrucem sobre a realidade de cada escola, na formagao de professores com-
prometidos com o respeito e a valorizagdo da diversidade e da diferenga.
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