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RESUMO

Esta contribuicéo se dedica a refletir sobre uma proposta de formagao continuada em
servico, de carater colaborativo, na qual o foco foi 0 processo de transposicao didatica
do género noticia para turmas de 2° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, tomamos
como referéncia a perspectiva tedrico-metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999; DOLZ, SCHNEUWLY, 2004), enfocando, especialmente, o processo
de didatizagdo do género vivido por professoras atuantes em Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e as representagdes delas sobre seu trabalho de ensino. No contexto
investigado, qual seja, uma escola privada de Teresina (Pl), o trabalho de elaboragédo de
sequéncias didaticas de géneros, envolvendo leitura, escrita e produgéo oral, € inten-
samente incentivado, desenvolvendo o trabalho de alfabetizagdo de modo articulado
ao ensino de produgao textual desde os anos iniciais. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa-acdo, de base qualitativa e de viés interpretativista (THIOLENT, 1986).
Analisamos a interagdo verbal das professoras durante encontros de formagéo con-
tinuada, observando pistas linguistico-discursivas que evidenciam tanto uma tomada
de consciéncia em relagdo ao agir didatico, principalmente quanto a sistematizagéo do
género e seu ensino, como também as intervengdes desenvolvidas em sala de aula que,
na visdo das professoras, resultaram em aprendizagens significativas dos alunos em
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relagdo ao género noticia. Constatamos, nas verbalizagdes das professoras, a neces-
sidade de mudanca nas praticas pedagogicas por elas vivenciadas no trabalho com
producao de texto, expandindo a abordagem didatica para incluir dimensdes ligadas
aos contextos de uso da lingua, bem como um trabalho com reflexdes e posicionamen-
tos criticos nas produgoes discentes.

Palavras-chave: Formacgdo Continuada, Ensino de Lingua Materna, Transposi¢éo
Didatica, Géneros de Texto.
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INTRODUCAO

nas, defendendo sua circulagdo e seu uso como parte constituinte da

organizagdo dos grupos sociais. Bakhtin (2003) é um dos grandes defensores
dessa ideia, ao afirmar que todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso
da lingua, que se efetiva por meio de enunciados orais ou escritos. Bazerman (2011)
assevera que 0s fatos sociais existem porque as pessoas 0s realizam por meio da
criacdo de textos. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), o uso da linguagem por
meio dos textos permite que o individuo participe ativamente das mais diversas pra-
ticas sociais, uma vez que o0s textos funcionam como mediadores desse processo.
Nesse sentido, entende-se que as atividades de leitura e produgdo na escola devem
estar vinculadas as praticas vivenciadas no contexto extraescolar.

Contudo, ndo se pode ter a ilusdo de que essa € uma questao bem resolvida
no contexto da Educagdo Bdsica brasileira, principalmente pelo fato de que o traba-
lho com géneros sempre envolve o fazer didatico, o material didatico e o ciclo com
0 qual o professor atua. Isso influencia na adaptagao e na produgao de metodo-
logias de ensino. O professor nem sempre consegue transpor para dentro de sala
praticas rotineiras de uso da linguagem em contextos extraescolares, muitas vezes
pelo desconhecimento de teorias que possam ajuda-lo no processo de didatizagao
do género.

Apesar de se reconhecer que essa € uma realidade que tem passado por
mudancgas, muitas escolas buscam trabalhar numa perspectiva de formagao
continuada de professores ou em instituicoes que trabalham em parceria com
programas desenvolvidos dentro da academia. Na propria instituigdo em que atuo'
como professora do Ensino Fundamental (EF) |, vive-se em constante processo de
formacéao. Cabe ressaltar, contudo, que ndo € uma tarefa facil romper paradigmas,
sair da zona de conforto, remar na contramao de anos de uma formagao académica
estruturalista e romper as paredes da escola, no sentido de articular a vida social as
aprendizagens escolares.

\/érios autores apontam os textos como organizadores das atividades huma-

1 Aalternancia entre a escrita em primeira e em terceira pessoa deve-se a escolha de marcar o con-
texto de atuagdo (singular) da professora e o contexto de pesquisa (coletivo) dos pesquisadores que
se debrugaram sobre o trabalho desenvolvido e aqui apresentam a duas vozes consideragdes sobre
0 cendrio e os dados analisados.
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Dessa forma, o trabalho com a produgédo de géneros textuais ainda acontece
muito preso aos aspectos formais e/ou estruturais dos géneros, sendo, em deter-
minados contextos, restrito ao que trazem os manuais didaticos. Isso acontece,
principalmente, com 0s géneros jornalisticos, explorados por meio de propostas
distantes do contexto em que a crianga esta inserida, que ndo se configuram como
pertinentes/adequados para a sua agao comunicativa. Apesar disso, € preciso
reconhecer que sao significativas as propostas desenvolvidas a partir de uma pers-
pectiva sociointeracionista de abordagem do género, uma vez que as criangas tém
contato com a noticia em diferentes espagos sociais.

Foi exatamente diante da dificuldade de se trabalhar com o género dentro de
uma perspectiva que compreendesse toda sua relevancia social e sua importancia
no processo de formagao do cidaddo critico que, em uma reunido na escola em que
atuo como professora ha 13 anos, revisando o planejamento anual com o grupo
de Lingua Portuguesa, decidiu-se, no grupo formado por todos os professores que
atuam no EF 1, ndo desenvolver a produgdo do género noticia nas séries iniciais
desse nivel.

0 que nos inquietava era que as propostas desenvolvidas eram artificiais e
ndo atendiam aos aspectos da realidade dos alunos. Enfim, as criangas néo corres-
pondiam ao que se esperava nas propostas de producéo, diante do que, para nds,
era essencial que dominassem sobre 0 género, pois noticia era “um género muito
dificil de produzir com criangas ainda tdo pequenas”. Esta era uma fala comum entre
as professoras integrantes do grupo do 2° ano do Ensino Fundamental |. Cabe res-
saltar que a produgdo desenvolvida era, unicamente, na modalidade escrita e que a
grade de critérios, construida para avaliar a produgdo de uma noticia produzida por
uma crianca, entre 7 e 8 anos de idade, exigia que esta dominasse toda a estrutura
do género, sem levar em consideragdo o “porqué” e 0 “para qué’, sem antes mesmo
avaliar se 0 aluno apresentaria condi¢gdes ou ndo para isso.

A questdo é que ndo bastava apenas identificar os motivos nas nossas difi-
culdades de trabalhar com o género noticia, ou ter ciéncia disso. Era necessario
intervir nesse contexto por meio da realizagdo de uma pesquisa que fosse social-
mente engajada com os rumos de um ensino de Lingua Portuguesa coerente com
0 que prescrevem o0s documentos oficiais e escolares, com o0s resultados de pes-
quisas académicas e com a atual configuracdo da sociedade, a qual demanda
cada vez mais um ensino de lingua materna orientado para o desenvolvimento de
multiplos letramentos dos alunos em contexto escolar. A formagao continuada e a
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pesquisa-agao critico-colaborativa foram as escolhas realizadas para fazer frente
ao cenario desafiador que estdvamos imersos.

Vale desde ja apontar que um dos principais objetivos da formagao continuada
é que todos os envolvidos no processo tenham consciéncia do que é necessario ser
abordado no decorrer do desenvolvimento das atividades de formagao, para que 0s
encontros sejam momentos de trocas de conhecimentos e experiéncias a respeito
das praticas que cada um carrega consigo, constituindo-se de momentos de com-
partilhamento de reflexdes e praticas inerentes ao trabalho de ensino (MACHADO,
2004). E sobre isso que nos dedicaremos neste capitulo, analisando as verbaliza-
¢Oes de duas professoras atuantes no contexto investigado, com vistas a analisar
os sentidos por elas atribuidos ao percurso formativo, a transposicao didatica do
género noticia e, especialmente, a tomada de consciéncia por elas evidenciada em
relacdo ao seu agir docente.

Para dar corpo a discussao aqui proposta, além desta secao de considera-
¢Oes iniciais, organizamos nosso texto em cinco segdes. Na primeira, tratamos do
agir docente e da tomada de consciéncia do professor em formacéao continuada. Na
segunda, apresentamos as primeiras reflexdes empreendidas no desenvolvimento
da formagao continuada e chegamos a sequéncia didatica organizada em torno do
género noticia. A metodologia é parte da nossa terceira se¢ao. Seguimos, na quarta
secdo, com a analise de verbalizagbes de professoras participantes do processo
formativo que serviu de base para esta pesquisa, ao que sucedemos com a apre-
sentacdo de nossas consideragdes finais, quinta e Ultima secado deste capitulo.

A FORMACAO CONTINUADA EM SERVICOEO
TRABALHO COM GENEROS DE TEXTO: ARTICULACOES
POSSIVEIS

Para que o professor esteja apto ao manejo critico do conhecimento, faz-se
necessario que ele acesse reflexdes constantemente produzidas em nivel acadé-
mico, no sentido de apoiar o fazer docente, e as incorpore as suas proprias reflexdes,
em uma relacao dialogal entre 0s saberes universitarios e 0s saberes da experiéncia
profissional. A formagao continuada surge com a inten¢éo de aproximar tais refle-
x0es do fazer profissional do docente de LP. Espera-se que tudo se desenvolva de
forma cooperativa (CARNIN; GUIMARAES, 2015), na medida em que o letramento
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académico do formador interage com as praticas sociais dos professores. Como
afirma Hentz (2015, p. 110-111),

[...] a formagéo continuada ndo pode ser entendida apenas como resul-
tado de uma acumulagdo de conhecimentos pelos cursos que se faz,
mas precisa ser assumida como trabalho de reflexdo sobre a prépria pra-
tica pedagdgica, tendo em vista a (re)construgdo continua da identidade
profissional.

A formacéo continuada constitui-se, portanto, como uma importante ferra-
menta que, conforme Bronckart (2013), pode possibilitar o desenvolvimento quando
o docente, de forma consciente, passa a refletir sobre a sua pratica e interage com
0 grupo de professores em formagao e com os proprios formadores na busca por
novas propostas. Esses processos de formagao continuada tém potencial impacto
tanto no desenvolvimento profissional dos professores, quanto no desenvolvimento
de habilidades de seus alunos e das comunidades escolares em que estdo inseri-
dos, além de possibilitar aos professores formadores um retorno a universidade.

Outro aspecto relevante, destacado por Guimarées e Kersch (2014), é a neces-
sidade da valorizagao do profissional docente. O ensino precisa ser visto como uma
atividade profissional assim como qualquer outra. Mas, para que isso aconteca, é
necessdria a quebra de determinados paradigmas sociais que Se apoiam na crencga
de que “ser professor € um dom que ja se nasce com ele’, ndo uma profissao. Por
isso, faz-se tdo essencial o processo de formagado continuada, uma vez que, ao pro-
por um didlogo entre o conhecimento académico e a praxis, caminha-se cada vez
mais em dire¢do ao desenvolvimento profissional docente.

Neste capitulo, trataremos de um contexto bastante especifico de uma pro-
posta de desenvolvimento de atividades de formagdo com professoras de LP. No
ambito do desenvolvimento de atividades de formagao de carater colaborativo em
que as participantes, todas professoras do 2° ano do Ensino Fundamental, tinham
voz e possibilidade de influenciar no planejamento e decisdes de sua propria for-
magao (GUIMARAES; KERSH, 2012; 2014; 2015), tendo como formadora uma das
professoras do grupo (no contexto da formagéao, na época, mestranda do Programa
de P6s-Graduagdo da UNISINOS), procuramos desenvolver uma proposta de intera-
¢do entre participantes e pesquisadora, na qual ambas as partes apresentam papel
ativo na pesquisa. Ambas sdo coparticipantes ativas no processo de construgao
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do conhecimento e na busca pela conscientizagao acerca das transformagoes que
podem se dar no agir docente como decorrentes do processo de formacéao.

O objetivo era propor uma formagao que repensasse o trabalho com géneros
de texto em um processo que, além de garantir voz aos professores, concedes-
se-lhes o papel de atores e enfatizasse a importancia da didatizagao de géneros
aliada as praticas sociais. Assim, iniciamos esclarecendo o que € atorialidade. Para
0 ISD, o professor ator é aquele que desempenha suas atividades como um “agente
ou ator” (BRONCKART, 2008, p. 121). O ator, nesse caso, estd como aquele que é
dotado de intengOes ou capacidades. “O professor ator seria aquele que tem a ges-
t40 ou a pilotagem de sua sala de aula’ (SUIMARAES; KERSCH, 2015, p. 24).

0 desenvolvimento da atorialidade do professor esta relacionado a autoria
docente, ou seja, a producéo de reflexdes e elaboragdo de projetos que possam
gerar novas zonas de desenvolvimento proximal (ZDP), em que novas aprendiza-
gens podem ocorrer. Mas € preciso destacar que o trabalho do professor vai além
do que se mostra concretizado numa aula.

Frequentemente, no dominio do ensino, o néo realizado é mais impor-
tante do que o que foi estudado, o fato de que tudo corre bem néo gera
necessariamente uma satisfagdo no professor, que ndo pode ir até onde
queria, as escolhas feitas e as decisdes tomadas, mesmo que sejam jul-
gadas eficazes por ele, ndo estdo isentas de duvidas e de incertezas no
tocante a sua validade. Na atividade, [...] o realizado e ndo-realizado tém
amesma importancia; mas, além disso, se inscrevem numa dindmica em
que sdo colocados em perspectiva: como fazer o que néo foi feito?; como
retomar o que ndo funcionou? etc. (AMIGUES, 2004, p. 40 apud BARROS,
2013, p. 747).

E por isso que, sequndo Bronckart (2006), ndo podemos avaliar as acdes
humanas somente por meio de observacdes superficiais dos comportamentos dos
sujeitos. E necessério que todo processo interpretativo seja mediado pela lingua-
gem. Quando é enfatizada a linguagem, é importante lembrar que, de acordo com
Bakhtin e Volochinov (1986), ela se concretiza por meio de movimentos discursi-
vos. Como afirma Barros (2013), no desenvolvimento de conhecimentos a nivel de
transposicao didatica interna ou externa, é necessario que o fagamos com base na
interagdo entre os sujeitos (pesquisador-professores-alunos), por meio de instru-
mentos didaticos.
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E importante destacar que, dentro de nosso contexto de formag&o, o pro-
cesso de didatizagdo de géneros de textos assume papel central, uma vez que,
por meio da alianga tedrica-metodoldgica proposta, a intencéo € a construgao
de conhecimentos que sejam significativos tanto para 0s docentes quanto para
os aprendizes. Cabe enfatizar que, por ser uma formagéo que envolve uma pro-
posta de didatizagdo de géneros, tem como um de seus principais objetivos levar
as professoras a refletirem também sobre determinados conceitos que procuram
desconstruir paradigmas a respeito do trabalho docente. Afinal, o trabalho do pro-
fessor ndo pode ser visto sob uma perspectiva puramente mecanica, uma vez que
0 objetivo da atividade docente pertence ao mundo cognitivo e ao mundo social,
concomitantemente.

W\ —

Sendo a atividade educacional constitutivamente interativa, € preciso
considerar que nela emerge uma dimensao de liberdade, pois o professor
ndo pode agir diretamente sobre os processos mentais do aluno. Ele ape-
nas vai criar espagos, ambientes que permitam que as transformagoes
desejadas possam ocorrer, 0 que nunca estd garantido, dado que o aluno
¢ o real agente de seu desenvolvimento e que sua liberdade pode leva-lo
arecusar-se a entrar nos ambientes criados pelo professor, resistir a eles,
ir em outra diregdo etc. (MACHADO, 2009, p. 79 apud BARRQOS, 2013, p.
748).

Na concepgao interacionista de ensino-aprendizagem, o professor é o media-
dor do processo, responsavel por criar 0s espacgos de transformagfes. Sendo
assim, seus gestos didaticos estdo a servigo da construcao dos objetos de ensino
dentro do processo de transposicao didatica interna. Sob esse ponto de vista, 0
desenvolvimento da capacidade de agir do professor se processa em uma zona
de desenvolvimento potencial (NASCIMENTO, 2011a). A partir do momento em que
0s saberes docentes acumulados ao longo de uma formagao inicial dialogam com
0s saberes adquiridos em sua formagéo e com saberes fornecidos no coletivo de
trabalho, durante sua atividade profissional,

o professor potencializa os instrumentos mediadores (materiais e
psicoldgicos) que coloca a disposicdo dos aprendizes para ativar o
desenvolvimento de capacidades que lhe permitam realizar agoes orien-
tadas para um fim determinado (NASCIMENTOQ, 2011b, p. 428).
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Para sequir com essa ideia na nossa proposta de formagdo, muitas discus-
sOes, leituras e reflexdes foram realizadas com o grupo de professoras do Ensino
Fundamental | participantes da nossa pesquisa. Em encontros semanais, com dura-
¢ao de aproximadamente 2h, em circulo, todos tinham voz e vez para trazer a roda
um pouco de sua experiéncia, para contribuir com a discussao acerca do texto lido,
numa busca por estabelecer relagdes entre 0s saberes “de pesquisa” e 0s saberes
adquiridos através em anos de “pratica”. A ideia era construir uma “‘comunidade de
indagacdo” (GUIMARAES; KERSCH, 2014, p. 52), em que o grupo pudesse refletir
e problematizar o trabalho com o género noticia, contribuindo para que todos 0s
envolvidos no contexto realizassem descobertas e ressignificassem o que pensam
a respeito de um trabalho a ser desenvolvida a partir de uma perspectiva de projeto,
sob a Gtica de producéo coletiva.

Assim, a proposta de formagdo desenvolvida seguiu a proposta de Carnin
e Guimardes (2015), uma vez que pensamos em atividades de carater formativo
que levassem as participantes o conhecimento que estava sendo desenvolvido nas
pesquisas académicas, mas que reconhecia também sua perspectiva e as neces-
sidades de seu local de atuagdo no que é conhecido como “formacéao continuada
cooperativa”.

E sabido que o ensino de LP pautado em género de texto ndo é novidade no
Brasil. No entanto, sabemos também que, devido a complexidade de transposicao
da nogéo tedrica, ndo sdo tantas as propostas de ensino com género no ambito
escolar. A mais conhecida é a realizada a partir de sequéncias didaticas (SD) (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), a qual propde que o ensino de um género (oral ou
escrito) seja realizado por médulos, apresentando um conjunto de atividades que
encaminhem o aluno, ao final da SD, ao dominio da producéo do género estudado.
Ao adentrarmos nesse contexto, logo ficou claro que o termo SD era desconhecido
pelas participantes, até porque estavam ali professores advindas de diferentes cur-
sos de graduagédo (Pedagogia, Histdria e Letras Portugués) e oriundas de diferentes
curriculos.

Nesse sentido, observa-se que € necessario trazer para a formagao conti-
nuada a discussédo das representagdes que as professores (incluindo a mim, como
formadora) tinham (tinhamos) a respeito do trabalho do ensino da produgédo do
género noticia, nas suas modalidades oral e escrita, €, a partir disso, construirmos
um entendimento compartilhado do que poderia ser um trabalho de didatizagao
de género que fosse satisfatorio no nosso contexto em particular. E foi assim que,
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pouco a pouco, fomos construindo uma proposta diddtica apoiada na SD (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Dessa forma, ao trabalho sistemdtico com o
ensino da escrita a partir de um unico género acrescentou-se o trabalho com a
leitura, a partir dos estudos de letramento, incluindo o multissemidtico e os multile-
tramentos, além da possibilidade de se trabalhar com mais de um género durante a
realizagdo de uma sequéncia didatica.

<N/ > R

DAS PRIMEIRAS REFLEXOES AO DESENVOLVIMENTO
DA SEQUENCIA DIDATICA COM O GENERO NOTICIA

Todos os géneros de texto produzidos tém uma fungdo no mundo social.
Como afirma Bronckart (1999), os textos (sempre pertencentes a um determinado
género) sdo produtos da atividade humana e estdo sempre sendo utilizados para
atingir os interesses de um determinado grupo social. Nesse contexto, a noticia é
um género de grande relevancia no ambito escolar e extraescolar, por se tratar de
um género pertencente ao campo da vida publica, além disso é um potencial forma-
dor de opinido daqueles que com ele tém contato, seja em formato escrito ou oral.

A leitura e producéo do género noticia foi 0 que, na verdade, motivou o desen-
volvimento da presente pesquisa. Sabemos que a noticia chega ao interlocutor sem
“pedir licenca’, nos mais variados tipos de suporte. E, como defende Alves Filho
(2017), a noticia tem como fung&o explicita informar o leitor sobre os fatos mais
recentes e considerados relevantes para a sociedade, mas guarda na implicitude
uma enorme carga de juizos de valor. Ndo se pode perceber o género unicamente
preso aos seus aspectos formais, conteudisticos ou estilisticos, pois é necessa-
rio enfatizar a relagdo das noticias com os contextos em que elas sdo produzidas,
procurando encontrar o sentido real do texto através da sua relagdo com os fatos
sociais que as motivaram.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) apre-
senta a noticia como um dos géneros que deve ser lido e produzido desde o primeiro
ano do Ensino Fundamental, nas modalidades oral e escrita, a partir de diferentes
linguagens e ferramentas digitais, considerando a situagao comunicativa, tema,
finalidade e assunto do texto, entre outros aspectos que podem ser tematizados na
abordagem didatica.

Um género é uma realidade bastante complexa, como sabemos. Deve ser
visto com seu significado social e cultural e esta carregado de ideologias, por isso
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exige praticas que possam orientar os alunos a lidar com toda sua dinamicidade e
utilidade. E nesse contexto que o grau de consciéncia genérica do professor tem
um importante papel, uma vez que este conduzira o olhar do aluno para toda essa
flexibilidade (e estahilidade) do género. Dessa forma, tem-se a possibilidade de
exploragdo em contextos de ensino de um género que nao se finda em sua estru-
tura. Afinal, como esclarece Alves Filho (2011),

[..] 0 género ndo é apenas a forma (estrutura textual), mas uma “mistura”
entre o modo como recorrentemente se fala de um conteddo (a forma)
e o significado do discurso que resulta das experiéncias compartilhadas
pelas pessoas (o contetido) (ALVES FILHO, 2011, p. 18).

De acordo com o que propde o ISD, a produgéo de texto dentro do contexto
escolar deve ir além da operacionalizacdo do sistema da lingua. Precisa resultar
do processo de interagdo ativa e critica dos sujeitos em sociedade que se reali-
zam em forma de textos, escritos e orais. Quando se fala em oralidade, trata-se de
promover o contato com géneros orais que possibilitem a construgdo do conheci-
mento e a organizagao do pensamento, ou seja, 0 género oral precisa ter seu ensino
sistematizado.

Para Schneuwly e Dolz (2004), trabalhar com a noticia oral de telejornal ou
divulgada nos mais diferentes suportes digitais por meio de uma sequéncia didatica
é eleger quais elementos do género serdo ensinados aos alunos e de que forma isso
acontecera. Diante do exposto, apresentamos, a sequir, a sequéncia didatica desen-
volvida no &mbito desta pesquisa, conforme ilustra a sintese no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Sintese da SD desenvolvida

Sequéncia Didatica
Projeto Didatico de Ensino - Noticiando Vivéncias
Tema: Solidariedade e inclusao
Tempo de Duragao - 2 meses
Nimero de professoras envolvidas - 7
Série: 2° ano do Ensino Fundamental

APRESENTAGAO DA SITUAGAO - Mobilizagio ao tema e Mobilizagéo a produgéo da noticia
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Aintencdo do projeto é promover a interacdo teoria e pratica de textos do género “Noticia" que
circulam em nosso meio social por meios orais, impressos e digitais. Durante 0s meses de outubro e
novembro foi desenvolvido o projeto de produgdo de noticias, fundamentado na BNCC, que especifica
a progressao de conteldos selecionados para cada etapa do ensino. Diante disso, a partir de uma pro-
posta baseada em sequéncias didaticas, os alunos realizaram atividades que proporcionaram o estudo
das caracteristicas, fungéo social, contexto de produgéo e apresentagédo do género noticia, bem como a
oportunidade de desenvolver a habilidade de expressdo comunicativa, o respeito mutuo e a colaboragao
entre os colegas. Assim, os alunos atuaram como protagonistas do processo de produgéo textual do
género noticia em sala de aula, numa relagdo conjunta entre colegas e professores.

Como literatura motivadora, escolhemos o livro “Asas do Joel”, de Walcir Carrasco, com o qual
as criangas tiveram a oportunidade de discutir sobre 0s seguintes temas: amizade, solidariedade e
inclusdo. No mesmo periodo, as criangas vivenciaram o “Projeto Sonho Solidario” e tomaram conheci-
mento dos projetos Musica Eficiente, Semeando Esperanga, Rede Feminina do Cancer, vinculdados a
um projeto ja desenvolvido na escola desde 2014.

As criangas noticiaram as ag0es realizadas pelo Projeto Gentileza, assim como

Pratica social - - ! .
outras agdes com 0 mesmo objetivo do projeto nas redes sociais da escola.

Apresentacao da situagdao e sondagem O primeiro momento compreende a
apresentagdo da situagédo de comunicagdo a ser realizado na produgéo final do
projeto para o0s alunos. Esse momento também corresponde a primeira tentativa
de realizagdo do género, trabalhado ao longo dos mddulos. Para que os alunos
compreendessem a situagdo de comunicagdo na qual deveriam agir, solicita-
12 Oficina mos que, na primeira produgdo, as criangas tentassem produzir um texto escrito
relatando (noticiando) um pouco sobre as atividades desenvolvidas na escola
pelo “Projeto Gentileza", na tentativa de avaliar as habilidades ja dominadas pela
turma e ajustar as atividades previstas nos mddulos as possibilidades e dificul-
dades reais dos alunos. E importante destacar que a apresentagao da situagéo
ndo necessariamente desencadearia uma produgao inicial completa.

Socializagdo e discussdo das pesquisas (Conhecendo o género) Para esta-
belecer expectativas em relagdo ao género Noticia e realizar a ativagdo de
conhecimentos prévios sobre as condigdes de produgéo e recepgdo do género,
foi solicitado aos alunos que realizassem pesquisas sobre noticias voltadas
as temdticas respeito, solidariedade, inclusdo, com o objetivo de explorar a
estrutura composicional do género noticia (manchete, lide, corpo da noticia),
seguindo as orientagdes de um roteiro para socializar com os demais colegas de
turma. Em seguida, discutimos com a turma sobre 0s projetos e agoes realiza-
das pela escola com o objetivo de fundamentar o que deveria ser pesquisado e,
posteriormente, noticiado.

22 Oficina

Realizagao e gravagao da entrevista Apresentacdo de um modelo de entrevista
e posterior elaboragdo de questionamentos sob orientagdo das professoras.
32 Oficina Os alunos entrevistaram professores, colegas e funciondrios, com o intuito de
coletar dados ou colher mais informagdes sobre o fato a ser noticiado para enri-
quecer o texto escrito.
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Formagao dos grupos e produgao da noticia Os grupos foram formados pelas
professoras, levando em consideragdo os diferentes niveis de desempenho e
habilidades apresentados por cada aluno, com o objetivo de ampliar as pos-
sibilidades de colaboragéo entre os alunos. Depois de formados os grupos e
definidos os papéis de cada integrante, partimos para produgdo da noticia res-
pondendo a situagédo dada.

+ Selegdo da fotografia principal da noticia;

+ Produgdo de manchete;

+ Produgéo do lide;

+ Produgéo da legenda;

+ Produgdo do corpo da noticia.
Cada integrante do grupo ficou responsavel por uma etapa da producéo. E
importante ressaltar também que as professoras estavam mediando todo o pro-
cesso de produgao.

42 Oficina

Analise linguistica Andlise do texto. Andlise da produgdo inicial da turma, reali-
zada em grupo. Essa avaliagdo foi realizada com mediagdo da professora que,
também, previamente selecionou os alunos responsaveis por realizar a revisdo
e edigdo do texto.

52 Oficina

Leitura das noticias produzidas Conversa sobre as caracteristicas trazidas
nos textos e as caracteristicas de linguagem apresentadas, principalmente
as relacionadas a coeréncia entre elementos verbais e ndo verbais (aspectos
semidticos).

62 Oficina

Producao final do texto escrito Escrita final da noticia, tendo as professoras

72 Oficina X
como mediadoras.

Conhecendo o telejornal Exploracdo das caracteristicas e estrutura do género
(abertura, sequéncia de noticias, fechamento) através da exploragdo de videos,
82 Oficina seu lugar de divulgagdo, discursos mobilizados na composigéo da estrutura do
género, tipo de linguagem, postura, tom de voz, construgdo de roteiro e ensaio
produzido com auxilio de recursos multimidia (produgéo inicial).

Avaliacao do texto oral Avaliagdo da produgdo inicial com o objetivo de aprimo-

92 Oficina . . L
rar a produgdo inicial, realizando cortes e acréscimos.
Apresentacao do telejornal Iniciamos com a produgéo final. Nessa etapa, as
criangas também acompanharam o processo de publicagdo dos videos (etapa
10° Oficina realizada com mediagdo das professoras) nas redes sociais da escola, para que

a comunidade escolar pudesse ter acesso. Na sequéncia, 0s alunos assistiram
aos videos, desenvolvendo novas habilidades que envolvem a percepgao esté-
tica e autoavaliagdo dos seus textos.

Fonte: PD “Noticiando vivéncias” - Acervo da pesquisa.

A partir da implementacdo desta sequéncia didatica em turmas de 2° ano
do Ensino Fundamental, buscamos compreender como as professoras que parti-
ciparam do processo formativo que levou ao planejamento desta proposta e sua
implementacdo em sala de aula avaliam o processo formativo por elas vivenciado,

FORMAGCAO DE PROFESSORES - VOL. 02 864
ISBN: 978-85-61702-95-3



nacional de

‘C weds educacio

buscando pistas sobre os sentidos e impactos do processo formativo em seu
desenvolvimento profissional. Para isso, a metodologia que apresentamos a seguir
delineia os procedimentos metodoldgicos que empregamos com vistas a alcangar
esse objetivo.

METODOLOGIA: CONTEXTO, PARTICIPANTES E FOCO
DE ANALISE

Esta € uma pesquisa-agdo critico-colaborativa, que, conforme Thiollent
(1986, p. 14),

[...] é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situagdo ou do problema estédo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Esse tipo de abordagem promove a colaboragao interativa entre pesquisador
e participantes, de modo que as partes envolvidas possam desempenhar um papel
ativo na prdpria realidade dos fatos observados. Nesse sentido, hd a substituicédo
da relagao hierarquica entre quem faz a pesquisa e quem aplica, por uma relagéo de
colaboragéo, proporcionando que 0s participantes ganhem voz dentro do contexto
da pesquisa. No ambito educacional, essa abordagem metodoldgica possibilita ao
professor investigar e refletir sobre sua propria pratica, buscando melhorias nao
sO para as condigdes de aprendizagem do aluno, mas também para sua pratica
docente, visando ao aprimoramento desta.

A escola onde a pesquisa foi desenvolvida esta localizada em um bairro
comercial, uma regido muito importante para a economia de Teresina-Pl. E uma ins-
tituicdo privada, de cunho filantrdpico, existente ha 79 anos. Esse panorama reflete
no espaco escolar, uma vez que estudam desde alunos de classe média alta a alu-
nos bolsistas de classe média baixa ou de baixa renda familiar.

0 grupo de participantes da nossa pesquisa é composto por 7 professoras
(incluindo a pesquisadora), mas dados os limites deste texto, apresentaremos ape-
nas as 2 participantes cujas verbalizagdes serdo aqui analisadas.

Cabe ressaltar que todos os procedimentos desenvolvidos nesta pesquisa
foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio
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dos Sinos?, e todo o processo de geracdo de dados se deu a partir do momento em
que as professoras confirmaram sua participacao, aceitando todas as condigoes
apresentadas e direitos a elas reservados. Entdo, depois da assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelas participantes desta pesquisa,
iniciamos com a etapa de entrevistas.

A professora Licia € formada em Licenciatura Plena em Pedagogia desde
2012, pés-graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional desde 2014 e gra-
duanda do 8° periodo do curso de Licenciatura Plena em Letras-Portugués, quando
realizamos as atividades de carater formativo. Atuou como professora da Educagao
Infantil (Maternal | e Maternal Il) no periodo de 2011 a 2018. Atualmente, é profes-
sora do 2° ano do Ensino Fundamental com a carga horéaria de 24h semanais. Llcia
€ mais uma das professoras responsaveis pelo planejamento de Lingua Portuguesa.

Formada primeiramente no Curso de Magistério de | Grau, a professora
Mariana graduou-se em 2011 em Licenciatura plena em Letras-Portugués e, pos-
teriormente, especializou-se em Neuroaprendizagem. Ja trabalha na escola ha 14
anos e, desde que esta no cargo de professora titular, uma vez que iniciou também
como estagidria, na fungao de auxiliar por um ano, fica a frente do planejamento da
disciplina de Matematica e, atualmente, trabalha em regime de 40h.

Em relagdo ao percurso formativo, foram programados 6 encontros, que ocor-
reram em 8 sabados para a discussao dos temas pré-selecionados. Houve também
outros dois encontros para elaboragdo do projeto e planejamento das oficinas. A
estrutura de base da SD permaneceu a mesma no projeto elaborado, mas houve a
necessidade de que realizassemos alguns ajustes, uma vez que, antes de contex-
tualizar a situagao de producao, selecionamos uma pratica social e produzimos o
MDG. Além disso, trabalhamos a producdo do género noticia tanto na modalidade
oral como escrita.

Apoiamo-nos, para a analise de dados, na “arquitetura textual” (BRONCKART,
1999) do Interacionismo Sociodiscursivo, direcionando nosso olhar para o papel da
linguagem e buscando responder: 1) Que tipo(s) de discurso podemos encontrar na
verbalizagdo de cada professora sobre sua concepgdo de género ou de produgao
oral ou escrita? 2) Quais mecanismos de textualizagdo e enunciativos, presentes
nessas verbalizagdes, indicam uma tomada de consciéncia sobre as dimensdes

2 Conforme parecer consubstanciado n® 3.512. 488 do Comité de Etica em Pesquisa da UNISINOS.
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ensinaveis do género? 3) Esses mecanismos demonstram uma influéncia das refle-
x0es oriundas do processo formativo no projeto de ensino proposto?

<N/ > R

REFLEXOES SOBRE A FORMACAO E A PRATICA
DOCENTE A PARTIR DAS VERBALIZACOES DAS
PROFESSORAS PARTICIPANTES

Quando iniciamos a proposta, ndo conseguiamos mensurar como 0s alunos
responderiam as atividades propostas ao longo do desenvolvimento da sequéncia
diddtica (SD). No entanto, o processo evolutivo se tornou visivel. Além de dominar
as caracteristicas do género, a proposta proporcionou a ampliagdo do repertorio
linguistico e tematico (agdes soliddrias). E como a SD se dd em etapas, mesmo
reconhecendo que as oficinas ainda podem ser revistas a partir do que foi possi-
vel identificar como menos ou mais pertinente em determinado momento ou até
mesmo enfatizado ou desconsiderado ao longo das propostas, podemos conside-
rar a modulagdo como uma estratégia positiva para o processo. Afinal, partimos do
que identificamos como pertencente ao dominio dos alunos e a isso ampliamos por
meio de atividades que possam levar os alunos a identificarem e compreenderem a
construgdo e como o género se constitui de maneira intuitiva.

Apds avaliarmos as habilidades ja dominadas pelo grupo (estratégia que
conduz o ajuste das atividades previstas nos maddulos as dificuldades e reais pos-
sibilidades dos alunos), a atividade de pesquisa, que constitui a estratégia utilizada
na 22 oficina, promove o contato e apropriagéo do género noticia, de sua estrutura e
funcédo a medida que compreendemos o texto e identificamos suas partes. Quando
analisamos os textos produzidos, percebemos o quanto o0s alunos se apropriam
do género ao segmentar o texto e sinalizar cada uma de suas partes constituintes,
0 uso da linguagem e, principalmente, quando identificamos o uso do repertorio
adquirido seja em relagdo a tematica ou quanto aos aspectos linguisticos obser-
vados durante as etapas de revisdo (sinalizada no rascunho) e edicdo dos textos.
Contudo, vale ressaltar que, como propde a BNCC (2° ano do Ensino Fundamental),
é importante “Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, noticias curtas para o publico infantil, para compor jornal falado que
possa ser repassado oralmente ou em meio digital [...]" (BRASIL, 2018, p. 105).
Nesse sentido, a produgédo deve ser e efetivamente foi mediada pelas professo-
ras em nosso contexto, principalmente durante a etapa de revisdo do texto com
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0 objetivo de favorecer a adequagao da linguagem, identificando o uso do tempo
verbal, ortografia trabalhada ao longo do processo e paragrafacéo do texto.

Mas o que mais chamou atengdo no desenvolvimento dessa etapa da pes-
quisa foi levar as professoras envolvidas na proposta, que julgavam impossivel ou
desnecessario alunos tdo pequenos conseguirem desenvolver ou compreender a
estrutura, funcéo social e aspectos linguisticos envolvidos na construgao do género
em uma dada situagdo comunicativa, perceberem que € possivel fazer uma trans-
posicao didatica dessa natureza e, principalmente romper paradigmas relacionados
ao processo avaliativo.

A partir das verbalizagbes das professoras durante as reunides, analisamos
pistas de tomada de consciéncia no que diz respeito as dimensdes ensindveis do
género noticia, na tentativa de apresentar a proposta de formagdo como um fio
condutor para o desenvolvimento da sequéncia didatica. Para ilustrar essa etapa
apresentamos um trecho de interagdo do 1° encontro, uma vez que, esse didlogo
ilustra aspectos importantes que a formagao busca desenvolver — a reflexao a res-
peito de determinados conceitos. A partir dessa reflexdo inicial , percebemos como
o desenvolvimento profissional docente comeca a ser desenhado.

A primeira verbalizagdo a ser destacada é a da professora Mariana:

“0 que discutimos sobre como a gente pode transpor a teoria para a pratica da
sala de aula foi muito importante para que a gente fosse desconstruindo a ideia
de que era dificil trabalhar a produgéo de noticia com as criangas. 0 professor
precisa também dominar teoria, porque se ele ndo dominar a teoria ele vai entrar
em contradi¢do em determinados momentos, porque ele ndo vai saber o que ele
precisa avaliar do aluno, o que ele precisa exigir do aluno tanto com relagdo
a leitura como em relagdo a produgdo desse género ou dos variados géneros
com os quais ele vai escolher trabalhar em determinadas fases. E essencial que
o professor domine teoria para que ele possa transpor para sala de aula (Grifo
nosso).”

As reflexdes promovidas durante as reunides motivaram e aprimoraram oS
conhecimentos das participantes o que acarretou numa reconfiguragao do agir
linguageiro e didético das professoras, nas estratégias langadas para resolver as
demandas em sala de aula. A professora Mariana inicia sua fala com o uso do dis-
curso interativo, sinalizando sua implicagdo no discurso e implicando as demais
professoras através do uso do modalizador “a gente” , para mobilizar o modo de
raciocinio causal-pratico no qual a professora resgata a discussao realizada durante
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a atividade de carater formativo, utilizando uma modalizagao apreciativa ao empre-
gar 0 advérbio de intensidade “muito”, acompanhando o adjetivo “importante”, para
o que foi discutido durante os momentos de interagdo para a ressignificagdo do agir
docente (BRONCKART, 2013) frente a proposta de produgéo do género noticia em
séries iniciais. Dessa forma, sinaliza uma opinido partilhada do grupo para argumen-
tar a respeito da ideia que construia/reconstruida ao longo do processo de formagao
em relagdo aos conceitos abordados e que, no momento da interacao, indicado
pelo uso do pretérito perfeito (“foi”) que assevera uma ideia totalmente finalizada
e consensual. A professora ainda segue a sua fala com o uso do imperativo “pre-
cisa’, na segunda pessoal, que corrobora a apreciagao apresentada anteriormente a
medida que ela opina a respeita do que considerada ser necessario que o professor
incorpore a sua pratica — “precisa dominar a teoria” , colocando a responsabilidade
enunciativa sobre os professores quando expressa que ‘o professor precisa tam-
bém dominar a teoria’, “ele vai entrar’, “ele ndo vai saber o que precisa avaliar’,
“ele precisa exigir’, no intuito de apontar a relagdo da teoria com a pratica como
um processo necessario e a responsabilidade sobre estudar e desenvolver novos
conhecimentos, sugerindo a ideia de o grupo necessitar dessa compreenséo, uma
vez que, isso implica no que ele devera ou podera exigir do aluno ao avalia-lo. Afinal,
um dos conflitos elucidados ao longo da interacdo foi exatamente este, ter total
consciéncia do processo de condugdo, para que se possa estabelecer os critérios
de avaliagdo. Isso nos leva a considerar que esse momento de troca oportunizado
pela perspectiva formativa desenvolvida é um dado ilustrativo de que ao longo das
atividades desenvolvidas foi se configurando tanto o desenvolvimento do agir pro-
fissional como a reconstrugdo de conceitos importantes para que se concretizasse
a transposicao didatica do género noticia e a elaboragéo da SD.

Outra verbalizagdo que surgiu no momento da elaboragao do projeto foi a da
professora Lucia:

“Penso que, em relagdo a nossa angustia quanto as criangas ndo conseguirem
produzir sozinhas uma noticia, temos que repensar o processo de produgéo.
Poderiamos desenvolver um projeto considerando o que a BNCC destaca em
relacdo a produgdo de textos nas séries iniciais. O problema € que, até agora,
sempre pensamos em propostas que exigiam da crianga uma produgdo com
muita autonomia. Temos que repensar isso. Sempre trabalhamos nessa
perspectiva. Precisamos rever a conducéo e a avaliagdo. Mediar, construir jun-
tamente com o aluno, néo € fazer por ele. Além disso, a produgao precisa ter
sentido, uma fungédo social (Grifo nosso).”
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Nessa fala da professora Lucia, percebe-se o uso do discurso interativo,
que mobiliza 0 modo de raciocinio casual-pratico, mencionando sua opinidao por
meio do uso da desinéncia verbal de primeira pessoa em “penso’, implicando-se
no discurso, referente a forma como o grupo desenvolvia as propostas de produ-
cdo de texto. Lucia demonstrou ter-se apropriado dos aprendizados relacionados
a BNCC, proporcionados pelas discussdes e leituras desenvolvidas nas atividades
de carater formativo, durante as quais as professoras puderam refletir sobre o
aprimoramento de suas praticas escolares, a partir de didlogos e troca de expe-
riéncias sobre como realizavam o trabalho com leitura e producgéo escrita e oral de
géneros. Cabe destacar que, apesar de o grupo valer-se do mesmo planejamento,
pois todas as professoras ministram aulas no 2° ano do Ensino Fundamental |, a
forma como cada professora conduz em sua sala de aula é particular, haja vista
que, nesse processo, ha diferenga na compreensao do que foi planejado e exposto
pela colega durante a reunido para a apresentagdo dos planejamentos semanais.
Podemos identificar que a responsabilidade de repensar o ensino e as praticas
estdo na voz da professora, que continua sua fala, implicando-se no discurso com
0 uso das formas verbais “temos” e ‘poderiamos desenvolver’, que sdo modaliza-
gOes pragmaticas, sequndo Bronckart (1999). Na sequéncia, continua com o relato
interativo, mobilizando o modo de raciocinio causal, no qual utiliza a expressao “até
agora, sempre pensamos’, para mencionar uma experiéncia vivenciada pelo grupo
e embasar sua argumentagao quanto ao modelo de proposta de produgdo de texto
desenvolvida pelo grupo até o momento em que isso foi discutido. A professora
finaliza sua fala, exprimindo um valor de obrigacéo, com as modalizagdes deonticas
“Temos que repensar” e “precisamos rever’, mostrando o que se deve fazer em rela-
¢do ao Eixo Produgéo Textual e enfatiza que uma mudanga de postura frente ao agir
docente é essencial para a pratica escolar. Consideramos que, apds participar das
atividades desenvolvidas (formagao), ela apresentou seu posicionamento, revelou
ter consciéncia do que deve ser feito no desenvolvimento do projeto com o género
noticia e explicou o que precisa ser revisto e porque até entdo as propostas elabora-
das ndo atendiam a uma perspectiva interacional de trabalho com géneros textuais.
Possivelmente, isso tenha relagdo com seu percurso formativo, uma vez que procu-
ramos, ao longo das interagdes, instigar as participantes a assumir um papel ativo
em sua docéncia. Logo apds, ela conclui com um discurso tedrico mobilizado pelo
modo de raciocinio semioldgico, possivelmente devido ao conhecimento que adqui-
riu durante o desenvolvimento das atividades de carater formativo, como revela em
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sua verbalizagdo: “Mediar, construir juntamente com o aluno, ndo é fazer por ele.
Além disso, a produgdo precisa ter sentido, uma fungédo social”. No final da sua
fala, além de utilizar a locugao verbal “precisa ter" como uma modalizagdo dedntica
(valor de dever), ao mencionar a fungéo social do género atrelada a proposta de pro-
dugdo que seja significativa para aluno, Lucia demonstra sua compreensao sobre a
concepcgao de género abordada na formagéao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise de verbalizacdes produzidas durante as reunides de cara-
ter formativo acerca da transposicédo diddtica e da produgdo do género noticia
pelos estudantes de 2° ano do Ensino Fundamental, observamos que, em suas
verbalizagbes, as professoras participantes da pesquisa revelam algumas nogoes
relacionadas a concepcdo de género textual e de trabalho com géneros ainda
ndo estavam consolidadas. Contudo, frente ao processo formativo empreendido,
também foi possivel constatar, em nossa andlise, uma tomada de consciéncia
das professoras participantes em relagdo a necessidade de dialogar com saberes
cientificos, de conseguir descrever numa perspectiva diddtica de forma que esse
conhecimento, a partir do momento que se torne significativo para o aluno, possa
configurar-se em conhecimento efetivamente aprendido (MACHADO; CRISTOVAO,
2006). Ha evidéncias linguistico-discursivas do engajamento das professoras em
seu processo formativo e desenvolvimental, que revelam o sentido por elas atri-
buido ao trabalho com o género noticia no 2° ano do Ensino Fundamental. Embora
ainda parciais, essas andlises nos permitem seguir investindo no trabalho (escolar)
com géneros de texto diversos, no incremento dos processos formativos e na qua-
lificagdo da transposicao didatica realizada. Restam, ainda, abertos caminhos para
pesquisas futuras, especialmente em relagéo aos efeitos desse percurso formativo
e desenvolvimental de professores as aprendizagens discentes.
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