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RESUMO

0 campo de formagado docente tem sido marcado por um intenso debate sobre a pro-
fissionalizagdo. Na drea de Geografia, as discussdes por muito tempo foram marcadas
pelo dualismo entre a Geografia tradicional e critica. Para além disso, na contemporanei-
dade, a formagao docente ganha novos contornos, uma vez que a profissionalizagdo nao
estd associada apenas ao dominio do conhecimento especifico. Assim, é importante
compreender temas emergentes relevantes para o campo da formagéao docente no con-
texto da Geografia, tal como a inducdo docente. Nesse contexto, este artigo parte do
pressuposto de que ao mesmo tempo em que a Geografia escolar tem perdido espago
nas orientacdes curriculares recentes, a formagao docente esta sendo redefinida em
fungdo de outros horizontes formativos. Para a discussdo aqui proposta, foi adotada
como procedimento metodoldgico, a abordagem qualitativa, por meio de pesquisa
bibliogréfica e de analise documental, levando-se em consideracdo a Resolugdo CNE/
CPn° 2, de 20 de dezembro de 2019 e o referencial cientifico de Callai (2011), Cavalcanti
(2002), Alhija (2010), Diniz-Pereira (1999), Alarcdo e Rolddo (2014), Névoa (2017; 2019),
Cruz et.al. (2020); dentre outros. De modo geral, este é um estudo que se debruca sobre
a problematica da formagéao do professor de Geografia frente ao processo de indugao
profissional, considerando os “novos” sentidos da profissdo docente na atualidade.
Palavras-chave: Formagao docente, Geografia, Indugdo docente, Profissao.
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INTRODUCAO

ste trabalho tem como objetivo promover uma discussao acerca da forma-
=== 40 do professor de Geografia, considerando a concepcgdo de docéncia e o
processo de indugdo presentes nas novas orientagdes educacionais, espe-
cialmente na BNC-Formagao. Além disso, buscamos refletir sobre os desafios
profissionais enfrentados pelos professores e enfatizar a importancia de assumir
0 processo de indugdo como um elemento intrinseco de toda a formacéao inicial
docente.

Antes de iniciar as reflexdes aqui propostas, é necessario fazer duas pondera-
¢Oes sobre o contexto que envolve a tematica abordada neste artigo. Primeiramente,
€ importante ressaltar que a formacéao de professores no Brasil ndo esta alheia as
transformacdes politicas, econdmicas e sociais que a sociedade capitalista tem
experimentado ao longo de sua histdria. Além disso, cabe esclarecer que as implica-
¢oes metodoldgicas dessa afirmacéao sdo diversas, no entanto, dadas as limitagoes
de espaco deste artigo, ndo sera possivel uma discussao profunda sobre tais possi-
bilidades. De todo modo, independentemente de qual seja 0 desdobramento desses
fatores no campo da formagdo docente, entendemos que as politicas publicas,
inclusive no ambito da educacéo, devem ser resultado de discussao coletiva, nos
diversos setores da sociedade brasileira, levando em consideragdo o conhecimento
socialmente construido e sem se restringirem a objetivos e metas governamentais.

E notdrio que, nos dltimos anos, as politicas publicas educacionais tém sido
influenciadas pelos parametros do neoliberalismo, que propdem diretrizes formati-
vas que priorizam o “modelo aplicacionista na formagao dos professores’, dentro de
uma légica empresarial (Girotto, 2013, p. 13).

A proposito, a propria aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
- LDB, Lei 9394/96, introduziu mudangas significativas no ambito da formagao
de professores, com a criagdo de novas instancias e cursos de formagdo, como
os Institutos Superiores de Educagdo e o Curso Normal Superior (art. 63). Essas
mudangas foram motivadas, em grande parte, pela necessidade de diversificar as
instituicdes de ensino superior, buscando uma reducéo dos custos com o ensino,
conforme exigéncias dos organismos financiadores, para, assim, compartilhar o
financiamento com instituigdes privadas e tornar mais agil e “eficiente” a formacgéao
dos profissionais do magistério, essenciais para a atuagdo nas escolas (Freitas,
2004).
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Na visdo de Algebaile (2009), “existe uma politica educacional oculta que se
aproveita das lacunas na legislacao e das deficiéncias do sistema educacional. Isso
faz com que o minimo previsto se torne 0 maximo oferecido, ndo apenas em termos
de carga hordria, mas também em relagdo aos espagos onde ocorre o processo de
ensino-aprendizagem”. Nessa dinamica, a formacéo docente se alinha aos objeti-
vos neoliberais, uma vez que a diversificagdo das instituicdes responsaveis pela
oferta dos cursos de licenciatura, embora prevista legalmente, tem resultado em
diferentes abordagens administrativas e tedricas, que formam professores com
caracteristicas didatico-profissionais variadas para atuar na Educagao Basica.

Desse modo, ao analisar uma politica publica, € necessario ir além de suas
caracteristicas formais e dos marcos institucionais estabelecidos para sua imple-
mentag&o. E preciso questionar quais aspectos da realidade e quais forcas sociais
ela busca governar, bem como 0s meios utilizados e os projetos de governo da vida
social que esses meios configuram, dentre outros aspectos (Algebaile, 2013).

Tendo em vista que, “antes de se tragar o0 caminho, € imprescindivel conhecer
0s elementos que compdem o percurso formativa” (Névoa, 2019), o presente artigo
busca evidenciar os sentidos implicitos presentes nas recentes orientagdes curricu-
lares educacionais quanto a formagao docente, com énfase na area de Geografia.
Isso inclui considerar 0s aspectos externos ao processo de ensino e aprendizagem,
como as politicas publicas educacionais, as condigdes de trabalho dos professores
e a ampliagdo das fungdes e tarefas atribuidas a instituicdo escolar (Lockmann e
Traversini, 2017).

E crucial compreender que o que se espera da formag&o docente é tdo rele-
vante quanto realiza-la, pois é o professor, na etapa final da implementacéo da
politica publica, que toma decisdes, seleciona e constroi a maneira de agir nos
espacos formativos. Dessa forma, o exercicio da docéncia se torna um mecanismo
importante para combater a premissa de uma educagéo prescritiva, que tende a
transformar o professor em um mero executor de atividades, negando a capacidade
dele de pensar de forma reflexiva, critica e criativa sobre a propria atuagao.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo consiste na analise qualitativa da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, conhecida como BNC-
Formacgdo. A escolha por essa abordagem se deve ao fato de que ela permite
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compreender de forma mais profunda as relages existentes entre os eventos ana-
lisados, indo além da simples operacionalizagdo de variaveis. Conforme Minayo
(2009, p. 21), "a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, moti-
v0s, aspiragdes, crencas, valores e atitudes”.

Sob essa abordagem, foram utilizados métodos de pesquisa bibliografica e de
andlise documental, que permitem uma compreensdo mais ampla sobre um grupo
social, uma organizagdo, entre outros. Segundo Liidke e André (1986), a analise
documental, apoiada em um referencial teérico consolidado, “pode ser uma técnica
valiosa para abordar dados qualitativos, complementando informages obtidas por
outras técnicas ou desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (Liidke e
André, 1986), posicionamento que ratifica a compatibilidade de ambos os procedi-
mentos adotados neste trabalho.

S&-Silva, Almeida e Guindani (2009) concordam que a andlise documental
é uma metodologia eficaz para extrair e resgatar informagoes valiosas dos docu-
mentos, sendo amplamente utilizada em diversas areas das Ciéncias Humanas e
Sociais. De fato, neste estudo, mostrou-se extremamente Util para ampliar a com-
preensdo da discussdo proposta, que partiu da analise rigorosa e detalhada da
BNC-Formagao, com o objetivo de identificar palavras e paragrafos que, em con-
junto com outras leituras, expressassem os sentidos da formacéao do professor de
Geografia na atualidade. Essa escolha metodoldgica visa ndo apenas compreender
0s aspectos que envolvem a formagao do professor de Geografia, mas também os
novos direcionamentos e sentidos implicitos da profisséo.

A Resolugdo CNE/CP n° 2 se apresenta como um mecanismo de regulamen-
tacdo da formagao docente e do controle organizacional da educacgao brasileira. A
analise qualitativa permitira uma compreensdo mais completa das “novas” diretri-
zes curriculares para a formagéao do professor de Geografia.

Nesse sentido, propomos uma analise tedrica articulada com os sentidos
implicitos desse dispositivo regulatério educacional, especialmente relacionados
a formacdo inicial e ao processo de indugao docente, assim como a Seus impac-
tos na formagdo do professor de Geografia na atualidade. Segundo Kripka et al.
(2015), o maior desafio dessa técnica é a capacidade de selecionar, tratar e inter-
pretar a informacao, visando compreender a interagdo com sua fonte. Quando isso
¢ estabelecido, enriquece-se os detalhes da reflexao, tornando a discussao mais
significativa dentro do contexto analisado.
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De modo geral, este estudo considerou a formagdo docente como um pro-
cesso em constante (re)construgao, utilizando a andlise documental e perspectivas
formativas provenientes de um referencial tedrico amplamente difundido. Esses
métodos foram aplicados para refletir sobre a formagédo do professor de Geografia
e suas implicagOes diante das recentes orientagdes educacionais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas ultimas décadas, a Educagdo no Brasil tem passado por profundas
mudangas, impulsionadas pela opgéo do Estado brasileiro (compreendido nas suas
diferentes classes sociais e fragdes de classes) de conduzir o setor educacional
pautando-se no neoliberalismo. Todavia, essas diretrizes sdo frequentemente cons-
truidas em meio a um contexto politico marcado por intensos conflitos, o que tem
implicages significativas para a formagéao de professores e para a organizagao da
Educacgado Bdsica como um todo.

Conforme apontado por Frigotto (2009), é um equivoco analisar a educagao
no Brasil, em todos os seus niveis e modalidades, como algo isolado, descon-
siderando o papel que ela tem dentro de um projeto de sociedade marcada por
desigualdades de classe, fragdes de classes e grupos sociais com caracteristicas
historicas especificas. A educagdo, na verdade, é definida pelas relagdes de poder
presentes na estrutura e conjuntura da sociedade. Logo, a educagao basica, a edu-
cagdo superior e a educagdo profissional sdo definidas no contexto do embate
hegemonico e contra-hegemaénico que ocorre em todas as esferas da sociedade e,
por isso, nao podem ser consideradas como fatores isolados, mas sim como partes
de uma totalidade histdrica complexa e contraditoria.

Assim, as grandes reformas no campo educacional sdo consideradas meca-
nismos de poder perversos, uma vez que surgem mais de necessidades ideologicas
e econdmicas do que propriamente educacionais. Essas reformulagdes ignoram
todo o processo histdrico de pesquisas, avangos e conquistas sociais na area da
Educagdo no Brasil (Ramires, 2011). Ha quase vinte e cinco anos, Diniz-Pereira (1999)
ja denunciava que existia uma formulagdo de um conjunto de leis para regulamentar
a formacgéao docente no pais, com o objetivo de romper com o modelo entdo vigente
de preparacgao dos profissionais da educagdo. No entanto, essa abordagem corria
o risco de gerar cenarios de improvisacdo, aligeiramento e desregulamentagdo na
formacéao de professores em todo o pais.
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Atualmente, as politicas publicas educacionais seguem a mesma linha e séo
consideradas instrumentos relevantes que podem ou ndo contribuir para uma nova
concepgao da formacgao do professor de Geografia. No entanto, € importante res-
saltar que, no momento em que uma nova diretriz redefine as finalidades atribuidas
ao esforgo coletivo, 0s antigos valores ndo sao eliminados como por milagre, as
antigas divisdes ndo sdo apagadas, novas restricbes somam-se simplesmente as
antigas (Julia, 2001, p. 23).

Para além da discussao da legalidade e da materialidade da BNC-Formacéo, é
importante destacar a hegemonia formativa implicita nessa resolugao, que vai con-
tra a concepcdo de formacao docente defendida por muitos pesquisadores da drea,
como Freire e Shor (1986), Garcia (1999), Imbernén (2000), André (2010), Névoa
(2019), entre outros. Dentre os vérios pontos problematicos dessa mais recente nor-
mativa, dois elementos sdo especialmente relevantes para a formagao do professor
de Geografia: as concepgdes de formagao inicial e a de indugdo docente

E importante ressaltar que existem diferentes perspectivas sobre o que deve
compor a formacéo inicial do professor. No entanto, concordamos com Imberndn
(2000) quando afirma que essa formagao deve ser abrangente, abordando os cam-
pos cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal. Isso é essencial para
que o professor esteja preparado para lidar com a complexidade da tarefa educativa.
Nesse sentido, é necessario agir de forma reflexiva, flexivel e rigorosa, embasando
as agdes em fundamentos validos, a fim de evitar o paradoxo de ensinar a ndo ensi-
nar e ndo negligenciar a responsabilidade social e politica que permeia a educacéao.

Da mesma forma, a indugdo docente envolve diferentes interpretacdes e
praticas quanto a forma como esse periodo deve ser conduzido e quanto ao pro-
prio termo e respectivas bases epistemoldgicas. Aqui assumimos que ela deve ser
compreendida como um construto que reconhece e defende a necessidade de que
esses professores tenham espago para formagao, acolhimento e acompanhamento
de sua atuacgao profissional. Isso permite o fortalecimento das qualidades poten-
ciais desses profissionais nos primeiros anos de exercicio na docéncia, em um
processo auténtico e dialético (Cruz; Farais; Hobold, 2020).

De acordo com Garcia (1999), o periodo de indugdo pode ser entendido como
um processo em que 0s novos professores internalizam as normas, valores, con-
dutas e principios que caracterizam a cultura da profissdo e a da escola em que
atuam. E nesse periodo que eles adquirem o conhecimento e as destrezas sociais
imprescindiveis para desempenhar um papel na organizacao profissional.
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Nesse sentido, fica claro que a conexdo entre a formagao inicial e a indugéo
docente, ao abranger individuos, diferentes espagos-tempo e uma unicidade, pode
contribuir para que o estudante da licenciatura desenvolva capacidades intangiveis,
como a de pensar e agir como professor. Logo, € crucial compreender as ideias
subjacentes as diretrizes estabelecidas na Base Nacional Comum-Formagao, espe-
cialmente aquelas relacionadas a formagao inicial e a indugdo docente.

O documento, composto por trinta artigos, apresenta as diretrizes curriculares
nacionais para a formacao inicial em nivel superior de professores para a Educagao
Basica, estabelecendo uma estruturagéo curricular (Brasil, 2019) e, essencialmente,
dedica-se a instituir a Base Nacional Comum Curricular da Educagao Basica (BNCC)
como referéncia para o desenvolvimento de aprendizagem da formagéo docente.
Todavia, a normativa ndo menciona com clareza uma concepg¢ao de educagao
que fundamente essas prescricoes, o que abre espago para uma diversidade de
interpretagoes.

Considerando esse cendrio, € importante compreender que os desafios pro-
fissionais da atualidade devem ser analisados dentro de uma visdo educacional
mais abrangente, que ndo se se limite as questdes que surgem no ambiente escolar
e, tampouco, se relacionem apenas com os problemas do processo de ensino e
aprendizagem. Isso porque o contexto de sala de aula envolve uma série de circuns-
tancias e elementos que o influenciam, logo, uma melhoria na qualidade educacional
ndo depende apenas de alinhar competéncias e habilidades a serem desenvolvidas.
Do mesmo modo, ndo é o bastante ter conhecimentos especificos ou pedagdgicos
para se tornar um bom professor, assim como nao é suficiente ter apenas a expe-
riéncia em sala de aula para garantir uma formagao docente de qualidade.

E sabido que a prética pedagdgica ndo pode ser dissociada dos conhecimen-
tos tedricos, uma vez que estes adquirem novos significados quando aplicados a
realidade escolar. Nesse sentido, “a distingdo entre teoria e pratica € umarelagédo que
se faz necessaria, porém, ao mesmo tempo, € falsa. Essa necessidade decorre do
fato de que a distingdo entre teoria e pratica permite a compreensao de fenémenos
distintos e auxilia na leitura da realidade social e na resolugéo de problemas espe-
cificos. No entanto, essa distingao é falsa quando é tratada como uma separagéao
absoluta, pois teoria e pratica nao existem como momentos plenamente separados,
mas sim em uma relagao dialética. Nessa relacao, a pratica € moldada pela teoria,
que atua como um guia para a a¢ao, especialmente em atividades revolucionarias.
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Por sua vez, a pratica se torna tedrica na medida em que essa relagao entre teoria e
pratica é consciente” (Vazquez, 20117).

Por outro lado, € preciso levar em consideragdo que parte do discurso peda-
gogico moderno gerou um sentimento de culpa ao abordar os conteudos, pois, nos
ultimos anos, movimentos progressistas culparam a escola tradicional de academi-
cismo e intelectualismo pouco relevante, enxergando-a como uma instituicdo que
reproduz a cultura dominante, buscaram romper com a ideia de ensino como mera
transmissao e reproducao, adotando modelos de relagdo pedagdgica nos quais
a importancia do conteldo era diminuida (Sacristan, 2000, p. 120). No ambito do
ensino de Geografia, por exemplo, observou-se uma tendéncia que negligenciou a
importancia das discussdes acerca da natureza, sugerindo, de forma equivocada
que 0s alunos ndo necessitavam de problematizar os aspectos relacionados a geo-
grafia fisica.

Assim, na maioria das vezes, as politicas publicas sdo frequentemente apon-
tadas como as principais responsaveis pelo quadro educacional do pais, de acordo
com uma parcela significativa dos pesquisadores area. Isso ocorre porque tanto a
formacéao docente quanto o “sistema educacional como um todo sdo atravessados
por relacdes de projetos politicos, econdémicos e culturais. Nesse sentido, a edu-
cagdo ndo se limita apenas a um espacgo de transmissdo de conhecimentos, mas
também é um campo onde valores, ideologias e projetos de sociedade sdo defini-
dos” (Arroyo, 2011).

Nessa conjectura, ao analisarmos o conceito de formagao inicial implicito na
BNC-Formacao, nos deparamos com algumas percepgdes equivocadas. O artigo
2° da resolugdo apresenta uma visdo simplista da formacao inicial, restringindo-a
ao “desenvolvimento das competéncias gerais estabelecidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), bem como nas aprendizagens essenciais a serem garan-
tidas aos alunos nos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua
formacéao” (Brasil, 2019).

Essa abordagem coloca o foco no desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades pré-determinadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que acaba
limitando o trabalho docente, devido a tentativa de reduzir a capacidade dos profes-
sores de pensar e refletir sobre sua pratica educativa.

De acordo com Freire e Shor (1986), quando determinados centros de poder
impdem, de forma autoritdria, 0 que deve ser feito em sala de aula, eles negam a
possibilidade de exercicio da criatividade tanto por parte dos professores quanto
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dos estudantes. O centro de poder, acima de tudo, esta controlando e manipulando,
a distancia, as atividades dos educadores e dos educandos.

A docéncia manipulada também se manifesta quando a formagdo de
professores se concentra principalmente no desenvolvimento de habilidades pré-
-concebidas, com o objetivo de aplica-las na Educagao Basica, ou seja, a formagéao
inicial baseia-se em um treinamento, em que se deve reproduzir as técnicas, domi-
nar 0s objetos de conhecimento da Geografia na Educagéo Bdésica e ensina-los
na escola de forma satisfatdria na perspectiva do Estado. Na visdo de Imberndn
(2000), é necessdrio evitar uma visao funcionalista, mecanica, roteirizada, técnica,
burocratica e nao reflexiva da profissao, pois limita a capacidade de abstragao, fle-
xibilidade e aplicagcdo de uma préatica inovadora.

Cabe mencionar também que a descri¢ao dos objetos do conhecimento na
BNCC, especialmente os da Geografia no 7° ano do ensino fundamental, é imprecisa,

nou

genérica. Termos como “Identidade sociocultural’, “Relacdes entre os componentes

nou nou

fisico-naturais’, “Transformacéao das paisagens naturais e antropicas’, ‘Fenémenos
naturais e sociais representados de diferentes maneiras’, “Biodiversidade e ciclo
hidrolégico” e “Atividades humanas e dinamica climatica” sdo exemplos disso
(Brasil, 2017).

A falta de clareza na descrigdo dos objetos do conhecimento, junto com
a precarizagao do trabalho docente e a falta de materiais adequados fornecidos
pelo Estado contribuem para a elaboragdo de um curriculo prescritivo, que na pra-
tica acaba negligenciando a perspectiva de uma formagéo humana e néo valoriza
devidamente os conhecimentos cientificos aos quais os estudantes tém direito
(Theisen, 2019).

Essa superficialidade na formagdo é entendida como autonomia pedagé-
gica pelos defensores da normativa, contudo, tal argumento, a0 menos na drea da
Geografia, ndo se sustenta, pois ha predominancia dos mesmos principios formati-
vos tanto para a educagéo bésica quanto para a formagdo inicial de professores. E o
que se constata no artigo 2°, o qual estabelece que o licenciado deve desenvolver as
competéncias gerais previstas na BNCC - Educagado Basica, bem como as apren-
dizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, abrangendo os aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagao, com o objetivo de
promover a educagao integral (Brasil, 2019, p. 2).

Essaideia é reafirmada no artigo 3°, o qual estabelece que o desenvolvimento
pleno deve ser baseado nos mesmos principios das competéncias gerais definidas
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na BNCC e exige que o licenciando desenvolva as competéncias gerais docentes
correspondentes. Além disso, o paragrafo unico do mesmo artigo descreve que
as competéncias gerais docentes, assim como as competéncias especificas e as
habilidades correspondentes a elas, sdo indicadas no anexo que integra a BNC-
Formacéo (Brasil, 2019, p. 2).

Observa-se que, apesar dos artigos mencionarem expressdes como “desen-
volvimento pleno” e “educagéo integral’, que sugerem uma concepgao de formacéao
mais humana, o Estado, ao definir as aprendizagens essenciais na BNCC e exigir o
desenvolvimento das dez competéncias gerais, restringe a autonomia do docente.
Isso ocorre porque a capacidade de planejamento pedagdgico deste esta condicio-
nada ao desenvolvimento das aprendizagens determinadas pelo Estado, e ndo pela
comunidade escolar, como essenciais.

Além disso, esses principios pressupdem “um curriculo centrado em obje-
tivos, orientado para o processo ou baseado em resultados” (Hoadley, 2018), o
que condiciona a formagao inicial a um rito com uma concepgéao pré-determinada
de aprendizagem, escola e educagdo. Nesse contexto, questiona-se onde fica a
autonomia do professor, visto que se busca conformar o exercicio da docéncia as
condigdes vigentes na sociedade, restringindo capacidade de reflexdo do docente
sobre as necessidades que surgem em diferentes contextos educacionais.

Na esteira do pensamento de Freire e Sohr (1986, p. 71), concordamos quando
afirmam que “ao criticar a manipulagdo, ndo desejamos cair em uma falsa e inexis-
tente falta de direcionamento na educacao. Isto é, a educacdo é sempre diretiva. A
questdo é saber em qual a diregdo e com quem ela é direcionada. Esta € a questao”.
Compartilhamos, portanto, da viséo de que a educacgdo € ato social libertador.

Todavia, como podemos esperar que 0s professores desenvolvam uma pra-
tica educativa capaz de desdobrar os objetos propostos de forma a atender as
necessidades dos estudantes? Afinal, a formagao desses profissionais € baseada
na aquisicdo de conhecimentos superficiais, na concepcdo de escola homogénea
em todo o territério nacional e, sobretudo, na execugao de técnicas que visam ins-
trumentalizar competéncias e habilidades ja estabelecidas.

De acordo com Cavalcanti (2002), o conhecimento geogréfico desempenha
um papel fundamental na compreensdo das razdes pelas quais as coisas estao
localizadas, onde estdo e como e por que estdo relacionadas espacialmente umas
as outras. No entanto, “é responsabilidade do gedgrafo explicar essa localizacéo,
buscar suas consequéncias e examinar as relagoes, acdes e interagdes que unem
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os elementos constituintes do complexo geografico. Complexo geografico sim, por-
que esta localizado e implica em acdes reciprocas mutaveis do meio natural e do
meio humano. A variedade dos componentes envolvidos torna-se ainda maior na
proporgao em que Seja mais avangado o nivel de civilizagao técnica alcangado pelo
grupo humano, que esta estabelecido ha séculos, sendo milénios, e € muito nume-
roso” (Foucher, 1995).

Nesse sentido, a maneira com que tem sido direcionada a formagao inicial do
professor de Geografia ndo € suficiente para promover uma consciéncia geografica,
0 que, dentro de uma perspectiva de emancipagdo humana, € indispensavel para o
desenvolvimento da Geografia, que “consiste na teia de relagdes, e essa é a estru-
tura; que é a ordem, de uma duragao/sucessao dos elementos que coabitam e se
relacionam: temos ai 0 espago/tempo. E é na estrutura ordenada das relagbes que
a forma se define e, a partir disso, adquire uma légica” (Martins, 2016, p. 71).

Assumindo tal perspectiva, para que o professor compreenda o que sdo 0s
objetos, ele deve entender a existéncia, as categorias e articulagdo correspondente
deles. Portanto, ndo é possivel presumir a disposicdo da ordem das relagoes de
outros elementos com o objeto do conhecimento se esses elementos ndo foram
apresentados em sua esséncia frente a realidade da sala de aula. Sacristan (2000)
alerta para a existéncia de uma razao politica e social menos 6hvia e mais profunda
na divisdo dos objetos didaticos, em que 0s conteudos sdo determinados por agen-
tes externos a instituigdo escolar.

Diante desse conjunto de fatores, o artigo 3° da resolugao amplia a percepgéo
de um ensino replicavel, no qual o licenciado adquire conhecimentos na universidade
e 0s reproduz na escola, uma vez que € exigida dele uma aprendizagem baseada
nos mesmos principios das competéncias gerais e nos objetos de conhecimentos
estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular = BNCC (Brasil, 2019).

As alteragcdes promovidas pela resolugdo na formagdo do professor de
Geografia apresentam “tensdes e convergéncias que devem e ser enfrentadas em
sua totalidade, ao invés de serem ocultadas. Isso implica um desafio de encarar a
realidade e identificar os possiveis caminhos para alcangar uma formagao que per-
mita ao professor lidar com as inevitahilidades, mas com o suporte necessario para
ter clareza sobre suas agoes” (Callai, 2011).

0 artigo 6° da legislagdo em questdo estabelece que a politica de formagéo
de professores para a Educagado Bdsica deve estar em conformidade com os mar-
cos regulatérios, especialmente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Essa politica tem como principios relevantes garantir o direito das criangas, jovens e
adultos a uma educacéao de qualidade, por meio da igualdade de oportunidades, que
leve em consideragao as necessidades de todos e de cada estudante (Brasil, 2019).

Todavia, é possivel observar que essa abordagem acaba descaracterizando a
questdo da qualidade da formagao docente. Isso ocorre devido a artificializagdo do
percurso formativo, que se torna predominantemente instrumental. ABNCC, que é a
principal referéncia para a formacéao, apresenta, no que concerne a Geografia, falta
de clareza em relagdo aos objetos propostos e as habilidades previamente forma-
tadas. Essa lacuna acaba empobrecendo o curriculo e resultando em uma injustica
cognitiva, uma vez que a formagao docente se torna excessivamente focada na
pratica, em detrimento de uma formacgado mais ampla e reflexiva.

Diante desse cenario, surge a pergunta sobre quem se beneficia com essa
padronizacéo curricular. Quais concepgdes educacionais estdo implicitas nessa
homogeneizacdo? A formacao inicial baseada principalmente em um alinhamento
curricular serve a quem? Nao estamos argumentando que a formagao de profes-
sores ndo precisa de reformulagdes, mas questionamos a maneira como elas séo
impostas, pois isso vai contra a ideia de uma formagdo docente voltada para a
transformacéo, algo que vinha sendo construido com muita dificuldade em docu-
mentos normativos anteriores.

Para Sacristan (2000), o discurso pedagdgico contemporaneo preferiu se
concentrar principalmente nos problemas internos do contexto escolar especifico,
em vez de considerar as influéncias externas que condicionam sua dindmica. A ati-
vidade de ensinar parece estar mais diretamente relacionada ao que ocorre dentro
dos marcos escolares, dentro das salas de aula, do que a escola como um todo,
como um ambiente ecoldgico ou como um espago mais pessoal para 0s professo-
res. O que acontece fora desses ambitos escolares parece nao fazer mais parte do
fendmeno educacional.

Ha que considerarmos ainda a ideia de indugdo docente prevista na Resolugao
CNE/CP n° 2, que consiste no processo de insergdo do estudante em formagao ini-
cial em ambiente escolar. De acordo com o art. 15, a indugdo docente deve ocorrer
desde o primeiro ano do curso e inclui uma carga horaria de 800 horas para a pra-
tica pedagogica. Essa pratica deve estar articulada com os estudos e com a pratica
previstos nos componentes curriculares.

Essas 800 horas estdo distribuidas da seguinte forma: 400 horas de estdgio
supervisionado em ambiente de ensino e aprendizagem, e 400 horas para abranger,
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ao longo do curso, os temas do Grupo |, que envolvem conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos, e do Grupo Il, que abordam os contetdos especificos
das dreas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC.

A partir disso, fica evidente que o processo de indugdo docente é compreen-
dido de forma unilateral, uma vez que se baseia na “associagao entre a instituicao
formadora, a universidade e o campo de atuagdo, a escola” (Brasil, 2019, p. 9).
Esta, portanto, € considerada apenas como um locus de atuagao, concepgado que
amplia o fosso entre escola e universidade, favorecendo a ideia de que a “escola é
um espago vazio’, utilizado apenas para aplicar os conhecimentos adquiridos no
ambiente académico (Névoa, 2017, p. 11).

Constata-se, ademais, que o termo “instituicdo associada’, de maneira ine-
quivoca expresso no art. 15, inciso |, sugere uma relagdo de “parceria” entre essas
duas instituicdes. Entretanto, € amplamente reconhecido que, embora elas este-
jam formalmente envolvidas na formagcao inicial dos professores, na pratica, hd um
notavel “distanciamento entre a universidade e a escola publica” e “existem diversos
desafios para a implementacéo dessa proposi¢ao’, como indicado em estudos rea-
lizados por Zeichner (2010), Almeida e Pimenta (2014).

Nesse sentido, torna-se imperativo que as diretrizes curriculares sejam mais
especificas e esclaregam que a funcado da escola publica transcende a mera con-
digdo de local para recepcéao e aplicagdo de planos e/ou projetos académicos. Tais
diretrizes precisam promover efetivamente um processo de indugdo pautado em
uma relacédo de colaboragdo, na qual tanto a escola quanto a universidade sejam
consideradas instituigdes formadoras. Por meio de um acordo colaborativo e da
integracdo de ambas, é possivel alcangar a unicidade entre o conhecimento e a
pratica, compartilhando recursos, estratégias e saberes, com vistas a alcancar uma
formacéao docente mais humanizada.

Para Névoa (2001), se a escola for compreendida como um ambiente educa-
tivo no qual o trabalho e a formacédo nédo séo atividades separadas, ela se torna um
centro de formagao essencial na construcdo de uma educacgao de qualidade e no
desenvolvimento profissional dos professores.

Outro equivoco presente na BNC-Formacdo em relacdo ao processo de
indugdo € o desenvolvimento de uma pratica essencialmente generalista, des-
considerando as pesquisas que entendem a indugdo docente como um processo
dindmico e flexivel, ndo voltado apenas para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas e para o desempenho imediato no trabalho. Pelo contrério,
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ainducado docente possui caracteristicas proprias que vao além da mera adequacgao
pedagdgica, pois reconhece que a escola é uma instituicao formativa e produtora
de conhecimento.

Para promover mudangas nessa conjuntura, é essencial que a universidade
e a escola dialoguem, de modo que o processo de indugdo de professores esteja
alinhado com a “linguagem da pratica’, mas ndo uma pratica profissional ancorada
na mera transmissdo de conhecimento, e sim comprometida com a ideia de que
todos somos trabalhadores do conhecimento (Vaillant, 2010).

Assim, € fundamental compreender a indugdo docente como um processo
amplo e integrativo, que vai além de simplesmente fornecer suporte ao professor
iniciante. Ela desempenha um papel indispensavel como mediadora entre a forma-
gdo prévia e a imersdo no ambiente de trabalho (Alarcéo e Rold&o, 2014).

Isso posto, a maneira como o professor mobiliza conhecimentos e age peda-
gogicamente em contexto escolar ndo pode ser determinada por uma férmula
pronta, devido a natureza dinamica do processo de ensino-aprendizagem, o que
exige uma docéncia em constante movimento, adaptando-se as necessidades e
caracteristicas dos alunos. Além disso, “diversos fatores, como género, raca e histo-
ria pessoal, dentre outros, influenciam na efetivagdo da docéncia. Esses elementos
formam a visdo de mundo dos professores, impactando diretamente a sua atuagéo
profissional” (Alhija, 2010).

Sob essa linha de pensamento, a compreensao dos desafios profissionais
a luz dos sentidos implicitos implica reconhecer que a pratica docente contem-
poranea esta passando por um processo de redefinicdo, assumindo uma posicao
predominantemente manual em detrimento da dimensé&o intelectual. Isso ocorre
sem que sejam devidamente reconhecidas as especificidades dos saberes profis-
sionais, em especial a racionalidade educativa a ser aplicada no contexto escolar.

Apesar de a BNC-Formagao tentar emplacar o discurso de uma docéncia mais
abrangente, na pratica, a formacéo inicial ainda esta assentada em um processo de
ensino e aprendizagem bastante homogéneo, estando vinculada a um processo de
inducdo docente altamente restritivo devido a subserviéncia do papel da escola.

A partir das concepg0es identificadas nas diretrizes oficiais, entende-se que
a formacgao do professor de Geografia esta em sintonia ndo apenas com a BNCC,
mas também com um projeto de educagao e, consequentemente, de sociedade.
Seria ingenuidade pensar que as politicas publicas criariam mecanismos que invia-
bilizassem o alcance dos objetivos politicos, sociais e econdmicos do pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta discussao, foi possivel clarificar os significados implicitos rela-
cionados a formacgao do professor de Geografia e ao processo de indugdo docente
na atualidade, presentes na Base Nacional Comum para Formagao de Professores
(BNC-Formagao).

A andlise de artigos especificos e incisos desse dispositivo educacional reve-
lou que a formacao inicial é concebida com certas limitagdes no aspecto tedrico e
ndo reconhece adequadamente a escola publica como parte efetiva do processo
formativo. Isso ocorre devido a priorizacdo do desenvolvimento de competéncias e
habilidades pré-concebidas em detrimento do desenvolvimento de uma “conscién-
cia geografica” (Martins, 2016).

Considerando que o exercicio da docéncia é um fator determinante para a
concretizacdo ou nado do projeto de sociedade idealizado pelo Estado, torna-se evi-
dente arazdo pela qual a formagéao inicial tem passado por constantes modificagoes
no Brasil nos Ultimos anos. Nesse contexto, os desafios profissionais enfrentados
pelos professores possuem naturezas especificas e finalidades subjacentes, em
consonancia com o ideal estatal de sociedade.

Nesse cendrio, é importante ressaltar que a formagao docente, por meio do
exercicio da docéncia em ambito escolar, acaba sendo influenciada por aspetos
culturais, comportamentais, valores, visdes politicas e econémicas da sociedade
neoliberal. Esses fatores ndo atuam isoladamente, mas interagem entre si e com
outros elementos contextuais, moldando a formagéo dos professores e tornando
a educacgao refém de uma l6gica em que o mercado desempenha um papel fun-
damental na regulagdo das relagoes sociais. Como resultado, ha valorizagdo de
uma formagao superficial, 0 que exige dos professores um esforgo adicional para
problematizar e aprofundar os objetos do conhecimento da Geografia, a fim de pro-
porcionar uma formagao mais humanizada aos alunos.

Esses esforgos, no entanto, muitas vezes sao prejudicados pelas condigoes
precdrias de trabalho e pela restricdo da autonomia, imposta pela necessidade de
desenvolver competéncias e habilidades pré-determinadas.

Além do mais, a busca pelo refinamento das praticas profissionais se ini-
cia com o reconhecimento de que a construgdo do conhecimento ocorre por meio
de uma formacéao abrangente, que valoriza a capacidade de reflexdo tanto indivi-
dual quanto coletiva do docente, o que ndo € o foco das diretrizes oficiais vigentes.
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Diante disso, ainda persiste o questionamento sobre qual é o desafio profissional do
professor de Geografia na atualidade: reproduzir a concepgao de educacgao estabe-
lecida pelo Estado ou subverter completamente a ordem e ensinar?

Para responder a essa questdo, recorremos a concepgdo de educagao
segundo Freire e Sohr (1986): a “educacao libertadora, é antes de tudo, uma perspec-
tiva critica sobre a escola e a sociedade, com o ensino voltado para a transformagao
social. Nesse contexto, o educador libertador ndo pode negligenciar os aspectos
técnicos da educacgao, pois eles sdo fundamentais para sua atuagao profissional
e sua propria sobrevivéncia. No entanto, € necessario que esses educadores tam-
bém levantem questdes criticas sobre a formagao promovida, sem menosprezar as
expectativas educacionais dos estudantes’”.

Além disso, os educadores libertadores devem promover uma pratica
docente que desperte uma consciéncia critica em relagéo ao trabalho e a formagéo
profissional. Isso requer uma andlise critica do sistema como um todo, sem que
signifique tornar-se um educador incompetente por ser um agente revolucionario.
Assim, a educagao libertadora busca ser eficiente na formagao cientifica e técnica,
ao mesmo tempo em que busca desvendar as ideologias presentes nas proprias
expectativas dos estudantes.

0 desafio profissional reside, entdo, na promog¢ado de uma educacao liber-
tadora que va além do mero desenvolvimento de habilidades técnicas. Essa
abordagem busca estimular uma reflexdo critica sobre a sociedade, a escola e 0
proprio processo educativo, com o objetivo de promover a transformacéo social.
Os educadores libertadores reconhecem a importancia dos aspectos técnicos da
educagao, mas também se dedicam a questionar e desvelar as ideologias presentes
nas praticas educativas, buscando formar sujeitos com uma consciéncia geogra-
fica a luz da ciéncia. Logo, o desafio também se da pela necessidade de efetivagéo
de praticas contra-hegemdnicas no espacgo escolar.

Nesse sentido, a formagéo docente vai além das responsabilidades profis-
sionais e dos aspectos técnicos e metodoldgicos impostos pelas politicas publicas
atuais, que buscam adequa-la a uma concepgao prescritiva de educagao, alinhada
a agenda neoliberal global, e concebem o professor como um mero executor de ati-
vidades, negligenciando sua capacidade de pensamento reflexivo, critico e criativo
sobre a propria atuagao.

Por fim, os desafios profissionais residem em superar as imposigoes e limi-
tacdes do sistema educacional, buscando desenvolver uma pratica pedagogica que
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estimule o pensamento critico, a reflexdo e a construgao coletiva do conhecimento,
fundamentada nos principios de uma educacéao libertadora. Isso demanda uma
postura ativa e critica por parte dos professores que buscam transformar a reali-
dade educacional e contribuir para a formagdo de sujeitos conscientes, criticos e
comprometidos com a construgao de uma sociedade mais humanizada.
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