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RESUMO

Este trabalho visa apresentar resultados alcangados por via de subprojeto vinculado
ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), drea Pedagogia,
da Universidade Federal Rural da Amazénia. No subprojeto ainda em andamento, o
objetivo é desenvolver praticas educativas através dos circulos de cultura tendo como
eixo tematico “As Historias de nos todos” visando uma nova formagao ética e estética
que valorize as diferencas, 0s saberes, 0s brincares das criancas da cultura amazonica,
num processo que possibilite as criancas falarem sobre si, sobre os seus lugares, suas
historias e culturas. Além disso, em conjunto a trés escolas da rede publica estadual,
promover para o ensino fundamental espagos de campo de pesquisa tanto para as
criangas das escolas participantes quanto para os alunos do curso de Pedagogia, por
meio das atividades didatico-pedagdgica planejadas coletivamente com eles e com
professoras supervisoras das escolas. O referencial teérico-metodoldgico utilizado
baseia-se, principalmente, nas produgdes de Paulo Freire, numa abordagem qualitativa

1 Este artigo é parte da trajetéria vinculada ao Subprojeto “As histérias de nds todos” por circulos
de cultura: experiéncias tedrico-praticas na educagdo basica como provimento da leitura, escrita
e gosto pelas historias”, aprovado pelo Edital n® 23/2022 da Coordenagdo de aperfeicoamento de
pessoal de nivel superior (CAPES).
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e em uma perspectiva critica de educagao. Os resultados alcangados até o momento
tém contribuido para a compreenséao de que o trabalho docente no ensino fundamental
deve estar orientado por conhecimentos didatico-pedagdgicos que valorizem a escuta,
a oralidade, o envolvimento e a participagdo das criangas, em um espago que se distan-
cie de praticas e pressupostos didaticos rigidos, em que o controle e a disciplina que
marcam as relagdes adulto-crianga sejam substituidos por um espago e uma pratica
dialdgica.

Palavras-chave: Circulos de cultura, Escrita, Leitura, Contacéo de historias, Pibid.
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INTRODUCAO

pensamos sobre a categoria circulos, no plural e na diversidade, e como esta

pode repercutir ndo apenas organizagao de carteiras em um local, mas, tam-
bém, no didlogo e na partilha de conhecimentos nas escolas da educagao basica.

Fortalecido no Brasil e na América Latina a partir de 1960, os circulos de
cultura ganham forga na motivacdo de novas formas de ensinar e aprender no
contexto da educagado popular, combatendo praticas de ensino centralizadas nos
professores (BRANDAO, 2010).

Os circulos de cultura, com base em Freire (2005) tem uma dindmica diferente
da educagdo bancaria, pois esta é dotada de uma pratica tradicional, opressora,
desligada do contexto dos alunos e de uma funcéo social critica de mundo, pro-
movendo uma cultura de dominagdo, uma vez que a educagao bancdria se torna
castradora, onde as pessoas sdo apenas coisas ou depositorios de informacdes.
“Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito,
cuja tarefa indeclindvel é “encher” os educandos dos conteddos de sua narragao”
(FREIRE, 2005, p. 65). Dessa forma, a educagédo bancdria, assemelha-se a um ato
em que o professor, no papel de depositante, assume uma forma mecanica e por
repeticOes e memorizagdes, visa “encher” os educandos. E quanto mais estes rece-
berem informagdes, “tanto melhores serdo” (ibid., p.66).

Este cenario difere-se da proposta dos circulos de cultura freireano que
busca, antes de tudo, uma educacgao problematizadora e libertadora da educagao
para um trabalho conciliado entre educador-educandos, onde todos tenham pos-
sibilidade de falar sobre o que pensam, dizer a sua palavramundo, a sua leitura
de contextos e cotidianos. E 0 quanto isso pode contribuir nas praticas de leitura
e escrita nos espagos educativos. Assim, alinhados a um ensinar-aprender huma-
nizante, nos circulos de cultura, “o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa” (FREIRE, 2005, p. 79).

Este tipo de educacéao que se diferencia da educagao bancaria possibilita que
homens e mulheres, e, porque nao, criancas e adolescentes, possam se ver como
seres historicos, que produzem historia e que ndo apenas flutuam ou sdo expecta-
dores da histdria. As pessoas de diferentes idades estéo a todo tempo construindo
e tendo acesso as suas e outras historias. Mas para a vivéncia desta compreenséao

Q 0 iniciarmos a escrita da proposta de subprojeto a qual este texto se vincula,
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é fundamental ter didlogo. E ele que “implica um pensar critico’ e “sem ele ndo ha
comunicagao e sem esta ndo ha verdadeira educagao’ (FREIRE, 2005, p. 96).
Quando estamos dispostos nos espagos educativos em forma de circulo
temos a possibilidade de nos olharmos, de nos percebermos. E este é um dos fun-
damentos dos circulos de cultura que Brandao (2010, p.70) nos apresenta:

Cada pessoa é uma fonte original e Unica de uma forma prépria de saber,
e qualquer que seja a qualidade deste saber, ele possui um valor em si por
representar a representagdo de uma experiéncia individual de vida e de
partilha na vida social.

E no circulo que todos tém o direito de falar e de escutar outras pessoas, suas
diferentes realidades e problematicas. Todos podem se olhar e se perceber. Pensar
sobre as suas verdades, conhecimentos e questiona-los. E € isso que proporciona o
didlogo, pois através deste podemos "“dizer o mundo segundo nosso modo de ver”. E
por via do didlogo que “podemos olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade
como processo, algo em construcdo, como realidade inacabada e em constante
transformacédo” (ZITKOSKI, 2010, p.117).

E nessa perspectiva que apresentamos um subprojeto intitulado “As historias
de nds todos” por circulos de cultura: experiéncias tedrico-praticas na educagao
basica como provimento da leitura, escrita e gosto pelas histérias” a Coordenagao
de aperfeigoamento de pessoal de nivel superior (CAPES), voltado para os anos
iniciais do ensino fundamental, no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Com a finalidade de fomentar a experiéncia tedrico-
-pratica aos alunos do Curso de Pedagogia da UFRA, bem como, a aproximagao
da Universidade com as escolas de educagdo basica, entendendo esses espagos
como lécus de formagao e possibilitando a realizagdo de uma pratica dialdgica,
reflexiva e transformadora, em que a articulagao teoria-pratica se realize de forma
permanente.

Assim, neste artigo, 0 nosso objetivo € apresentar alguns resultados da vivén-
cia e das aprendizagens do desenvolvimento desse projeto com a justificativa de
que outros educadores se inspirem a promover outras praticas educativas que pro-
movam nas criancas 0 gosto pela escrita, leitura e contagéo de historias, a partir
das memarias que formam as suas historias.

A metodologia de desenvolvimento do subprojeto “As histérias de nds todos”
considera as criangas do ensino fundamental, como sujeitos histéricos e culturais
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que produzem cultura, mas que também s&o produzidas pela cultura. Essa forma
de pensar a crianca vem orientando todo o subprojeto de iniciagdo a docéncia para
a construgdo de uma solida formacgéao tedrica e pratica, entendendo a infancia como
uma categoria geracional que esta imersa em um contexto histérico e cultural e que
se relaciona, apreende e constroi significados a partir das relagcdes que estabelece
em seu meio social.

Paulo Freire e Sérgio Guimaraes (2011) recorrerem as suas memarias para
falar de educacdo no tempo da infancia, num processo em que nos ensinam por
meio de suas narrativas que as experiéncias vivenciadas nesse periodo da vida,
foram fundamentais para a formulagdo de sua teoria e do método que propos.
Freire revela que muitas de suas reflexdes, métodos e propostas educativas pre-
sentes em seus escritos, fazem parte de suas experiéncias educativas na infancia,
com a familia e na escola. Ao se referir as experiéncias educativas na infancia, no
ambito familiar, com os pais, Freire informa que:

[...] eles me alfabetizaram partindo de palavras minhas, palavras da minha
infancia, palavras da minha pratica como crianga, da minha experiéncia,
ndo das palavras deles. Vocé veja como isso me marcou, anos depois. Ja
homem, eu proponho isso! (FREIRE e GUIMARAES, 2011, p. 31)

Freire e Guimardes (2011) destacam que essa forma de aprendizagem era
o0 pré-escolar, uma forma de ensinar e aprender livre, despretensiosa, porém com
muito aprendizado, com uma insercdo na leitura e escrita no ambito familiar que o
conduziu para a experiéncia em uma escola particular primaria, ja alfabetizado. E
essa experiéncia que Freire denomina como a sua primeira escolinha primaria, Ihe
marcou muito, pois, a sua professora ensinava-lhe por meio da formagéao de senten-
¢as, como destacamos abaixo:

Era um exercicio que a mim me agradava enormemente, porque ela me
pedia que eu escrevesse num papel duas, trés palavras que eu soubesse.
E eu escrevia; em sequida ela lia e depois me propunha um outro exerci-
cio: que eu dissesse algumas coisas com aquelas palavras [..]

[...] Em primeiro lugar ela me sugeria que eu formasse sentengas com
aquelas palavras, mas oralmente, falando! Veja como ela tinha também a
intuicdo da oralidade, da necessidade da expressividade oral da crianga.
(FREIRE E GUIMARAES, 2011, p.32).
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As reflexdes que Freire e Guimaraes (2011), trazem para o campo da formagéao
de professores, evidenciam a importancia das experiéncias educativas na infancia.
As narrativas de memorias de Paulo Freire falam sobre a importancia de o trabalho
docente estar assentado em uma pratica pedagogica que promova uma relacédo da
crianga com o conhecimento, com a leitura e a escrita de forma livre, espontanea,
com sentido. A organizacéo do trabalho docente deve estar orientada por conheci-
mentos didatico-pedagdgicos que valorizem a escuta, a oralidade, o envolvimento
e a participagdo das criancas, em um espaco que se distancie de praticas e pressu-
postos didaticos rigidos, em que o controle e a disciplina que marcam as relagdes
adulto-crianca sejam substituidos por um espago e uma pratica dialdgica.

E neste propésito que o subprojeto vem promovendo a articulacéo entre a teo-
ria e a pratica ao propor uma inser¢ao nos referenciais teéricos que orientam para
o desenvolvimento de uma pratica que considere a crianga como ator social, como
sujeito histdrico, politico e cultural, por meio de autores como Kramer, Sarmento, €,
como foco central a teoria de Paulo Freire, que é um referencial que defende uma
educacgao que valoriza a liberdade em aprender, a criatividade, o respeito, a reflexao
sobre a realidade, sua teoria nos convida para educar para escrita e leitura critica do
mundo, da realidade. Nesse sentido, tanto os circulos de cultura como o eixo tema-
tico “As Histdrias de nds todos”, estdo sendo desenvolvidos com a finalidade de, a
partir dos referenciais tedricos promover uma iniciagdo a docéncia orientada por
uma educacéao para infancia em que a escuta, as historias contadas pelas criangas,
as suas falas, as suas culturas sejam valorizadas e orientem o trabalho pedagdégico.

Tais atividades vém sendo desenvolvidas com a finalidade de promover a
competéncia da educacgao basica n° 09, refletindo sobre os desafios da escola na
contemporaneidade quanto ao respeito ao outro, sua cultura e a valorizagéo das
diferencas e diversidade humana. Por isso, o subprojeto é executado na perspectiva
de valorizagéo e respeito das diferencas e singularidades humanas, compreen-
dendo que a educacao infantil e o ensino fundamental sdo etapas precipuas para o
fomento de praticas educativas que visem uma nova formacéao ética e estética que
valorize as diferencas, 0s saberes, 0s brincares das criangas da cultura amazonica,
num processo que possibilite as criangas falarem sobre si, sobre os seus lugares,
suas historias e culturas e a experiéncia com as multiplas linguagens.

Por via desta agdo que ocorre por meio de um trabalho coletivo entre pro-
fessoras e discentes da universidade mais professoras-supervisoras e alunos da
educacao basica, espera-se contribuir para a compreensao de que a pratica docente
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no ensino fundamental possa substituir a dindmica tradicional por uma pratica dia-
l6gica com mais satisfagdo na aprendizagem, a partir do trabalho com as histdrias
de vida em que os alunos estao imersos.

METODOLOGIA

Aabordagem tedrico-metodoldgica que embasa este texto esta vinculada aos
principios freireanos e a sua perspectiva de educacéao critico-libertadora, pois esta
associa-se com 0s objetivos e atividades desenvolvidas no subprojeto “Histdrias de
nos todos”.

Os pesquisadores Saul e Giovedi (2016) contribuem com um olhar mais sis-
tematico desse tipo de metodologia quando, baseados nas obras de Paulo Freire,
destacam 0s seguintes principios que uma pesquisa que assume essa vertente
possui: 1) Principio Politico, 2) Principio axioldgico, 3) Principio gnosiolégico e 4)
Principio epistemoldgico.

No primeiro principio, o Politico, Paulo Freire (2005) destaca que a forma
como noés educadores pensamos e desenvolvemos a educacédo tem um lado. N&o
existe neutralidade. E este lado pode ser de opressdo/dominagado ou de libertagdo/
transformacdo com todos aqueles que sdo os “esfarrapados do mundo’, silencia-
dos, excluidos de seus direitos de fala, da sociedade. Respectivamente, quanto as
dicotomias, um(a) docente pode assumir uma educagdo bancdria ou uma educa-
¢do libertadora. Aqui, buscamos o exercicio de uma pedagogia a favor da vida, das
diversas historias, do direito das criangas falarem e serem ouvidas, de uma cons-
tante reflexdo-acao-reflexdo nos processos educativos. Portanto, de uma educagao
libertadora.

No Principio axioldgico, primeiro precisamos saber que o significado da
palavra axiologia estd relacionado a valores. Paulo Freire (2005) aborda sobre uma
educacéo possivel que luta, que é transgressora, mas que assume com coragem,
amor e esperanga de quem acredita nas pessoas, nos homens e nas mulheres. Ele
nos diz que somos seres inacabados, portanto, nada de assumir posturas fatalistas
na educacdo, a utopia é realmente possivel de ser alcangada e construida quando
temos uma educacgao verdadeiramente cidada. Logo, ao promovermos praticas de
leitura, escrita e contagao de historias para as criangas, partimos de um lugar real,
que sdo elas proprias, as pessoas e as realidades que ja conhecem e o que podem
sonhar e fazer com isso que ja € seu.
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0 terceiro principio, gnosioldgico, termo proveniente da filosofia estética que
estuda o comportamento humano, na teoria freireana, situa-se para uma educagao
que recupere o seu objetivo real, em que, mediatizados pelo mundo, hajam educa-
dor-educando e educando-educador, isto €, 0s sujeitos sao seres cognoscentes, e
como seres também inacabados, pensam sobre as coisas do mundo em que estao,
ambos assumem a condicdo de aprendentes. Ou seja, ninguém sabe tudo. Dessa
forma, a cada aula ou encontro educativo, cada crianga dos anos iniciais do ensino
fundamental, aprendeu de maneira diferente da outra, pois determinadas discus-
sOes podem fazer mais sentido para umas do que para outras, conforme as suas
realidades.

O principio epistemoldgico € a verdadeira contribuicdo de Paulo Freire
por meio das suas obras, pois ndo teve “preocupacao em fazer uma ciéncia do
conhecimento. Trata-se de uma epistemologia critica, de base interacionista ou
construtivista, seqgundo a qual o conhecimento resulta de construgdes do sujeito
em interagdo com o0 mundo, a sociedade ou a cultura” (BECKER, 2010, p.152). Nessa
linha de pensamento, a pedagogia deve atuar na formagao de pessoas epistemicas,
nas suas capacidades, autenticidades, dentre outras habilidades que ndo podem
ser suprimidas por uma forma de ensino autoritaria, onde por exemplo, o professor
sabe tudo e o0 aluno é “tabula rasa”. Alunos sempre tem algo a ensinar e professores
sempre tem algo a aprender.

Assumindo estes principios, a materializagdo destes tém se concretizado
pelo método dos circulos de cultura em trés escolas estaduais localizadas em
Belém, Para. E desenvolvida por 24 (vinte e quatro) alunos, trés supervisoras que
atuam nestas escolas e as professoras coordenadoras de area que sdo da UFRA.

No exercicio da praxis, conceito que circunda todas as obras de Paulo Freire,
é fundamental compreender a teoria e a sua estreita relagdo com uma pratica inter-
ligada @ uma visdo de mundo e formagdo de pessoas. Desse modo, realizamos
momentos coletivos como: estudos, planejamento e revisitar sobre a pratica reali-
zada. E pararealizar a analise desse processo utilizamos como instrumentos iniciais
de coletas de dados, um Didrio de campo para os discentes da UFRA com perguntas
como: O que vocé desenvolveu na escola? Em quais espacos atuou? Quais as suas
observacdes e analises?. Estas questdes possibilitaram passos iniciais de pesquisa
sobre a realidade. Em conjunto com este instrumento, outro, o roteiro de observa-
o foi criado com a proposta de produzirmos um perfil da escola e do trabalho a
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ser desenvolvido nas turmas em que os discentes da UFRA iriam atuar. Quanto a
estes instrumentos, Freire (1993, p.68) nos afirma que:

Precisamos exercitar nossa capacidade de observar, registrando o que
observamos. Mas registrar ndo se esgota no puro ato de fixar com
pormenores 0 observado tal qual para nds se deu. Significa tambhém
arriscar-nos a fazer observagdes criticas e avaliativas a que ndo deve-
mos, contudo, emprestar ares de certeza.

Com base nisso, na Observagdo, elencamos as seguintes dimensdes: 1)
Conhecimento da histéria, realidade pedagdgica e infraestrutura da escola; 2)
Questdes didatico-pedagdgicas e 3) Outros aspectos importantes a serem desta-
cados? Que aprendizagens vocés tiram desse momento?. As questdes permitiram
conhecer aspectos historicos e culturais das escolas, mas, também, quais praticas
de ensino eram desenvolvidas nas salas de aula, se o didlogo era algo presente,
se haviam indicios de circulos de cultura, incentivo a leitura, escrita e contagéo de
histdrias, valorizagao da diversidade humana, identidades e culturas infantis, dentre
outros.

Este processo possibilitou um planejamento construido coletivamente a par-
tir de dois temas geradores: 1) “Quem é vocé? Eu sou a...Eu sou 0..." e 2) "A escola,
as brincadeiras e jogos infantis: entrecruzando passado e presente’. Além de rea-
lizagéo de atividades por meio de circulos de cultura que produziram momentos e
elementos como livros das turmas sobre as identidades e historias de cada edu-
cando(a) das diferentes escolas, registros fotograficos, momentos de brincadeiras
intergeracionais e outros, vinculados a estes eixos.

Ademais, os discentes da UFRA, apds desenvolverem as atividades, produ-
ziram cartas pedagodgicas com autoreflexdes e analises sobre a experiéncia de
iniciag@o a docéncia e sobre o trabalho desenvolvido. Como se sentiram? O que
aprenderam? Quais os limites e desafios da docéncia? Como relacionam com a teo-
ria? . Coordenacgao de drea e supervisoras das escolas também produziram cartas
pedagdgicas. Este movimento foi muito importante pois nos proporciona um reo-
lhar sobre nossas atitudes docentes. Além destas, os discentes construiram dois
relatorios e ainda teremos um terceiro que € o relatorio fina.

Este foi 0 percurso trilhado até o momento do desenvolvimento do subprojeto
que finalizard em fevereiro do ano de 2024.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A insercéo do Pibid e do subprojeto “Historias de nds todos” nas escolas se
da por uma distribuicéo de 24 discentes da UFRA em 12 turmas das trés escolas
estaduais em que realizamos parceria.

Um primeiro dado diagnosticado pelos instrumentos didrio de campo e obser-
vagao dos alunos foi de que, dependendo do(a) professor(a) regente da sala em que
atuam, a compreensao sobre a educagdo transforma a conducéo dos docentes.
Assim, alguns académicos encontraram facilidade com professores que, inclusive,
eram contadores de historias e outros, que reproduziam praticas de invisibilidade
discente. Constatar isso trouxe frustragdo para alguns alunos que vivenciavam a
sala de aula da educacéao basica pela primeira vez. Entretanto, apds as falas de ava-
liagdo dos alunos, as coordenadoras de &rea (autoras desse artigo), refletiam sobre
a realidade vivenciada com os alunos e reforcavam que isto também os ajudava
a pensar e ir configurando sobre os futuros docentes que seriam e como agiriam
diante de determinadas situagdes do cotidiano escolar, uma vez que todos nas,
ainda que com titulacdo, estamos aprendendo a ser professores. Sobre isso, Paulo
Freire (1986, p. 23) também discorre sobre 0 seu encontro com o ensino:

Antes de mais nada, devo dizer que ser um professor tornou-se uma
realidade, para mim, depois que comecei a lecionar. Tornou-se uma voca-
¢éo, para mim, depois que comecei a fazé-la. Comecei a dar aulas muito
jovem, é claro, para consequir dinheiro, um meio de vida, mas quando
comecei a lecionar, criei dentro de mim a vocagéao para ser um profes-
sor. Eu ensinava gramatica portuguesa, mas comecei a amar a beleza da
linguagem. Nunca perdi essa vocagao pelo ensino. Ndo posso dizer que
a0s 6 ou 7 anos tinha em mente vir a ser professor. Isto acontece, é claro.
Mas senti que ensinar era bom quando pela primeira vez ensinei a alguém
que sabia menos do que eu. Tinha 18 anos, talvez, dava aulas particulares
a estudantes do segundo grau, ou a jovens que trabalhavam nas lojas.
Eles queriam aprender gramatica.

Tendo como parametro a experiéncia de Freire, 0s alunos, iniciando suas
experiéncias docentes, antes dos discentes desenvolverem as atividades do Eixo
| - "Quem € vocé? Eu sou a....Eu sou 0", passamos por um planejamento coletivo
em que todos os participantes do projeto falavam um pouco sobre si. A experién-
cia sempre comeca com 0s proprios discentes pensando sobre suas identidades,
quem sdo, suas histérias e qual a importancia disso. Eles passam por dinamicas
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que podem ser ressignificadas com as criancas do ensino fundamental nas escolas.
Abaixo temos algumas figuras 01 e 02 dos momentos de preparagao dos académi-
COS para 0 eixo [

Figura 01 - Registro do boneco de Paulo Freire e 0 bal Minha Historia.

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.

Figura 02 - Discentes participando da dindmica sobre palavras significativas.

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.
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As figuras 01 e 02 demonstram contextos formativos que oportunizaram
momentos de reflexdo acerca de categorias como identidade, emocdes e oralidade,
que se alinham ao que orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quanto
aos primeiros anos do Ensino Fundamental que deve estar voltado a alfabetizagao.
Sendo assim, corroborando com Paulo Freire, a alfabetizagdo deve comecar pelos
conhecimentos dos proprios alunos, suas experiéncias no contexto em que vivem,
suas memarias, seus territorios, dentre outros. Dessa maneira chegamos a con-
clusdo de que 0s nossos nomes carregam muito sobre nés e decidimos comecar
a pratica educativa do subprojeto nas escolas com a construgdo de uma arvore
rizomatica, conforme pode ser visto nas figuras 03 e 04 a sequir.

Figura 03 - Arvore rizomatica criada para e com os académicos de Pedagogia.

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.
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Figura 04 - Arvore rizomética criada com alunos de escola estadual participante do subprojeto.

r% it

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.

As imagens 03 e 04 retratam o que Paulo Freire sempre orientou, jamais
copia-lo e sim utilizar seus construtos tedrico-metodoldgicos para fazer outras coi-
sas. Assim, destacamos que, ainda que haja uma orientacédo que parta da produgao
formativa com os discentes bolsistas do PIBID, percebam que a figura 04 apre-
senta uma arvore diferenciada, inclusive com copia reproduzida de documentos de
alunos, em cada uma das salas essa produgéo foi diferente pois isso depende da
disponibilidade e tempo de todos. E isso evidencia que, ainda que estejamos nos
baseando em Paulo Freire, nds ndo necessitamos ter praticas exatamente iguais.

A ideia de uma arvore rizomatica parte da obra de Gillez Deleuze e Félix
Guattari (1995), Rizoma. Nos escritos desses autores, o rizoma apresenta alguns
importantes principios como conexao e heterogeneidade, multiplicidade. A arvore
rizomatica parte das raizes, fortalece o caule e gera diferentes folhas sendo gerida
de um chéo, uma terra. E para as criangas isso € comumente associado a a sua
familia, sua casa, suas origens..

No desenvolvimento de um planejamento que envolviam diferentes etapas, 0s
discentes da UFRA também eram motivados a contarem historias, como a Historia
do fruto agali, que € comum em nossa regido, exercitar a recontagédo da historia e
possibilitar que os discentes da educagdo basica, todo mundo, as coisas e as pes-
soas tem uma histdria com seu nome. O processo vivenciado pelas experiéncias de
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cada turma trouxe como resultado, um livrdo com os nomes ¢ histdrias de todos em
cada turma. Veja como ficou um deles na figura 05.

Figura 05 - Produgdo de livrao com tema do Eixo | “Histérias de nds todos”.

|

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.

Essas produgdes que foram apresentadas e que correspondem ao primeiro
eixo, possibilitaram um encontro pessoal das criangas ndo apenas com as suas
historias, mas de seus familiares e entes queridos até chegar nas suas. Dessa forma
ha um trabalho educativo que interliga aquilo que estao desenvolvendo na escola
com saberes interligados a outros contextos vividos pelos discentes e que seus
familiares conhecem melhor.

A continuagao disso permanece com o desenvolvimento do Eixo Il “A escola,
as brincadeiras e jogos infantis: entrecruzando passado e presente’, pois neste eixo
as criancas realizariam uma pesquisa com seus familiares sobre as suas brincadei-
ras, brinquedos e jogos, quais gostavam? Quais brincavam? Que jogos participavam?
Todo este movimento promoveu uma troca de memarias intergeracionais entre as
criangas e 0s adultos. E nisso encontramos afinidades na diversidade. O que tam-
bém ocorre por meio dos circulos de cultura quando Brandao (2010, p.70) diz que
‘(...) cada cultura representa um modo de vida e uma forma original e auténtica de
ser, de viver, de sentir e de pensar de uma ou de varias comunidades sociais”.
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As figuras 06, 07 e 08 mostram uma pequena parcela desses momentos
vivenciados com as criangas:

Figura 06 - Quadro de aula com registro da diferenciagdo explicada as criagas sobre brinquedo, jogo
e brincadeira.

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.

ncadeira antes desconhecida.
y _

- =

Figura 07 - Criancas em bri

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.
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Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.

As figuras 07 e 08, sobretudo, fazem parte de uma das etapas da execucgao
do planejamento do eixo Il. Entendendo que, tudo comega com o circulo de cultura,
com a exploragdo do que os alunos ja entendem sobre 0 assunto/tema, o que todos
irdo pesquisar e quando retornarem, partilham o que coletaram e registram isso de
diferentes maneiras e brincam ou jogam.

Esses conjuntos de atividades vém possibilitando alcancarmos resultados
que contribuem com a alfabetizagéo, pois compreendem as linguagens humanas
como algo que deve ser reconhecido, ampliado e valorizado nas diferentes subjeti-
vidades e identidades sociais e culturais. Buscando, entéo, trabalhar com propostas
que respeitem a diversidade de saberes, valorizem a comunicacgao critico-reflexiva
e ampliem as possibilidades de participagao e protagonismo na vida social, por via
do letramento.

Um outro aspecto relevante é que estes tipos de brincadeiras como as das
figuras 07 e 08 fortalecem as relagdes interpessoais, pois permitem que as criangas
se desliguem de jogos ou atividades online, individualizadas, e fortalegam o traba-
lho grupal, com uma melhor interacéo entre elas e exercitando o entendimento de
comandos, da corporeidade, ludicidade e, sobretudo, a importancia do outro e da
outra para que o resultado seja positivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

e sz

A realizagdo de um subprojeto voltado para a iniciagdo a docéncia objetiva
promover uma formagao tedrico-pratica com o desenvolvimento de praticas educa-
tivas através dos circulos de cultura tendo como eixo tematico “As Histdrias de nds
todos” tem possibilitado aos discentes da UFRA e discentes das escolas, uma nova
formacédo ética e estética que valorize as diferencas, os saberes, 0s brincares das
criangas da cultura amazonica, num processo que possibilite as criangas falarem
sobre si, sobre 0s seus lugares, suas historias e culturas.

Esse tipo de praxis amplia e possibilita experiéncias alfabetizadoras para
criangas do ensino fundamental, promovendo leitura de mundo, leitura da palavra
e 0 gosto pelas histdrias. As atividades didatico-pedagdgicas que vem se orien-
tando por elementos como o ludico, a escuta, o didlogo e a participagao no trabalho
pedagdgico e com as criangas, tem permitido a construgcdo de um espago dos anos
iniciais do ensino fundamental como campo de pesquisa.

Reforcamos que o objetivo de incentivo a leitura e escrita, para a promogéao
de diferentes experiéncias na educagao de criancas que enriquega o universo das
vivéncias destas com a leitura e escrita e, dos estudantes de pedagogia com uma
pratica pedagdgica comprometida com a formacédo das novas geragdes tem sido
alcancado.

Assim, o subprojeto vinculado ao Pibid tem contribuido para a compreensao
de que o trabalho docente no ensino fundamental deve estar orientado por conhe-
cimentos didatico-pedagdgicos que valorizem a escuta, a oralidade, o envolvimento
e a participagado das criangas, em um espago que se distancie de praticas e pressu-
postos didaticos rigidos, em que o controle e a disciplina que marcam as relagdes
adulto-crianca sejam substituidos por um espago e uma pratica dialdgica que pode
sequir o exemplo dos circulos de cultura.
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