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RESUMO

Desde o final da década de 1990, o Ensino Religioso (ER) tem passado por tentativas
de mudangas educacionais, a fim de superar sua identidade confessional. Contudo,
diversos motivos contribuem para que tal projeto caminhe lentamente. Destacamos
alguns: constantes pressdes do campo religioso brasileiro no campo educacional e
no campo politico, professores/as religiosos/as perpetuando uma moral fechada nas
aulas, pouco investimento em formagdo docente em Ciéncias das Religides para atuar
no ER e a escassez de debates sobre ética profissional, profissionalizagéo e profissio-
nalidade docente. Assim, ndo € surpresa que o ER seja alvo de criticas, sobretudo por
parte de alguns/as Educadores/as, que o entendem enquanto instrumento de prose-
litismo religioso. Considerando esse cendrio conflituoso e disputado, questionamos:
existe legitimidade educacional para o ER na educagao publica? Como o ER pode supe-
rar a sua identidade confessional diante das interferéncias do campo religioso? O que
significa ser professor de ER? Com tais indagagoes, discutimos sobre os conceitos de
profissionalizacdo e profissionalidade docente na formagdo em ER, a fim de oferecer
possiveis proposicdes para a superacao do ensino confessional. A pesquisa foi cons-
truida a partir de uma metodologia exploratéria de cunho hibliografico. Os achados
tedrico-metodoldgicos encontram-se da seguinte maneira: em primeiro lugar, eviden-
ciamos os conflitos educacionais, politicos e religiosos que permeiam a existéncia do
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ER; em segundo lugar, apresentamos a importancia da dimensao da ética profissional
na formagao docente em ER, e, em terceiro lugar, discutimos acerca dos conceitos de
profissionalizagéo e profissionalidade docente em ER. As principais conclusdes eviden-
ciadas foram: a) a inviabilidade do ER confessional no Estado laico; b) a legitimidade
educacional do ER é possivel a partir da promogao de um ensino pluriversal, laico e
critico; ¢) o debate sobre profissionalizagéo e profissionalidade docente na formagéao
em ER é imprescindivel na busca por mais autonomia da area.

Palavras-chave: Profissionalizacdo, Profissionalidade, Etica profissional, Formacao
docente, Ensino Religioso.
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INTRODUCAO

Religioso (ER) passou, sobretudo ao final da década de 1990, o atual

Componente Curricular caminha lentamente no processo de superacéo da
sua identidade confessional, construida desde as invasdes portuguesas, no século
XVI.

M esmo diante de todas tentativas de mudangas educacionais que o Ensino

N&o obstante, observamos alguns empecilhos que contribuem para que tal
projeto divague. Dentre os quais, destacam-se: a) constantes pressées do campo
religioso brasileiro nos campos politico e educacional; b) docentes religiosos/as per-
petuando uma moral fechada nas mediacdes pedagdgicas, c) pouco investimento
em formagdo docente especifica na drea das Ciéncias das Religides (CR) para atua-
¢do no ER e d) a escassez de discussdes, dos/as préprios/as profissionais da area,
sobre ética profissional, profissionalizagéo e profissionalidade docente em ER.

Consequentemente, o ER vivencia constantemente conflitos religiosos, poli-
ticos, educacionais e éticos, além das infinddveis criticas efetuadas por alguns/
as Educadores/as, que o entendem enquanto espago de colonizagdo das escolas
publicas. Tendo em vista esse cenario extremamente conflituoso e disputado, ques-
tionamos: existe legitimidade educacional para o ER na educacéo publica? Como o
ER pode superar a sua identidade confessional diante das interferéncias do campo
religioso? O que significa ser professor de ER?

Com tais indagacoes, discutimos, no trabalho, acerca dos conceitos de pro-
fissionalizagao e profissionalidade docente na formagao em ER. Objetiva-se, com o
presente texto, oferecer possiveis proposicdes, ou caminhos, que sejam relevantes
e contribuam no processo de redimensionamento estrutural da drea, isto €, na supe-
racao do ensino confessional. Isso implica, dentre varias coisas, na emancipagao do
ER em relagdo as agressdes do campo religioso brasileiro.

0 trabalho foi construido a partir de uma metodologia exploratéria de cunho
bibliografico. Nao obstante, os achados tedrico-metodoldgicos encontram-se da
seguinte maneira: em primeiro lugar, evidenciamos os conflitos educacionais, politi-
cos e religiosos que permeiam a existéncia do ER na educacgdo publica; em segundo
lugar, apresentamos a importancia da dimensao da ética profissional na formagao
docente em ER, e, em terceiro lugar, discutimos acerca dos conceitos de profissio-
nalizacdo e profissionalidade docente em ER.
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Em carater de consideragdes finais, ressaltamos que o ER ainda é refém
das pressdes efetuadas pelo campo religioso brasileiro. Desse modo, o redimen-
sionamento estrutural da area deve passar, necessariamente, por alternativas que
busquem mais autonomia. Para tanto, entendemos que um dos primeiros passos
seja refletirmos sobre ética profissional, profissionalizagdo e profissionalidade
docente. Mais especificamente, as principais conclusdes evidenciadas na pesquisa
foram: a) a inviabilidade do ER confessional no Estado laico; b) a legitimidade educa-
cional do ER é possivel a partir da promogéao de um ensino pluriversal, laico e critico;
¢) o debate sobre profissionalizagdo e profissionalidade docente na formagdo em
ER é imprescindivel na busca por mais autonomia da area.

CONFLITOS EM TORNO DO ENSINO RELIGIOSO

Sempre que o ER apareceu nos debates educacionais, foi carregado de
arduos conflitos (CURY, 2004), sejam eles religiosos, politicos, legais, éticos, morais
ou educacionais. Destaca-se, neste imbrdglio, as infinddveis criticas direcionadas
a sua existéncia na educacgao publica, realizadas, sobretudo, por alguns/as edu-
cadores/as preocupados/as com a laicidade do ensino publico. As criticas mais
proficuas, talvez sejam, as efetuadas pelo Luiz Ant6nio Cunha, professor ligado ao
grupo Observatdrio da Laicidade na Educagdo da Universidade Federal Fluminense,
que entende o ER como um espago para colonizagdo das escolas, colocando,
dessa forma, os principios de laicidade do Estado em xeque (CUNHA, 2013; 2016),
por causa da explicita identidade confessional do ER construida no decorrer dos
séculos.

A relagdo do ER com a confessionalidade religiosa — majoritariamente de
denominag0es cristas — esta intrinsecamente ligada ao projeto colonial imposto
pelos portugueses no Brasil, do século XVI em diante. A coroa portuguesa, interes-
sada em desenvolvimento maritimo-econdmico, e a Igreja Catdlica, interessada em
expansao politico-religiosa, ajudaram-se respectivamente no desenvolvimento da
colonizagdo nas denominadas Terras de Além-Mar, sob a legitimagdo do Regime
do Padroado. Neste momento, sabe-se que inimeros meios foram utilizados pelos
colonizadores para se imporem nas terras conquistadas. O ER foi um desses meios,
cujos objetivos, métodos e contetdos estavam relacionados a catequese, a imposi-
¢ao dos valores euro-ocidentais e, consequentemente, a dominagao e domesticagéao
dos ditos gentios. Conforme as literaturas especializadas na histdria da Educagéo
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e do ER apontam, a confessionalidade foi uma das principais caracteristicas desta
disciplina na Col6nia, no Império e nas primeiras décadas da Republica (OLIVEIRA
etal., 2007; SAVIANI, 2013; HOLANDA, 2017; FRACARO RODRIGUES, 2017).

Tendo em vista 0s objetivos do presente texto, ndo convém aqui mencionar
detalhadamente todos os aspectos da histéria do Componente Curricular em ques-
tdo, até porque, ja existem diversas literaturas e manuais que discutem sobre a
tematica. Assim, gostariamos de ressaltar que, diante das constantes instabilidades
do ER nos sistemas publicos de ensino, é somente ao final de 1990 que identifica-
mos empenhos politicos e educacionais mais propositivos, pleiteados desde 1980,
que buscavam proporcionar mudangas mais significativas para a area.

Em primeiro lugar, em 1988, a Constituicao Federal, no §1° do art. 210, asse-
gurou o ER como de matricula facultativa e disciplina nos horarios normais das
escolas publicas do ensino fundamental (BRASIL, 1988). Em segundo lugar, em
1996, houve a mengédo do ER na LDBEN n°. 9.394. O referido dispositivo assegurou
o ER nas modalidades confessional e interconfessional (BRASIL, 1996), fato que
gerou inumeras criticas e oposicoes, pois tais modalidades violariam a laicidade do
ensino publico. Assim, no ano sequinte, houve a alteracao do art. 33 da LDBEN n°.
9.394 pela Lein®. 9.475 de 1997. O texto legal ficou da seguinte forma:

W\ —

Art. 33. O ensino religioso, matricula facultativa, é parte integrante da
formagéo bdsica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de pro-
selitismo (BRASIL, 1997).

Entende-se, entdo, que o ER conforme a LDBEN propde, deve ser ministrado
de forma laica, ndo confessional e plural. Posteriormente, o ER também foi reconhe-
cido como Area do Conhecimento na Resolucdo CEB/CNE n°. 02/98, na Resolugéo
n°. 04/10, nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica, em 2013, e na
Base Nacional Comum Curricular, em 2017 (MELO, 2022).

Inimeros/as autores/as e pesquisadores/as, interessados/as na questao,
utilizam a fundamentagédo legal do ER para afirmar sua legitimidade. No entanto,
compreendemos que tais meng¢des nao implicam, necessariamente, em legitimagéao
social e educacional, pois, mesmo com essas e outras fundamentagoes legais, 0 ER
continua ocasionando fortes conflitos educacionais, politicos, religiosos, sociais,
éticos e morais, constituindo-se, dessa maneira, em um campo extremamente
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disputado (CASTRO; BALDINO, 2015; CUNHA, 2016; MELO, 2022; SILVA; MELO, 2022).
Ademais, tais mengdes ndo ocorreram de forma pacifica (CURY, 2004), como se 0
ER tivesse passado por um amplo reconhecimento de sua legitimidade educacional
na sociedade. Pelo contrario, isso ocorreu através de varios conflitos, suscitados
principalmente pelas constantes pressdes do campo religioso nos campos politico
e educacional (CASTRO; BALDINO, 2015; CUNHA, 2013; 2016; 2017; 2018).

Conforme mencionamos nos pardgrafos anteriores, a Igreja Catdlica
Apostdlica Romana exerceu 0 monopolio em diversos campos sociais no Brasil,
iIss0O mesmo apos o0 advento da laicidade do Estado instituido pelo republicanismo
ao final do século XIX e o consequente declinio de adeptos da religido catdlica. A
quebra de hegemonia religiosa do catolicismo romano comega a acontecer de modo
mais explicito e significativo somente na década de 1980, momento de inimeras
mudangas no campo religioso brasileiro (CUNHA, 2013; SANCHIS, 2017; DIP, 2019).
Tal mudanga é consequéncia, sobretudo, do rapido crescimento dos evangélicos
no pais, que passaram a ocupar espagos publicos como radio, televisao, estadios
de futebol, pragas publicas, transportes coletivos, cargos na politica, entre outras
estratégias para expansao das respectivas denominagdes religiosas (CUNHA, 2013;
DIP, 2019; LASMAR, 2019). O conflito pelo monopdlio no campo religioso que 0s
evangélicos proporcionaram, causou preocupacgoes nas autoridades do catolicismo
romano, que também buscaram

[...] investir para recuperar o espago perdido ou para evitar perda maior.
Para isso, adotaram diversos caminhos. Entre eles estdo a incorporagéo
das praticas evangélicas dos grandes espetdculos, a énfase nas prédicas
carismaticas, a revalorizagdo dos milagres, o recurso aos padres canto-
res, redes de TV e, finalmente, mas ndo secundariamente, a efetivagdo
do Ensino Religioso nas escolas publicas (CUNHA, 2013, p. 929. Grifos
Nnossos).

O que mais nos interessa, nesse contexto, € perceber que no ER as disputas
pelo monopodlio do campo religioso sdo estendidas até o espaco publico escolar.
Disso, tem-se 0 risco de as escolas publicas, locais que deveriam ser orientados
pelos principios cidaddos, democraticos e laicos, tornarem-se espago de conflitos
religiosos, ou seja, espago de segregacao sexual, étnica, racial e religiosa. Ademais,
observamos que 0s grupos que historicamente mais exercem pressao para a efe-
tivagcdo do ER, primeiro os catdlicos, posteriormente 0s evangélicos, enxergam o
Componente Curricular enquanto espaco que possibilita o crescimento religioso de
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uma determinada fé/credo/instituicdo através da inculcacdo de dogmas religiosos
nos/as estudantes. Interessante notar a aparente controvérsia existente que pre-
cisa de mais aprofundamentos posteriores: 0s grupos evangélicos e os catdlicos,
que disputam pelo monopadlio no campo religioso, unem-se em pautas que supos-
tamente sdo comuns a ambos segmentos religiosos (DIP, 2019; LASMAR, 2019),
dentre elas, a promogao do ER.

As implicagdes oriundas das pressdes do campo religioso em outros cam-
pos com a finalidade de efetivar o ER nas escolas publicas sdo enormes. Aqui,
especificamente, destacamos as principais. No que concerne ao campo politico, a
confessionalidade do ER é reforgada pelo proprio Estado. Em outros termos, existem
agentes politicos que buscam consolidar, com argumentos teolégicos, o dogma-
tismo no ER a partir da sua confessionalidade (MELO; SILVA, 2021). Impossivel ndo
ressaltar, nessa discussao, a polémica envolvendo a Concordata' entre o Brasil e a
Santa Sé efetivada pelo Decreto n°. 7.107, em 11 de fevereiro de 2010. O problema é
queoart. 11 do acordo, ao permitir o ER confessional catolico e de outras instituicoes
religiosas?, literalmente passa por cima dos principios de laicidade da Constituicao
Federal e do art. 33 da Lei n®. 9.475/97 (MELO, 2022). Dada a incoeréncia e as 0posi-
¢Oes suscitadas daf, a Procuradoria-Geral da Republica “[...] apresentou ao Supremo
Tribunal Federal uma Agédo Direta de Inconstitucionalidade (ADI), visando tanto a
concordata Brasil-Vaticano quanto a LDB" (CUNHA, 2013, p. 934. Grifos do autor). O
desfecho do imbrdglio politico-educacional ocorreu na votagao realizada em 27 de
setembro de 2017. O STF, por maioria numérica de votos, reconheceu a dita legitimi-
dade do Acordo em relacao a LDBEN e a laicidade do Estado, permitindo novamente

1 Nas palavras do Cunha (2013, p. 933. Grifos do autor) “Concordata é o nome que se d4 a um tratado
firmado entre o Vaticano/Santa Sé e qualquer outro Estado, que confere privilégios para essa ins-
tituigdo religiosa operar no territério do pais em questdo. Em geral, sdo estabelecidas condigdes
especiais de atuagdo nas instituicdes estatais (escolas, hospitais, prisées, Forgas Armadas), acesso
aos meios de comunicagdo de massa, isengOes tributérias, recebimento de recursos financeiros
publicos, etc.”

2 Convém entender que na primeira versdo da Concordata havia apenas a afirmagdo do ER confes-
sional catdlico. Isso gerou indmeras oposigdes evangélicas, que se sentiram prejudicados j& que
o Estado estava conferindo privilégios apenas ao catolicismo romano. Para apaziguar a situagao,
houve o acréscimo de “e de outras instituigdes religiosas” na mengao do ER “confessional catdlico”.
Desse modo, entende-se que as ditas outras institui¢des religiosas que também podem exercer o
ensino confessional, partindo de uma hermenéutica mais critica e contextual do dispositivo legal,
fazem referéncia principalmente aos grupos evangélicos (CUNHA, 2013).
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o ER confessional nas escolas publicas e “[...] acentuando as criticas direcionadas
ao componente” (MELO; SILVA, 2022, p. 7).

O dilema, na atualidade, permanece como uma incongruéncia legal. De um
lado, a Lei n°. 9.475/97 afirma que o ER ndo deve ser confessional, do outro lado, 0
STF entende que € possivel que o componente seja mediado de forma confessional,
tal como afirma a Concordata Brasil/Santa Sé. Essas discordancias apontam para o
fato de que € preciso, no minimo, uma hermenéutica juridica mais coerente sobre 0
ER e os principios de laicidade do Estado brasileiro. Para além disso, concordamos
com Cunha (2017) quando o mesmo afirma que o campo educacional brasileiro
é um exemplo explicito de autonomia pretendida, mas, nunca efetivada, porque
sofre constantemente interferéncias advindas de outros campos, principalmente do
campo religioso.

Ademais, docentes, muitas vezes enviesados por convicgdes religiosas pes-
soais, promovem discursos que sao invidveis em uma sociedade cuja caracteristica
é a pluralidade. Dito de outro modo, diversas mediagOes pedagdgicas do ER ainda
sd0 espacos para promocao de discursos dogmaticos, intolerantes, epistemicidas,
racistas, xenofdbicos, homofébicos, transfébicos, sexistas, (neo)colonizadores
(CAVALIERI, 2007; REIS, 2017; PALHANO; ASSUNCAO, 2017; CUNHA, 2018; MELO
2022; SILVA; MELO, 2022). Compreendemos que isso comprova a promogao de uma
moral fechada no ER (MELO, 2022). A moral fechada € a principal caracteristica do
ser doutrinador, ou seja, do/a dito/a professor/a que apenas imp0e suas concepgoes
morais, politicas e religiosas aos alunos/as, privando-os/as de um desenvolvimento
educacional e ético pautados na autonomia (CORTINA, 2003; MELO, 2022).

Com base no que foi dito no tdpico, podemos observar que o campo religioso,
interessado no ER como espago para promocado de dogmas religiosos, articula-se
de modo explicito e exerce significativa influéncia nos campos politico e educacio-
nal e, consequentemente, gera inimeras nocividades para a area (MELO, 2022).
Ademais, as decisdes politico-educacionais que sucedem dai dédo legitimidade
juridica para que professores/as ainda utilizem o componente como catequese, ou
seja, ensino da religido crista (catdlica e evangélica). Isso porque as concepgdes de
ER confessional, ndo confessional e interconfessional encontram legitimidade no
campo juridico (CUNHA, 2019). Assim sendo, ndo é surpresa haver tantas pessoas e
movimentos institucionais interessados/as na exclusao do ER das escolas publicas
(SANTOS, 2017).
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Compreendemos que o ER, quando é mediado de forma confessional, ndo tem
legitimidade educacional, ética e social, pois propaga um modus vivendi totalmente
discriminatdrio, racista e excludente (MELO; SILVA, 2021). Contudo, entendemos
que apenas retird-lo do ensino publico ndo significa resolver os problemas da atua-
Ggao religiosa nas escolas, pois isso acontece também em outros componentes e
contextos, como por exemplo, nas celebragdes religiosas promovidas pela propria
gestdo escolar. Ademais, abster-se de discutir sobre religides e sistemas de crencas
nas escolas néo reforgca necessariamente a laicidade do Estado, mas sim “[...] con-
tribui para o fortalecimento de fundamentalismos” (PIEPER; RODRIGUES, 2017, p.
279) que muitas vezes é levado pelos/as préprios/as alunos/as a escola por causa
da sua formagao pessoal que é realizada em outros contextos sociais, como na
familia, instituicao religiosa, etc.

Mas, para que o ER seja relevante pedagogicamente, é necessario que exista
o real comprometimento educacional dos/as envolvidos/as na drea em superar a
sua identidade confessional e promover a cidadania, o respeito, o didlogo, a plu-
ralidade de ideias e o antirracismo. Para tanto, o ER precisa urgentemente de um
redimensionamento estrutural que envolva reformas educacionais, politicas, juridi-
cas, formativas, profissionais e éticas. Isso implica, dentre varias coisas, em pensar
criticamente as possiveis relacdes do ER com a sociedade. Desse modo, torna-
-se indispensavel discutirmos sobre a dimenséo da ética profissional na formacgéao
docente.

4\,% R

ETICA PROFISSIONAL E FORMAGCAO DOCENTE EM
ENSINO RELIGIOSO

Na atualidade, a drea que tem se destacado na ardua missao de formar os/
as profissionais docentes do ER sdo as CR. Diversos/as autores/as entendem ser
possivel construir um ER condizente com os principios de laicidade do Estado e de
uma sociedade plural utilizando a fundamentacéo epistemoldgica das CR (PASSOS,
2007; TEIXEIRA, 2007; RODRIGUES, 2015; PIEPER; RODRIGUES, 2017). Contudo, 0s
empenhos educacionais, politicos e formativos das CR enfrentam uma série de cri-
ticas, incertezas e dilemas tedrico-epistemoldgicos que dificultam a consolidagao
e a autonomia da drea no que concerne a formagao docente em ER. Alguns fatores,
que destacamos logo a seguir, acentuam isso.
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Em primeiro lugar, a inser¢do das CR no cendrio universitario brasileiro é
recente, remonta aos anos de 1969 (GROSS, 2012). Mesmo assim, inicialmente,
a drea constituiu-se mais como um campo de estudos com foco em pesquisas
sobre o fendmeno religioso, do que necessariamente como um espaco de formagéo
docente para atuagao no ER.

Em segundo lugar, as CR ainda estdo em processo de consolidagdo aca-
démica, pois enfrentam diversos problemas politicos, formativos, tedricos,
epistemoldgicos e metodoldgicos, fato que gera indmeras criticas ao seu status de
disciplina autdnoma no campo cientifico. Ademais, o indice de cursos de formagéao
em CR existentes no Brasil é pequeno.

Em terceiro lugar, o projeto politico-educacional de formagao docente em CR
para atuagao no ER € recente, ele remonta ao final da década de 1990 e inicio dos
anos 2000, devido aos desdobramentos politicos, sociais e educacionais da época
suscitados pela LDBEN n®. 9.394/96.

Em quarto lugar, a ideia de formar docentes para o ER através dos cursos de
CR é uma peculiaridade brasileira (PIPER; RODRIGUES, 2017). O fato aponta para
um determinado grau de isolamento do Brasil em termos de didlogos entre CR/ER.
Compreendemos que isso acaba tornando a tarefa de formagdo mais complicada
de realizagdo, por carecer de parametros e experiéncias de outros cursos/contextos
que possam ser utilizados como uma espécie de modelos referenciais.

Em quinto lugar, identificamos um esvaziamento sobre as discussoes que
envolvem a dimensédo da ética profissional, ética docente, profissionalizagdo e pro-
fissionalidade na formagdo em CR/ER. Lacuna essa que ja foi denunciada por Silva
e Melo (2022) e Melo (2022), cuja temética seré aprofundada e mais desenvolvida
no presente topico.

Entendemos que tais empecilhos enfraquecem politicamente a area das CR
e ocasionam inumeros obstdculos para que os/as profissionais consigam 0 mono-
pdlio legitimo do ER, que ainda é refém do campo religioso. Tendo em vista os
esvaziamentos de discussoes, neste topico, especificamente, nos deteremos mais
na dimensé&o da ética profissional na formacao docente em ER, a fim de oferecer
proposigoes para preenchimento dessa lacuna formativa e epistemoldgica, assim
como, suscitar algumas possiveis contribuigdes que a temdatica pode exercer no
processo de redimensionamento estrutural do Componente Curricular.

As omissdes sdo extremamente inquietantes, uma vez que na década de
1990, ap6s longo silenciamento imposto pela ditadura militar, os debates sobre
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formacgdo profissional dos/as docentes da Educagdo Bdsica voltaram ao cendrio
politico-educacional em intensas discussées (PEREIRA, 1999). Qual o motivo de o
ER ndo ter acompanhado os debates? A atividade do/a docente de ER ndo era enten-
dida enquanto uma atividade profissional no campo educacional?

Um dos motivos sintomaticos para a lacuna envolvendo o tema da ética
profissional diz respeito ao infimo didlogo que os Programas de Pds-Graduagao
em Ciéncia(s) da(s) Religido(Ges)® estabelecem com o ER (BAPTISTA, 2015).
Aparentemente, os/as profissionais das CR, seja em nivel de Pds-Graduagéo, seja
em nivel de Graduagao, ainda compreendem a area mais enquanto um campo de
estudos para pesquisar sobre religido(6es) do que um espago para formar os/as
profissionais do ER que atuardo, principalmente, na rede de ensino basico.

E preciso ressaltar que o desinteresse pelo tema da ética profissional ndo é
um problema especifico das CR, mas engloba as diversas formagoes oferecidas
nas universidades, conforme afirma Alonso (2006, p. 9-16). De toda forma, é preo-
cupante ndo haver discussdes mais aprofundadas na formagdo docente sobre a
dimensao da ética profissional, sobretudo quando se trata de uma drea como o
ER, que tanto almeja ser responsavel pela promogao de valores cidadaos, quanto
almeja o reconhecimento e a valorizagdo enquanto atividade profissional nos cam-
pos social e educacional (MELO, 2022).

Assim, questionamos: qual a importancia da ética profissional na formagao
do/a profissional docente em ER? Inicialmente, convém compreender que o tema
ainda sofre determinados preconceitos e desconfiangas, por causa dos desgastes
que os diversos fundamentalismos e moralismos ocasionaram nas palavras €ética e
moral (CORTINA, 2003). Estas, quase sempre, sdo entendidas enquanto sindnimos
de dogmatismo. N&o obstante, reforcamos que ensinar ética profissional na forma-
¢do docente ndo implica em dar ligées de moral (ALONSO, 2006). Pelo contrario,

A ética que aqui se propde ndo pode consistir num discurso intimista que
tenta salvar a propria boa consciéncia; trata-se de um discurso publico
sobre o que consiste ser um bom profissional, quais sdo os limites e
direitos que precisam ser respeitados, 0s compromissos que devem ser
assumidos e os deveres que é necessario cumprir (ALONSO, 2006, p. 14).

3 Tanto no processo de génese, quanto na atualidade das CR no Brasil, existiram/existem inimeras
formas de nomear a drea, seja no singular, seja no plural.
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Neste sentido, pode-se dizer que as profisses se relacionam e impactam
diretamente a sociedade (ALONSO, 2006; NAVARRO, 2006; CORTINA; NAVARRO,
2015). Assim, podemos afirmar que a ética profissional aponta para o fato de que
0S conhecimentos produzidos na academia ndo devem ser apenas técnicos-es-
pecializados, pelo contrério, eles devem ter uma dimensdo que engloba a praxis
social (ALONSO, 2006). Contudo, a relagdo de uma determinada profissdo com a
sociedade nédo deve ocorrer de modo irresponsavel, pois, as diversas atividades pro-
fissionais também devem ter, enquanto obrigagdo moral, 0 compromisso em ajudar
na construgdo de um mundo mais justo, livre, solidario, emancipatorio e democra-
tico (ALONSO, 2006; NAVARRO, 2006; CORTINA; NAVARRO, 2015).

Disso compreendemos que tematizar a dimensdo da ética profissional na
formacédo docente implica em refletir sobre um horizonte pratico (ALONSO, 2006)
que existe na funcdo do ser professor. Pode-se dizer, entdo, que a praxis docente
tem uma funcéo intrinsecamente politica (GUZZ0, 2011, p. 54), ou seja, 0 exercicio
do/a profissional docente deve ser orientado de um ponto de vista critico acerca da
realidade social, sexual, étnica, racial, cultural, religiosa, politica e econémica dos/
as educandos/as, a fim de trazer alternativas que objetivem construir uma educa-
¢do emancipatoria, isto €, que busque a transformacéo de uma sociedade marcada
por injusticas, hierarquizagdes, discriminagdes, racismos e subalternizagéo.

Quando a omissao acerca destes assuntos é perpetuada na formagao do/a
professor/a, existe o risco de cairmos no saber pelo saber (ALONSO, 2006), ou
seja, a promocao dos conhecimentos cientificos desprovidos de responsabilida-
des e compromissos éticos, politicos e sociais, fazendo, dessa forma, com que
“...] os profissionais da docéncia e da pesquisa fiquem livres de qualquer controle
social que questione os resultados que produzem e as funcdes que desempenham”
(ALONSO, 2006, p. 13). Na educacao, ndo é mais cabivel pensarmos a fungdo do/a
professor/a de modo dissociado da dimensao ética profissional, levando em con-
sideragdo apenas 0s conhecimentos técnico-especializados, isto €, o saber pelo
saber, pois compreendemos ser

[...] impossivel construir uma sociedade autenticamente democratica
contando apenas com individuos técnica e socialmente capacitados,
porque tal sociedade precisa fundamentar-se em valores para 0s quais a
razdo instrumental é cega, valores como a autonomia e a solidariedade,
que compdem de forma inevitavel a consciéncia racional das instituigdes
democréticas (CORTINA; NAVARROQ, 2015, p. 170. Grifos dos autores).
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Dito isto, conforme Melo (2022) afirma, é preciso refletir sobre 0 ER em uma
perspectiva profissional, em que os/as docentes da drea estabelegam prestagoes
de contas com a sociedade. Assim, precisamos questionar: qual a fungdo politi-
co-social do/a professor/a de ER? Historicamente, observamos que a principal
fungdo do/a professor/a de ER tem sido inculcar dogmas religiosos nos/as estu-
dantes/as, fato esse que atestamos evidenciando o problema da moral fechada nas
mediagoes pedagdgicas. Reafirmamos que tal postura, tipica do ser doutrinador, é
invidvel numa sociedade plural, pois ndo promove valores morais benéficos para a
comunidade civil. Pelo contrério, (re)produz e perpetua uma légica altamente discri-
minatoria, monocultural e etnocéntrica.

Assim, compreendemos ser indispensavel haver um processo de abertura
moral no ER a partir da construcao do ser educador, para que de fato, a drea consiga
ter relevancia educacional e social. A moral aberta, no ato de ensinar, implica em
uma educacao que leve em consideracgao a autonomia da crianca e a promogéao de
valores cidadaos, tais como: respeito, didlogo, cidadania, solidariedade, pluralidade
de ideias, senso de justiga, entre outros valores denominados de civicos (CORTINA,
2003; CORTINA; NAVARRO, 2015).

Observamos rapidamente, neste tdpico, que discutir sobre a dimenséo da
ética profissional na formagao do/a professor/a ndo consiste em promover discur-
sos moralizantes. Pelo contrdrio, é um exercicio critico-reflexivo que busca ter um
horizonte pratico das profissdes que aponta a responsabilidade que as atividades
profissionais tém na construgdo de uma sociedade mais justa, livre e democratica.
No caso do ER, especificamente, para que tal relagdo seja possivel e benéfica, ndo
€ mais cabivel a perpetuagao da moral fechada.

Mas, como pensar em uma abertura moral no ER sendo que a drea é marcada
por inumeros imbroglios religiosos, politicos, educacionais e éticos? Entendemos
que um dos principais caminhos seja refletir sobre alternativas que possibilitem
mais autonomia do ER em relagdo ao dogmatismo imposto pelo campo religioso
brasileiro. Para tanto, a discussao sobre ética profissional, profissionalizagdo e pro-
fissionalidade docente sdo indispensaveis.
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PROFISSIONALIZACAO E PROFISSIONALIDADE
DOCENTE EM ENSINO RELIGIOSO

<N/ > R

Conforme foi mencionado no tépico anterior, desde a década de 1990,
momento em que o0 ER passou por algumas mudangas, pelo menos juridicas, a area
ndo despertou suficientemente para as discussdes envolvendo ética profissional,
profissionalizacdo e profissionalidade docente. O fato gera diversos empecilhos
para que a area consiga 0 reconhecimento enquanto atividade profissional no
campo da educagdo e empobrece 0s significados acerca do que € ser professor/a
de ER, cujos entendimentos, geralmente, sdo ligados a nogéo de vocagdo (MELO;
SILVA, 2021; MELO, 2022).

Na modernidade, por causa das reviravoltas religiosas, politicas, educacionais,
econdmicas, éticas, sociais e profissionais ocasionadas pela Reforma Protestante,
cujo principal precursor foi 0 monge agostiniano Martinho Lutero, a palavra vocagdo
ganha uma conotagdo mais religiosa na dimensé&o do trabalho profissional (WEBER,
2004). Em Lutero, vocagdo passa a significar [...] aquilo que o ser humano tem de
aceitar como designio divino, ao qual tem de ‘se dobrar’ - essa nuance eclipsa a
outra ideia também presente de que o trabalho profissional seria uma missao, ou
melhor, a missdo dada por Deus” (WEBER, 2004, p. 77. Grifos do autor).

Mesmo diante disso, alguns/as autores/as, inseridos/as nas discussoes
mais atuais sobre profissdes, tentam desvincular a nogao religiosa do conceito de
vocagdo. Contudo, compreendemos que tais entendimentos se fazem presentes
em diversos campos sociais, principalmente no campo educacional, onde imperam
algumas concepgdes mais romantizadas sobre a profissdo docente e o trabalho
de ensinar. No ER, especificamente, cuja missao principal foi propagar o ethos reli-
gioso na sociedade a partir de professores/as vocacionados/as, 0 imagindrio social
de vocagao religiosa enquanto pré-requisito indispensavel para ser docente € bem
mais perceptivel. Assim, ndo é de se estranhar as ideias mais simpldrias de que o/a
professor/a de ER precisa ser pastor, padre, bispo, freira ou possuir algum outro tipo
de vocagdo religiosa (SILVA; MELO, 2021; MELO, 2022).

N&o obstante, entendemos que as reflexdes sobre profissionalizacéo e pro-
fissionalidade docente em ER é uma das alternativas para comegarmos a romper
com o imaginario social religioso acerca do/a professor/a da area, assim como,
também é um dos caminhos para avangarmos na emancipagao do ER, a fim de
proporcionar mais autonomia da drea em relacao as égides impostas pelo campo
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religioso. Diante disso, tomamos como questionamentos: o que significa profissio-
nalizagdo e profissionalidade docente? Qual a relevancia de refletirmos sobre os
referidos conceitos em ER?

Analisando em primeiro lugar o conceito de profissionalizagdo docente,
a priori temos ciéncia de que ele é carregado de ambiguidades e alguns perigos
que também séo prejudiciais a profissdo docente. Por exemplo, a partir do José
Contreras (2012), compreendemos que existe o perigo da profissionalizagdo
enquanto ideologia, onde os ¢rgaos que sao responsaveis pela administragao do
ensino promovem reformas, mudancgas na carga hordria dos/as professores/as e
ocasionam impactos negativos ao ensino e as condigdes de trabalho, exigindo a
colaboragao incondicional dos/as docentes, que devem responder positivamente
como bons profissionais. Nesta perspectiva, ‘[...] a profissionalizagdo atua como
modo de garantir a colaboragdo sem discutir os limites da atuagdo” (CONTRERAS,
2012, p. 74).

Ja de um ponto de vista positivo, a profissionalizagdo busca culminar com
o monopdlio de “[...] um determinado servigo profissional e a auto-regulagéo ética
do grupo que o detém” (ALONSO, 2006, p. 19). Ou seja, o termo também pode ser
entendido como empenhos politicos para se posicionar diante das ingeréncias de
estranhos no exercicio profissional, a fim de uma determinada categoria profissional
ter mais autonomia nas suas respectivas atividades exercidas (CONTRERAS, 2012).
Ademais, a profissionalizagdo também é um recurso para que profissionais, neste
caso, 0s/as da docéncia, possam reivindicar melhores condigdes de trabalho, tais
como: remuneracao adequada, férias proporcionais, bons recursos materiais para
o trabalho no dia-a-dia, formacéo inicial e continuada de qualidade, entre outras
melhorias estruturais necessdrias para a educagdo (CONTRERAS, 2012).

Dito isto, o conceito de profissionalizagdo docente que buscaremos trabalhar
neste topico esta relacionado a busca por qualidade no trabalho docente e mais
autonomia profissional dos docentes (CONTRERAS, 2012). Em ER, as reivindica-
¢Oes por mais qualidade e mais autonomia profissional sdo imprescindiveis, pois ha
poucos investimentos em formagao docente adequada para atuar na area, nao exis-
tem materiais didaticos elaborados oficialmente pelos 6rgaos educacionais do pais
e ha escassez de concursos publicos. Para além disso, se ja nao bastasse todas
controversas ocasionadas pelo campo religioso, cotidianamente, percebemos a
ingeréncia de profissionais de outras dreas do conhecimento no ER. Os concursos
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publicos, quando existentes, geralmente possibilitam a admissao de professores/
as formados/as em Filosofia, Histdria ou Teologia para mediarem as aulas de ER.

Isso € reforgado, mais uma vez, pelas incongruéncias no campo juridico. O
primeiro paragrafo do art. 33 da Lein®. 9.475/97 afirma: “os sistemas de ensino regu-
lamentardo os procedimentos para definicao dos contetdos do ensino religioso e
estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores” (BRASIL,
1997). N&o h4, portanto, uniformidade juridica quanto ao reconhecimento de qual
profissional pode assumir o ER. Alguns Estados reconhecem a formacéao especifica
em CR, outros ndo (PIEPER; RODRIGUES, 2017). Consequentemente, identificamos
individuos com formacéo religiosa, ou, tedlogos/as, filésofos/as, socidlogos/as,
historiadores/as, entre outros profissionais, mediando as aulas de ER. Geralmente,
na auséncia do/a professor/a com formacgao especifica, a gestao escolar direciona
o/a docente que tem algum tipo de afinidade religiosa para ser responsavel pelo
Componente Curricular, justamente por causa do imaginario religioso ainda exis-
tente em torno do ER.

Entendemos que refletir sobre profissionalizagao docente em ER &, também,
ter uma dimenséo critica sobre o status atual da drea, seja no campo social, seja no
campo educacional. Neste exercicio de reflexdo, compreendemos que o ER ainda
é um problema educacional, conforme foi mencionado no primeiro tépico. Assim, a
area precisa, urgentemente, de reformas educacionais, politicas, juridicas, formati-
vas, profissionais e éticas. Concordamos com Libaneo (1988, p. 4) que no processo
de reivindicacgdes politicas por melhorias na educagao, precisa-se resgatar a profis-
sionalidade do/a professor/a. O que significa, entdo, a profissionalidade docente?
Quais implicagdes que a nogao de profissionalidade docente tem para o ER?

0 conceito de profissionalidade docente faz referéncia

[...] as qualidades da pratica profissional dos professores em fungdo do
que requer o trabalho educativo |[..] Falar de profissionalidade significa,
nessa perspectiva, ndo s6 descrever o desempenho do trabalho de ensi-
nar, mas também expressar valores e pretensdes que se deseja alcangar
e desenvolver nesta profissdo (CONTRERAS, 2012, p. 82. Grifos do autor).

Dito isto, falar em profissionalidade docente significa demonstrar quais
qualidades espera-se de um bom profissional da docéncia, cuja relagdo se da
diretamente com a sociedade. Neste sentido, 0s/as docentes, seja do ER, seja de
qualquer outra drea do conhecimento, devem ter obrigagbes morais, compromissos
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com a sociedade e competéncia profissional (CONTRERAS, 2012, p. 84) a desempe-
nhar, a fim de que, no campo social, seja atestado a relevancia, ou ndo, do exercicio
profissional. Assim, reforcamos que € no campo social, e ndo no campo religioso,
que a relevancia do ER deve ser testada (MELO, 2022). A vista disso é preciso que
os/as docentes da area reflitam sobre: se ndo é mais cabivel a propagagao do ethos
religioso através da educacgao publica, quais valores o ER deve promover? Como
minha atividade profissional tem impactado a sociedade? Quais obrigagdes morais,
sociais e profissionais compdem o fazer pedagogico em ER? O que significa ter
competéncia profissional em ER?

Os questionamentos aqui levantados sédo variados e complexos, fugindo do
escopo do trabalho respondé-los inteiramente. Ademais, também pressupdem uma
andlise mais detalhada sobre a construgdo social da identidade do/a professor/a
de ER. Contudo, gostariamos de evidenciar que as reflexdes suscitadas sobre pro-
fissionalizagcdo e profissionalidade docente, por ora, tem como objetivo principal
evidenciar caminhos que busquem melhores condigdes de trabalho e, 0 mais impor-
tante para a presente discussdo, mais autonomia docente em uma drea que por
séculos vem sendo refém do campo religioso brasileiro.

Ainda, compreendemos que as mudangas em uma determinada profissao
ndo ocorrem de modo isolado, pelo contrario, é preciso didlogo e mobilizagéo cole-
tiva (NAVARRO, 2006). Os/as profissionais da area das CR, que supostamente tem
buscado superar a identidade confessional no ER, devem empenhar-se eticamente,
profissionalmente e politicamente para discutir esses e outros assuntos relacio-
nados, caso contrario, a drea continuara sendo monopolizada pelos dogmatismos
religiosos (MELQ, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos, neste trabalho, que o ER no Brasil € um campo extremamente
disputado. O argumento da laicidade do Estado, que diversas vezes se limita ao
ambito puramente tedrico, € insuficiente para frear as articulagdes do campo reli-
gioso brasileiro nos campos politico e educacional em prol da efetivagdo do ER nas
escolas publicas.

Ademais, muitos/as docentes encabegados por convicgOes religiosas e
moralistas, respaldados pelas incongruéncias dos campos juridico e politico, per-
petuam uma moral fechada nas mediag0es pedagdgicas, cuja atitude é totalmente
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contrdria aos principios laicos, éticos e sociais de uma sociedade plural. Assim,
ressaltamos a inviabilidade do ER confessional no Estado laico e destacamos que é
preciso pensar a relacdo da area com a sociedade criticamente, levando em consi-
deracdo a dimenséo da ética profissional desde a formacao inicial.

Também chamamos atencao para o fato de que a dimensao da ética profis-
sional é imprescindivel no processo de redimensionamento estrutural do ER, pois,
a temadtica evidencia que as diversas atividades profissionais, na qual a docéncia
estd inclusa, estabelece relacdes diretas com a sociedade. Mas ndo apenas. Essa
relacdo deve ser positiva, isto €, as profissdes tém a obrigagdo moral de construir
uma sociedade mais justa, livre, solidaria, emancipatdria e democratica. Contudo,
ressaltamos que para que o ER demonstre tal relevancia educacional e contributos
sociais, é preciso haver um processo de abertura moral na area. 1sso implica na
construcdo de em um ensino pluriversal, laico e critico. Para tanto, destacamos que
é preciso refletirmos sobre alternativas que proporcionem mais autonomia para o
ER em relagdo ao campo religioso brasileiro.

Por fim, destacamos que uma das alternativas para pensarmos em mais
autonomia para area € suscitar reflexdes mais propositivas sobre profissionaliza-
¢do e profissionalidade docente. Refletir sobre tais conceitos em ER € uma forma
de tanto reivindicar melhores condigdes de trabalho, quanto também é uma forma
de se posicionar politicamente diante da ingeréncia de estranhos no exercicio pro-
fissional, que acontecem cotidianamente. Desse modo, o debate coletivo acerca da
profissionalizacdo e da profissionalidade docente em ER configura-se como um dos
principais caminhos para avangarmos no processo de emancipagao de uma drea
que por séculos vem sendo refém do campo religioso brasileiro.
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