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RESUMO

E notério que as leis constitucionais estdo adentrando na conguista
dos direitos das pessoas com deficiéncia, dificuldades neuroldgicas e
transtornos, onde chegam a perpassar na legislagdo brasileira, a con-
quista de direitos, para garantir nas politicas publicas educacionais o
acesso e permanéncia de todos estudantes a serem incluso no recinto
escola, deixando a inexisténcia da segregacdo e integragdo, elen-
cando ao publico do contexto escolar os estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) em salas regulares. Alinhando-se, a uma
reflexdo efetiva no processo de inclusdo dos estudantes com TEA nas
salas regulares, enfatizando-se a importéncia de que verdadeiramente
vem diante das lutas sociais a inclusdo e ndo meramente uma inte-
gragdo em sala de ensino regular. A pesquisa dispde de contribuigoes
pertinentes de alguns autores, que fomentam o desenvolvimento da
construcao reflexiva do presente estudo, possibilitando ao campo de
pesquisa uma breve entrevista com docentes da educagdo bdsica que
contribuem mediante indagagoes, na perspectiva de uma escola inclu-
siva. Apresenta-se uma temdtica bastante discutida entre docentes no
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contexto educacional, onde torna-se relevante, mesmo sabendo que
ainda hd uma busca de informagodes para encontrar as agdes e meto-
dos de ensino mediante as suas habilidades.

Palavras - chave: Inclusdo, Politicas Publicas, Autismo, Direito a
educacdo.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT21.007 146
Joelma Santana Reis da Silva | Maria Aparecida Dantas Bezerra




«\{ y ) ) GT21
Cmcab POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO
ISBN: 978-65-86301-76-4

EDUCACAO

INTRODUGAO

e acordo com a legislagdo constitucional brasileiro, a educa-

¢Go é direito de todos os individuos e, por conseguente um

dever do estado a oferta qualificada sem distingdo de raga,
etnia, religido, pessoas com deficiéncia, dentre outros. E, obvia-
mente o estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo é
uma excegdo de regra geral (BRASIL, 1988).

E preocupante, que o autismo estd cada vez mais presente
entre as pessoas, estimasse que no Brasil entre os seus habitantes
existam cerca de 2 milhdes de pessoas com autismo de acordo a
(Organizagdo Mundial da Saude) OMS a qual, reconhece a repre-
sentatividade deste publico a nivel mundial (OLIVEIRA, B. D. C. de;
et al. 2017).

Assim, vem despertando um estudo mais aprofundado no
campo de pesquisa, Na qual observa-se uma existéncia de um
indice elevado, onde vem comprovado gue o indice de pessoas com
autismo na sociedade brasileira estd crescendo a cada dia. Onde
nos leva a perguntar o Por que serd que ainda hd enormes entra-
ves na acessibilidade de um ensino qualificado nas salas de ensino
regular? A assertiva mais plausivel a esta indagagdo € a auséncia
do conhecimento do transtorno, bem como suas especificidades
como mecanismos facilitadores diante do processo de ensino e
aprendizagem na escola.

Enfatiza-se que cada pessoa com TEA, possui situagdes e
necessidades especificas, implicando assim afirmar que, a escola,
o docente enfim, precisa desenvolver uma metodologia inclusiva e
ndo simplesmente integradora no contexto escolar. Pois, justamente
as caracteristicas bdasicas atribuidas ao TEA, sdo dificuldades no
desenvolvimento das habilidades de comunicagdo, linguagem e
interagdo social em diferentes niveis. Em linhas gerais as pessoas
com autismo podem apresentar comportamentos repetitivos e res-
tritivos, com certa tendéncia a isolamento social (BRASIL, 2012).

Nesta perspectiva o presente estudo se objetiva em contribuir
reflexivamente no intuito de melhor compreender como acontece
de fato a insercdo do estudante com autismo no processo de ensino
em sala regular, sendo este um trabalho desafiador para o docente
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que verdadeiramente visa um ensino inclusivo entre todos no con-
texto escolar.

METODOLOGIA

O referente estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa
de campo de cunho quali-quantitativa e bibliografico, desfrutando
de recursos para a argumentagdo das pesquisas realizadas.

Para Figueiredo, Chiari e Goulart (2013. p. 3) "A pesquisa qua-
litativa responde a questdoes muito particulares. Trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes; com um nivel de realidade que ndo pode ser totalmente
quantificado”. Inferir este tipo de pesquisa refere-se ao objeto
pesquisado atribuindo a esta relevdncia social, considerando os
aspectos humanos, sentimentos, experiéncias e conhecimento de
mundo.

Para atender a demanda de opinides coletivas sob a andlise
dos dados do presente estudo, utilizou-se tambem a metodologia
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), na perspectiva de pesquisa qua-
li-quantitativa onde “O desafio a que o DSC, busca responder € o da
autoexpressdo do pensamento ou opinido coletiva, respeitando-se
a dupla condigdo qualitativa e quantitativa destes” (FIGUEIREDO;
CHIARI; GOULART, 2013, p. 3).

E. sobre o contexto de pesquisa bibliografica Castilho, Borges e
Pereira (2014, p. 19) destacam que:

E baseada na consulta de todas as fontes secunddrias
relativas ao tema que foi escolhido para realizacdo do
trabalho. Abrange todas as bibliografias encontradas
em dominio publico como: livros, revistas, monografias,
teses, artigos de internet, etc. E vdlido ressaltar, que o
que e pesquisado para o levantamento do referencial
tedrico ndo fard parte da pesquisa propriamente dita,
pois, © mesmo & a forma de comprovagdo que seu
problema tem fundamento cientifico.

Assim, entende-se que um trabalho de pesquisa necessita ser
fomentado sob os escritos de autores relevantes, com ideias que
vao de acordo com o objeto pesquisado, evidenciando a singulari-
dade e sustentabilidade da pesquisa cientifica. Os autores apontam
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a importdncia de uma pesquisa fomentada pela aproximacdo do
pesqguisador com seu campo de pesquisa, dando a pesquisa preci-
sA0 ou pelo menos maior clareza nos resultados almejados

Desse modo, Castilho, Borges e Pereira (2017, p. 20), destacam
que a pesquisa de campo busca gerar conhecimentos de acordo com
O problema. Tém como base projetos de pesquisa para determinar
as hipoteses, os “objetivos e a metodologia utilizada para efetuar as
observagoes controladas, as variaveis a serem observadas e anali-
sadas, a amostragem, a técnica de coleta de dados, a preparagdo
das informagdes e a andlise estatistica. * Assim comtemplando o
apontamento dos autores foram selecionados alguns docentes do
ensino regular de escolas publicas do Ensino Fundamental |, para
responderem a indagagoes pertinentes a tematica abordada para
ancorar as construgoes reflexivas do presente estudo.

REFERENCIAL TEORICO

INCLUSAO X INTEGRAGCAO DO ESTUDANTE COM
AUTISMO NA SALA REGULAR

E importante ressaltar o processo de incluséo conforme a LBl
a Lei Brasileira de Inclusdo conforme o Capitulo IV - Do Direito &
Educacdo Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com defi-
ciéncia, assegurado um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar
o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristi-
cas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo unico.
E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da socie-
dade assegurar educagdo de qualidade & pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo.

Assim, faz-se necessario a necessidade de dar-se um basta
nas barreiras preconceituosas cultivadas em alguns inclusive de
forma “inocente” para de fato dispormos de uma sociedade justa,
empdtica e homogénea no que condiz a oferta e garantia de direi-
tos para todo cidaddo com ou sem deficiéncia.
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De acordo com Libdneo (2016, p. 40) “os dilemas sobre obje-
tivos e formas de funcionamento da escola sdo reincidentes na
historia da educagdo” por varios motivos, entre eles por que a edu-
cagdo esta diretamente ligada “a interesses de grupos e as relagdes
de poder”. Essa reincidéncia faz com que a discussdo entorno desses
dilemas se mantenha necessdria, observando-se as transforma-
¢coes politicas e econdmicas no Brasil e no mundo, sendo assim, um
assunto sempre atual.

Neste contexto, ressaltando um pouco da histéria da pessoa
com deficiéncia e luta constante por uma inclusdo nas salas de
ensino regular publico, este que por muito tempo ficaram a margem
da sociedade intitulados inclusive como “incapazes”. Desta forma,
ndo tinham o direito de ir & escola, perdendo ateé sua propria iden-
tidade, identificados apenas pela deficiéncia que apresentavam. E,
portanto, apesar dos constantes entraves correlacionados a pratica
docente e a oferta do ensino qualificado a pessoa com deficiéncia
adquiriu legalmente o reconhecimento ao direito legitimo e constitu-
cional, a garantia da educagdo (SARTORETTO, 2011).

Nesta perspectiva, a pessoa com autismo tambem enfrentou
diversos desafios para que esse mesmo direito fosse reconhecido,
a acessibilidade a escola. E, somente em 2008 que efetivamente a
ONU institui o dia O2 de abril, para homenagear a pessoa com TEA
(Dia Mundial do Autismo), de fato esta foi uma grande conquista
pois, reafirma a importéncia da empatia para com os autistas e a
necessidade de cuidar do outro reconhecendo que cada pessoad
humana deficiente ou ndo, necessita de ser amado e respeitado na
sua particularidade (OLIVEIRA, B. D. C. de; etal. 2017). Partindo deste
entendimento os autores apontam ainda a necessidade de conhe-
cer com eficacia as caracteristicas efetivas do autismo, pois ainda
hd controvéersias sobre seu conceito de modo que para Oliveira, B.
D. C. de;etal (2017, p. 02)

como o proprio termo “TEA" diz, autismo € um trans-
torno, ndo uma deficiéncia ou uma doenca. O autismo
englobaum transtorno global do desenvolvimento que
se inicia na primeira inféncia, ressaltando sintomas
como dificuldade de comunicagdo e interagdo social.
Claro que alguns autistas podem possuir deficiéncias,
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mas tratam-se de comorbidades, ndo de causas ou
consequéncias do TEA.

Os autores ressaltam ainda a importdncia do diagnostico logo
na primeira inféncia, pois, quando hd um conhecimento preévio o tra-
balho de desenvolvimento das habilidades bdsicas, torna-se muito
mais construtiva e eficiente. Vale ressaltar que “autismo ndo tem
cura, tem tratamento” e que de fato o amor, a empatia, sdo ingre-
dientes fundamentais neste processo (OLIVEIRA, B. D. C. de; et al.
2017).

Neste contexto, fica explicito a perspectiva de reconhecimento
legal e construgdo do processo de inclusdo da pessoa com autismo
na sociedade brasileira e consegquentemente no contexto escolar
em 2012, a entdo presidenta DILMA ROUSSEFF, institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, LEI N2 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012. Na
qual reconhece no seu Art. 12 que:

Art. 12 Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista e estabelece diretrizes para sua consecugdo.

§ 12 Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa
com transtorno do espectro autista aquela porta-
dora de sindrome clinica caracterizada na forma dos
seguintes incisos | ou |l

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa
da comunicacdo e da interagdo sociais, manifestada
por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo
verbal usada para interagdo social; auséncia de reci-
procidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - Padrdes restritivos e repetitivos de comporta-
mentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados
OuU por comportamentos sensoriais inComuns; exces-
siva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 29 A pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os
efeitos legais.
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Portanto, para os fins legais e constitucionais o Autismo €
apontando como uma deficiéncia e, portanto, a pessoa com autismo
dispde desde entdo, de todo o aparato legal para ter seu atendi-
mento prioritdrio e que, seja condizente com a sua necessidade
particular em todo contexto social e educacional.

Assim, cabe a escola se adaptar para de fato ofertar uma
ambiéncia inclusiva que forneca ao estudante com TEA satisfagcdo
Nna permanecia e convive-o escolar. E, ao docente fica a incumbén-
cia de proporcionar aulas interativas, dindmicas e acolhedoras para
atrair a atengdo do autista, pois, como apontado por Brasil (2012)
sdo tambem caracteristicas da pessoa com autismo comporta-
mentos repetitivos e restritivos, com certa tendéncia a isolamento
social, desse modo a intervencdo interacional docente € primordial
para gue de fato o discente com TEA se sinta incluso nas atividades
didrias vivenciadas na sala regular.

Diante disso, as intervencgoes realizadas devem ser trabalha-
das com jogos, dindmicas, servindo como estimulo e a aceitagdo,
a empatia, a interagdo, a memorizagdo, atengdo, o trabalho em
equipe, a socializagdo com o grande grupo, podem e devem ser efe-
tivados na pratica docente. Pois, a somatoria dos resultados serd
positiva ndo somente para o discente com autismo, mas, para todo
o alunado inserido neste contexto de aprendizagem significativa.

A verdadeira inclusdo € um ato de amor e empatia e legal-
mente um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988.
Portanto o exercicio da docéncia que ndo atente para esses fins
interativos € meramente configurado como uma simples integra-
¢do na sala regular, a qual altera o sentimento empdtico que o ser
humano deve ter com o seu semelhante e descumprimento da Lei
N¢ 12.764, que reconhece a pessoa com autismo e seus direitos
legitimos.

Ainclusdo € benéfica para estudantes deficiente e ditos nor-
mais, pois, além de desenvolverem o respeito mutuo, eles ainda
ganham muito em aprendizagem, pois, de fato irdo se comunicar
com o diferente, enfim, aprendendo a conviver com o TEA, Libras,
Braille e outros. Por isso, entende-se que a educagdo inclusiva
somente gera frutos bons. Enfatizando também, a importancia das
transformacgodes das escolas, em espacos inclusivos, que para que
o atendimento educacional seja melhor ofertado é necessario que
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haja também investimentos do poder publico. Onde sabe-se que
ainda a muito a.se fazer para que a inclusdo seja uma realidade em
todas as escolas do pais (SARTORETTO, 2011).

Diante disso, o olhar pedagogico evidentemente deve ser dife-
renciado, de modo gque o professor ndo deve somente se preocupar
em ensinar o conteudo, mas sim, também as questoes de interagdo
social. Ao passo que, um bom projeto de formagdo continuada deve
incluir o estudante com autismo ou qualquer especificidade (defi-
ciéncia) possa proporcionar espagos de discursdo gque oportunizem
reflexdes sobre a importdncia do reconhecimento das diferencas.
E, que estes, ofertem encontros periddicos entre os membros da
comunidade escolar para debater iniciativas e melhorias educa-
cionais, visando sempre a inclusdo, e ndo meramente uma simples
integragdo do autista nas atividades curriculares de encontro a
vivencias dos ditos normais, respeitando € claro as limitacdes de
cada estudante independente de sua condigdo fisica, psiquica ou
qualquer outra.

O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS NA INCLUSAO DO
ESTUDANTE COM TEA

Com base na Lei n? 12.764/2012 a inclusdo escolar de estu-
dantes com TEA & de fato um direito assegurado tendo em vista
seu regimento legal, todavia ainda hd alguns entraves diante do
que rege a Lei, e o que de verdade acontece em alguns contextos
escolas no que diz respeito a aceitagdo do estudante com autismo
nas salas regulares para que efetivamente o processo de inclusdo
aconteca (ANDRIGHETTO; GOMES, 2020).

Sabe-se atraves das politicas de acessibilidade da educacdo
direito de todos e dever do estado e familia assim constitucio-
nalmente oferta-lo, entdo partindo dessa premissa, o autista se
adequada a qualquer instituicdo de ensino. Mas, se no Brasil j&
tem essas politicas, qual serd a justificativa de algumas escolas
resistirem por exemplo na oferta de profissionais de apoio capaci-
tados para melhor assessorar este estudante na escola” Ou pior,
escola que inclusive chegam a praticar a negativas de matriculas,
justificando ndo haver vagas nas referidas instituigdes de ensino?
Seguramente, para tal indagagdo ndo hd nada legalmente que
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justifigue tais atitudes realmente excludentes, pois, o passo que,
a instituicdo aceita a matricula do discente com TEA, mas, ndo lhes
fornece subsidios para o seu desenvolvimento no processo de ensino
e aprendizagem na escola, de fato estd ndo € uma escola inclusiva,
mas sim, apenas integradora, pratica que ndo condiz com o verda-
deiro sentido de inclusdo. “A lei determina que nenhum autista pode
ter matricula recusada por qualquer estabelecimento de ensino,
publico ou privado, em fun¢do da sua condicdo de autista, exceto
em casos onde ndo hd disponibilidade de vagas, seja autista ou
ndo” (SOUZA, 2021, p.18).

Fazendo mencgdo a Lei Federal n. 12.764/2012 também conhe-
cida como LEI BERENICE PIANA, fazendo uma justa homenagem a
uma grande mulher defensora dos direitos da pessoa com autismo
no Brasil, sendo a mesma made de autista participou tambéem, da
elaboragdo legitima da Lei de protecdo aos autistas no pais, além
de ser uma grande ativista na luta pela inclusao.

De acordo com a Lei, “a pessoa com TEA é considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais” desse modo o autista
dispoe de todos os direitos legitimos de uma pessoa com deficiéncia
previstos no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei
Federal n. 13.146/2015 (ANDRIGHETTO; GOMES, 2020).

Nesta perspectiva, uma escola inclusiva deve preocupar-se no
atendimento especializado para de fato incluir o estudante com TEA
no contexto escolar, e, quando comprovado o autismo como rege a
Lei, a instituigdo deve garantir os recursos e profissionais adequa-
dos para o atendimento do estudante com autismo como aponta
Andrighetto; Gomes, (2020 p.07)

Nos casos de comprovada necessidade de apoio ds
atividades de comunicagdo, interacdo social e auxilio
para desenvolvimento das atividades curriculares, a
escola deverd disponibilizar acompanhante especiali-
zado, atuando em parceria com o professor em todas
as atividades escolares, conforme dispde o artigo 32,
pardagrafo Unico, da Lei Federal n. 12.764/2012.

Alem disso, uma escola inclusiva deve atentar-se para um
bom planejamento e adaptagdo curricular de modo que, o autismo
possa estar vivenciando todas as atividades em comum com oOs
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demais discentes, eliminando assim todas as barreiras que possam
Vir a limitar o seu processo de ensino No contexto escolar.

A garantia das matriculas também previstos na Lei Federal n.
12.764/2012 a qual discorre também da Lei maior a Constitui¢do
Federal de 1988, a escola deve preocupar-se na oferta de matricu-
las ao estudante com autismo, pois, a negativa desse direito pode
ser entendida como negligéncia por parte do poder publico (as ins-
tituicdes de ensino) ou seja, um descumprimento da Lei e, sendo
assim, a escola assumird uma responsabilizacdo sobre tais agdes
erronias (WATAKABE, 2014).

Alem disso, Souza, (2021, p.19) destaca que:

Também é dever da escola adaptar o seu espaco
fisico, de forma a facilitar a locomogdo e circulagdo do
portador de TEA, para que tenha mais oportunida-
des de exercitar a socializagdo e, assim, desenvolver
habilidades de comunicacdo. Dentre as mudangas
estruturais fisicas, uma das mais comuns € a criagdo
de salas de recursos, onde o aluno € acompanhado
e orientado por um especialista em diversas tarefas
com vistas a desenvolver o que possui de habilidades
e amenizar nas dreas em que possui algum déficit.

No tocante ao espaco fisico da escola como bem aponta o
autor, este, se faz necessario efetivamente dispor de uma drea pro-
picia para o bom desenvolvimento educacional do estudante com
autismo e, de todos. No qual, a escola seja um espago acolhedor,
interativo e prazeroso, de modo que, o acolhimento empdtico seja a
recita didria do contexto escolar.

Ainda nesta perspectiva de escola inclusiva Watakabe, (2014),
enfatizando outra garantia da Politicas Publicas de Inclusdo € de
fato a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), nas
salas de recursos multifuncionais (SRM) especializadas o autista,
assim como estudantes com outras deficiéncias em parceria com a
sala regular pode desenvolver ainda mais suas habilidades funcio-
nais para a melhor socializagdo com o convivio social, tendo assim
apoio pedagogico, emocional, dentre outros.

Dessa maneira se pode inferir que, a inclusdo do estudante
com TEA, bem como, qualquer outra deficiéncia € acima de tudo
um ato de amor, visto que, atraves da inclusdo, da diversidade dos
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saberes, € que se descobre o melhor de cada sujeito inserido em um
determinado contexto, pois a diversidade € enriquecedora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo revela que ainda ha certos entraves no processo de
inclusdo de estudantes com autismo em salas regulares. Apesar
de ser cada vez mais frequente a presenca deste publico no con-
texto social bem com o nas escolas e de que, a temdatica e bastante
dialogada tendo em vista como exemplo a homenagem ao 02 de
abril = Dia Mundial da Conscientizagdo do Autismo, sendo este,
um grande avango para a aceitagdo e o despertar empdtico entre
as pessoas enguanto sociedade para o respeito entendendo que
todos sdo iguais em direitos e deveres mesmo gque NAs sUds Possi-
veis diferencas ou limitagoes.

Diante disso, a pesquisa considerou o apontamento reflexivo
de trés docentes do Ensino Fundamental | que lecionam turmas de
ensino regular da Educagdo bdsica, para responderem a questio-
namentos pertinentes sobre a efetivagdo do processo de inclusdo
de estudantes com TEA nas escolas, na tentativa de melhor consoli-
dar as reflexdes do presente estudo. Nesta perspectiva, os mesmos
foram guestionados sobre indagagdes como: A escola enguanto
instituicdo de ensino estd apta a receber estudantes com TEA nas
turmas regulares?

Partindo da proposta de Figueiredo, Chiari e Goulart (2013),
que praticam o uso do “senso comum coletivo”, os professores men-
cionam algumas ressalvas, no que se refere a oferta de subsidios
para o melhor desenvolvimento dessas criangas em seu processo
de ensino aprendizagem ao passo que, 100% dos docentes afirma-
ram gue ‘sim” seguindo assim os apontamentos demonstrativos
dos docentes: “sim, porem nem sempre temos a oferta satisfatoria
dos profissionais de apoio” (PROFESSOR A); “Sim, porem quando hd
profissionais de apoio, estes ndo sdo qualificados para atuarem na
drea, o que dificulta um pouco o trabalho” (PROFESSOR B); "Sim, e
grande apoio que Nossa escola tem é o acompanhamento dos pro-
fissionais do AEE, no entanto, a escola necessita de melhorias em
sua ambiéncia fisica” (PROFESSOR C). Assim, se pode inferir que as
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escolas cada vez mais podem e devem melhorar para que de fato a
inclusdo seja efetivada para todos.

Os docentes foram questionados sobre a oferta de politicas
Publicas por parte do poder publico, para Formagdes Continuadas
visando o preparo profissional para o acolhimento do autista em
sala regular. Partilhando da mesma premissa de Figueiredo, Chiari
e Goulart (2013), que praticam o uso do “senso comum coletivo’,
os entrevistados foram undnimes em afirmar que as formagodes e
capacitagdes quando acontecem ainda sdo insuficientes para que
o professor possa ofertar um trabalho verdadeiramente inclusivo.
No entanto, como saldo positivo, os docentes revelam que bus-
cam esse crescimento profissional de maneira particular, visando a
melhoria na sua pratica docente. Seguem as afirmagdes dos pes-
quisados: “Sim, porem a oferta acontece esporadicamente, desse
mModo, preciso buscar cursos e especializagdes paralelas para
melhor desenvolver o trabalho em sala de aula” (PROFESSOR A);
‘Acontece raramente a oferta de formagdes docentes, o professor
geralmente busca por conta prépria sua capacitagdo profissional”
(PROFESSOR B); “Sim, a oferta de formacgoes existe, no entanto
ainda ¢ insuficiente” (PROFESSOR C). Desse modo, justifica-se que
as formagdes continuadas € um grande aporte para o professor
evoluir em sua metodologia de ensino, sendo necessdria a oferta
delas por parte do poder publico.

Dentre outros questionamentos, os docentes tambem foram
indagados considerando suas opinides pessoais a respeito do fato
de algumas escolas ainda resistirem na aceitagdo de matriculas de
estudantes com TEA, e, respondendo em “senso comum coletivo”
(FIGUEIREDO; CHIARI; GOULART, 2013) os pesquisados apontam a
falta de conhecimento da deficiéncia como sendo o carro chefe para
a negativa por parte das escolas. Seguem entdo as consideragdes
docentes para tal questionamento “Acredito ser por falta de conhe-
cimento, de como lidar com a deficiéncia” (PROFESSOR A); "Penso
que a negagdao das matriculas possa estar atribuida a falta de infor-
magcdo, de como lidar com o autismo” (PROFESSOR B); “Certamente
a resisténcia na aceitagdo esteja atrelada ao desconhecimento ou
receio de como trabalhar com discentes com TEA (PROFESSOR
C). Diante das afirmativas dos entrevistados, verifica-se o quanto
e importante conhecer para melhor acolher e, verdadeiramente
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colocar em pratica acdes inclusivas. Neste vies reflexivo a empatia
para com o autismo ou qualguer outra deficiéncia € fundamental
para que a escola de fato seja um espaco inclusivo.

Portanto, estes sdo alguns dos pontos pertinentes para a
consolidagao reflexiva da pesquisa ao passo que, os docentes inda-
gados contribuiram efetivamente a construgdo reflexiva do presente
estudo, e, diante dos apontamentos assim dispostos € possivel infe-
rir gue a discussdo de prdticas inovadoras e inclusivas sdo cada vez
mMais necessarias em todo contexto escolar, partindo da compreen-
sdo de que ndo existe conhecimento pronto ou finalizado. E que, de
fato os docentes reafirmam a importéncia das agdes primordiais
e prioritdrias das politicas publicas de inclusdo, de modo que esta,
para efetivamente acontecer, deve estar pautada em um ato de
amor ao Proximo.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

No que tange as agdes das politicas publicas educacionais
sobre a garantia de direitos da pessoa com autismo esta de fato
incluso nas turmas regulares e ndo meramente integrado, como
direito constitucional e legitimo este deve ser cumprido e portanto,
obviamente uma escola que por ventura venha a praticar a negativa
de matriculas ou, a ndo aceitagdo deste estudante No espaAgo esco-
lar estd de verdade sendo omissa a legislagdo, bem como tambeém,
deixando de praticar a afetividade, empatia enfim o amor para com
O pProximo.

Como dito por especialistas “autismo ndo tem cura, tem tra-
tamento” e, o primeiro tratamento a pessoa com TEA € sem medo
de errar o amor, o cuidar do outro ofertando-lhe oportunidades de
crescer respeitando o seu tempo, espago ou limitagoes.

Pontua-se que, neste trabalho continuo como autismo ou
qualgquer outra deficiéncia o apoio por parte das politicas publicas e
fundamental em agdes ou intervencdes como formacgdes continua-
das, apoio do AEE, recursos pedagdgicos, profissionais de apoio,
enfim toda contribui¢cdo € positiva no processo de inclusdo.

E, portanto, somente assim o estudante com TEA ou qualquer
outra deficiéncia estard ndo somente integrado nas salas regulares,
mas sim, incluso.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT21.007
Joelma Santana Reis da Silva | Maria Aparecida Dantas Bezerra

158




«\{ y ) ) GT21
Cmcab POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO
ISBN: 978-65-86301-76-4

EDUCACAO

REFERENCIAS

ANDRIGHETTO, A.; GOMES, F. R.; Direitos do Portador de Transtorno
do Espectro Autista: politicas publicas de inclusdo escolar sob a otica
da Lei Federal n. 12.764/2012 Rev. Fac. Dir. | Uberlandia, MG | v. 48 | n.
1| pp. 338-365 | jan. / jul. 2020 | ISSN 2178-04398 DOI: http://dx.doi.
0rg/10.14393/RFADIR-v48n1a2020-52277

BRASIL, LElI N2 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012. Institui a
Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista; e altera o § 32 do art. 98 da Lei n2 8.112, de 11
de dezembro de 1990. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_ato20112014/2012/lei/112764.htm acesso em: 26 mai. 2022.

BRASIL, Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) CASTILHO, A. P.; BORGES, N. R. M,; PEREIRA, V. T. (Org.).
Manual de metodologia cientifica do ILES 3. ed.1S3 f. ltumbiara: lles/
Ulbra, 2017.

FIGUEIREDO, M. Z. A.; CHIARI, B. M.; GOULART, B. N. G. de. Discurso do
Sujeito Coletivo: uma breve introducdo a ferramenta de pesquisa qua-
liquantitativa Distarb Comum, Séo Paulo, 25(1): 129-136, abril, 2013.

LIBANEO, José Carlos. Politicas educacionais no Brasil: desfiguramento
da escola e do conhecimento escola. Cadernos de Pesquisa. v.46 n.153
p.38-62 jan./mar. 2016.

OLIVEIRA, B. D. C. de; FELDMAN, C.; COUTO, M. C. V; LIMA, R. C;
Politicas para o autismmo no Brasil: entre a atencdo psicossocial e a
reabilitagdo Physis Revista de Saude Coletiva, Rio de Janeiro, 27
[3]: 707-726, 2017. Disponivel em https://www.scielo.br/j/physis/a/
BnZBsVKbWMS8jS5gnQWskNmd/?format=pdf&lang=pt acesso em 26
mai. 2022.

SARTORETTO, M. L. Os fundamentos da educacgdo inclusiva. 2011
Disponivel em

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT21.007

POLITICAS PUBLICAS:

159



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei 12.764-2012?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011 2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011 2014/2012/lei/l12764.htm
https://www.scielo.br/j/physis/a/BnZ6sVKbWM8j55qnQWskNmd/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/physis/a/BnZ6sVKbWM8j55qnQWskNmd/?format=pdf&lang=pt

Q/J ) ) GT21
Cmcab POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO
ISBN: 978-65-86301-76-4

EDUCACAO

https://scholar.google.com.br/scholar?g=related:}kQBSLQVo2AJ:
scholar.google.com/&sciog=SARTORETTO,+M.+L.+Os+fundamentos+-
da+educa%C3%A7%C3%A3o+inclusiva.+201  1.&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
acesso em 22 maio. 2022,

SOUZA, E. V. de J.; LEI BERENICE PIANA: o direito dos autistas a
educagdo, andlise das opinides de usudrios sobre a efetividade da
legislagdo e principais desafios. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul Faculdade de Direito Departamento de Direito Privado e Processo
Civil. Porto Alegre - RS 2021

WATAKABE, Thais. As barreiras sociais para inclusdo escolar. Revista
Espago Académico - N2162 - novembro/2014 - mensal. ISSN 1519-6186

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT21.007
Joelma Santana Reis da Silva | Maria Aparecida Dantas Bezerra

160



https://scholar.google.com.br/scholar?q=related:jkQBSLQVo2AJ:scholar.google.com/&scioq=SARTORETTO,+M.+L.+Os+fundamentos+da+educa%C3%A7%C3%A3o+inclusiva.+2011.&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
https://scholar.google.com.br/scholar?q=related:jkQBSLQVo2AJ:scholar.google.com/&scioq=SARTORETTO,+M.+L.+Os+fundamentos+da+educa%C3%A7%C3%A3o+inclusiva.+2011.&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
https://scholar.google.com.br/scholar?q=related:jkQBSLQVo2AJ:scholar.google.com/&scioq=SARTORETTO,+M.+L.+Os+fundamentos+da+educa%C3%A7%C3%A3o+inclusiva.+2011.&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
https://scholar.google.com.br/scholar?q=related:jkQBSLQVo2AJ:scholar.google.com/&scioq=SARTORETTO,+M.+L.+Os+fundamentos+da+educa%C3%A7%C3%A3o+inclusiva.+2011.&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
https://scholar.google.com.br/scholar?q=related:jkQBSLQVo2AJ:scholar.google.com/&scioq=SARTORETTO,+M.+L.+Os+fundamentos+da+educa%C3%A7%C3%A3o+inclusiva.+2011.&hl=pt-BR&as_sdt=0,5

