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RESUMO

O presente trabalho investiga o discurso e a atividade de professores estagiarios de francés — sujeitos
da pesquisa de mestrado de Lopes (2017) — que vivenciaram um processo dialdgico e reflexivo de
andlise de situacdo do trabalho denominado de autoconfrontagdo. A partir de nossa investigacao,
objetivamos identificar como os professores estagiarios compreendem a importancia do uso dos gestos
para a constru¢do dos enunciados produzidos na atividade professoral. Para isso, recorremos aos
estudos da Linguistica Aplicada (CELANI, 1988; MOITA LOPES, 2013, RAJAGOPALAN, 2013),
das ciéncias do trabalho (AMIGUES, 2004; CLOT, 2007, 2008), da autoconfrontagdo (CLOT et al.,
2001; VIEIRA; FAITA, 2003) e dos estudos bakhtinianos da linguagem (BAKHTIN, 2013, 2015;
BRAIT, 2009, 2013; VOLOCHINOV, 2018). A analise do discurso produzidos pelos sujeitos de
pesquisa apontou que o gesto é considerado um importante elemento na atividade professoral,
substituindo, por vezes, o emprego de enunciados verbais e ajudando os professores a superar
eventuais dificuldades enfrentadas ao realizar as prescricoes.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, temos observado um aumento significativo de trabalhos que,
recepcionados pela Linguistica Aplicada (LA), objetivam investigar o discurso e a atividade
professoral através da linguagem, por intermédio das ciéncias do trabalho — em especial a
Clinica da Atividade e a Ergonomia da Atividade. Os referidos trabalhos, produzidos a partir
da compreensdo do ensino como trabalho (MACHADO, 2004), possuem a peculiaridade de
recorrer a0 emprego de métodos indiretos (VIGOTSKI, 2004), principalmente ao quadro
tedrico-metodoldgico da autoconfrontagdo (CLOT et al., 2001), que, apoiado no registro em

video da atividade de profissionais, visa instaurar um processo dialégico e reflexivo de

1 Agradecemos a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a
Fundagdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (FUNCAP) pelos
apoios financeiros que possibilitaram a realizacdo deste estudo.
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(co)andlise da atividade que toma o “vivido” como uma forma de refletir e modificar o
“vivendo” através da linguagem.

A producéo desses estudos encontra na teoria bakhtiniana da linguagem uma forma de
analisar os discursos dos profissionais sobre a sua atividade, por meio de uma perspectiva que
compreende a linguagem de forma ampla e que vai além das relacdes logicas sintatico-
semanticas. Dito de outro modo, a arquitetonica de Bakhtin e o Circulo viabiliza a analise dos
enunciados desses profissionais concebendo a lingua como uma entidade concreta e viva que
ultrapassa os limites da Linguistica (BAKHTIN, 2015).

Com base nessa compreensdo sobre a linguagem, Brait (2009) reforca a importancia
dos elementos extraverbais nos processos de comunicacdo. A autora propde uma analise
verbo-visual dos enunciados e defende que esses planos ndo podem ser separados, pois séo
produzidos e, por consequéncia, interpretados simultaneamente. Assim, segundo a autora,
ignorar uma das duas partes significa excluir um fragmento do enunciado e, logo, de sua
significacéo.

A partir das discussdes de Brait (2009, 2013), Farias (2016) investigou a relacdo
instaurada entre a atividade de professores estagiarios de francés e o discurso desses
profissionais sobre a sua atividade, através de uma abordagem analitica e interpretativa dos
gestos produzidos por seus sujeitos de pesquisa durante as fases de autoconfrontagcdo. A
pesquisadora concluiu que o gesto representa um elemento constitutivo dos enunciados
produzidos pelos sujeitos, ou seja, € uma parte integrante da atividade linguageira dos
profissionais.

Tellier (2013) também defende a importancia de uma abordagem que investigue o uso
dos gestos durante o ensino de linguas estrangeiras. A autora aponta que “O professor de
linguas, quanto a ele, ndo é um gesticulador comum: ele produz gestos grandes e frequentes
que servem a todos os tipos de funcdes de ensino™® (TELLIER, 2013, p. 62). A autora ainda
afirma que a relacdo entre a palavra e o gesto é fundamental no processo de comunicagéo.
Para Tellier (2008, p. 45), “O gesto e a fala parecem provir da mesma representagao
subjacente composta de aspectos visuais e linguisticos [...] A relagéo entre o gesto e a fala é,

portanto, essencial para a produgdo, mas é também essencial para a compreenso”™.

% Todas as traducOes presentes neste trabalho sdo de responsabilidade do autor. No original:
“L’enseignant de langue, quant a lui, n’est pas un gesticulateur ordinaire: il produit de grands gestes,
fréquents, qui servent toutes sortes de fonctions pédagogiques”.

No original: “Le geste et la parole semblent provenir d’'une méme représentation sous-jacente
composée d’aspects a la fois visuels et linguistiques [...] La relation geste et parole est donc
essentielle pour la production mais elle I’est également pour la compréhension”.
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Com base em Brait (2009), que advoga por uma compreensdo ampla da linguagem que
abrange o plano verbo-visual dos enunciados, e em Tellier (2013), que afirma que “O corpo e,
em particular, os gestos do professor constituem um ‘ponto cego’ nas pesquisas sobre
educacdo e formacdo™ (TELLIER, 2013, p. 63), o presente estudo objetivo analisar a
relevancia do uso do gesto na atividade de professores de lingua estrangeira, atraves do
discurso desses profissionais sobre a sua atividade, produzidos em sessOes de
autoconfrontacdo. Para isso, analisaremos um trecho da pesquisa de mestrado de Lopes
(2017)%, que investigou a atividade de professores iniciantes de francés.

Além desta introducdo, o presente trabalho esta dividido em quatro partes principais.
Inicialmente, apresentamos as caracteristicas metodoldgicas de nossa investigacdo; em
seguida, desenvolvemos o referencial teérico; depois, realizamos a analise de nosso corpus; e

finalmente, na Gltima parte, desenvolvemos as nossas consideracdes finais.

METODOLOGIA

O presente capitulo retoma as discussdes desenvolvidas por Lopes (2017) em sua
pesquisa de mestrado, produzida no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada
(POSLA) da Universidade Estadual do Ceard. Em sua investigacdo — realizada no Nucleo de
Linguas Estrangeiras (NLE — Campus Fatima) da referida universidade — o autor objetivou,
por meio do quadro metodolégico da autoconfrontacdo, analisar aulas em que foram
trabalhados aspectos de civilizagdo no ensino de lingua francesa. Por esse motivo, as analises
aqui desenvolvidas relacionam-se com esse contexto especifico da atividade professoral.

Este trabalho desenvolve uma andlise dialdgica dos discursos produzidos pelos
sujeitos de pesquisa de Lopes (2017) em duas fases do quadro tedrico-metodolégico da
autoconfrontacdo, a saber, a autoconfrontacdo cruzada (ACC) e o retorno ao coletivo (RC), e
investiga como os professores de francés compreendem a importancia dos gestos na
realizacdo de sua atividade.

A fim de atingir o nosso objetivo, recorremos a um referencial teérico que engloba as
discussdes desenvolvidas pela Linguistica Aplicada e sua relagdo com as ciéncias do trabalho,

ao aporte tedrico da autoconfrontacdo e a teoria bakhtiniana do discurso, que defende uma

% No original: “Le corps et en particulier la gestuelle de I’enseignant constituent un ‘angle mort’ des
recherches en éducation et en formation”.

® Lopes obteve autorizacdo de todos os participantes (que assinaram Termo de Consentimento Livre
Esclarecido) e a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Estadual do Ceara, em
13/03/2017, conforme CAE n° 63971617.2.0000.5534 e parecer n® 1.962.271.
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andlise metalinguistica dos enunciados e sustenta a importancia do plano verbo-visual na

comunicagéo.

A LINGUISTICA APLICADA E AS CIENCIAS DO TRABALHO: INVESTIGANDO
AS RELACOES SITUADAS ENTRE O DISCURSO E A ATIVIDADE

As discussdes desenvolvidas pela Linguistica Aplicada nos ultimos oitenta anos
fortaleceram a atual visdo dessa ciéncia como uma area do saber preocupada em investigar a
importancia e a funcdo da linguagem nas mais diversas praticas sociais. E notavel o
expressivo aumento de programas de pds-graduacdo que possuem essa ciéncia como uma de
suas areas de investigagdo’. Esse fato, a nosso ver, caracteriza a consolidagio de uma ciéncia
que, gracas a sua vocacdo para a transdisciplinaridade (CELANI, 1988), tem alcancado
contextos de comunicacdo mais complexos do que aqueles que investigava em sua origem, no
século passado.

Como destaca Moita Lopes (2011, p. 11), desenvolvida a partir dos avancos da
Linguistica como ciéncia durante o século XX, a Linguistica Aplicada, em sua origem nos
anos 1940, interessava-se quase que exclusivamente pelos processos de traducdo e pela
criacdo de materiais de ensino de linguas, no contexto da Segunda Guerra Mundial. A esse
respeito, Rajagopalan (2013) aponta que, embora o ensino e a aprendizagem de linguas talvez
sejam tdo remotos quanto as primeiras ondas migratdrias humanas, é certo que o interesse por
esses processos foi acentuado durante o século XX, em consequéncia da Segunda Guerra
Mundial. Ainda segundo o autor, diante desse contexto, é incontestavel que a Linguistica
Aplicada também tenha ganhado impulso durante o mesmo periodo, visto que, em suas
origens, essa area interessava-se quase que unicamente pelo ensino de linguas.

Durante o século passado, observamos, pouco a pouco, a Linguistica Aplicada
afastando-se da Linguistica Teorica; apesar disso, de acordo com Rajagopalan (2013, p. 51),
“a Linguistica Aplicada continuou a ser vista como caudataria e dependente da Linguistica
Geral ou Tedrica. E como se o proprio nome da disciplina ‘Linguistica Aplicada’ a
condenasse a carregar a cruz de uma eterna servidao a disciplina-mae”. Rojo (2006, p. 257,
grifos da autora) acrescenta que as discussdes desenvolvidas pela Linguistica Aplicada
tenderam “para a especificidade do(s) objeto(s) da &rea de LA e para seu carater

" Para mais informagoes, sugerimos o Relatério de Avaliacdo Quadrimestral (2017) produzido pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/documentos/Relatorios_quadrienal_2017/20122017letras_relatorio
deavalia%C3%A7%C3%A30_quadrienal2017_final.pdf. Acesso em: 11 jan. 2020.
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transdisciplinar”. De fato, é gracas a sua vocagdo para a transdisciplinaridade® que essa
ciéncia tem, sistematicamente, encontrado auxilio de outras &reas do conhecimento e
alcangado novos contextos comunicacionais.

Entre as multiplas ciéncias com as quais a Linguistica Aplicada tem dialogado,
destacamos que, nos ultimos anos, as ciéncias do trabalho, em especial a Ergonomia da
Atividade e a Clinica da Atividade, tém oportunizado aos estudos da linguagem um novo
objeto de investigacdo, a saber, as rela¢fes dialdgicas instauradas entre o discurso do
trabalhador e a sua atividade.

Faita (2002) afirma que o interesse das ciéncias do trabalho pelas questBes atreladas a
linguagem é algo recente se comparado as discussdes que investigam a relacdo entre a
linguagem e a vida social e a linguagem e a subjetividade. Souza-e-Silva (2002) também fala
sobre essa relacdo. Para a autora, “na histéria da humanidade, a atividade de linguagem e a
atividade de trabalho estdo estreitamente ligadas, ambas transformam o meio social e
permitem trocas e negociagdo entre os seres humanos” (SOUZA-E-SILVA, 2002, p. 61,
grifos da autora), embora, segundo a autora, o interesse nas relagdes entre o discurso e a
atividade tenha surgido de forma tardia.

Souza-e-Silva (2002, p. 63) questiona: “de que forma a linguistica aplicada pode
contribuir para o conhecimento e a compreensdo de diferentes situagdes de trabalho?”. A
nosso ver, a contribuicdo dessa ciéncia para uma maior compreensao das situacoes de trabalho
estd justamente em sua preocupacdo de investigar a linguagem como uma pratica social
situada e por compreender que as diversas formas de atividade realizadas pelos seres humanos
sdo, inevitavelmente, atravessadas por relagdes dialdgicas que englobam os trabalhadores, as
varias prescricdes®, a historia do métier em que eles estdo inseridos, ou seja, todos 0s
discursos que permeiam e possibilitam a realizacdo de uma atividade.

Entre as atividades investigadas a partir da relacdo entre a Linguistica Aplicada e as
ciéncias do trabalho, destacamos a atividade professoral. E importante salientar que, como
apontam Faita e Saujat (2010), os estudos em educacdo centraram-se, quase que

exclusivamente, sobre o estudo da atividade cognitiva dos alunos, ou sobre as condicGes que

& De acordo com Leffa (2006, p. 42), é a partir da transdisciplinaridade que ha um grande salto na
evolugdo das pesquisas, pois esta € uma abordagem em que “N&o se parte mais da disciplinaridade,
multi ou inter, mas do ponto de vista do objeto, invertendo-se a relagdo. O pesquisador define sua
area de pesquisa, estabelece seus objetivos ou talvez até formule suas hipoteses, partindo sempre de
uma perspectiva mais ampla, sem a preocupacao de se filiar antecipadamente a uma determinada
linha tedrica”.

® Com base em Amigues (2004), compreendemos as prescricdes como 0s construtos sociais que dizem
de maneira mais ou menos clara a tarefa que o trabalhador deve realizar.
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permitem o desenvolvimento dos alunos em situacdo escolar. Para os autores, esses estudos
foram desenvolvidos sem considerar o trabalho dos professores e as condicdes reais de
ensino. Talvez por isso os profissionais da educagéo encontrem dificuldades em se reconhecer
nos resultados dessas pesquisas (AMIGUES, 2004).

Messias e Dolz (2015) defendem que € a partir do século XXI que, com base em uma
concepgdo sociointeracionista, € criada uma visdo mais complexa do trabalho professoral,
uma vez que, pautando-se nos estudos da Clinica da Atividade e da Ergonomia da Atividade,
o trabalho do professor passou a ser entendido como uma atividade socio-historicamente
situada que esta orientada para prescri¢cdes. Assim, ainda de acordo com os autores, para 0s
estudos produzidos sobre essa compreensédo, a linguagem é considerada fundamental para a
analise da atividade docente.

Em contexto nacional, o lancamento da obra O ensino como trabalho: uma abordagem
discursiva (2004), organizada por Ana Raquel Machado, marca o inicio dessa nova
abordagem que considera o trabalho do professor e o seu discurso sobre a sua atividade como
elementos analisaveis, a partir de um olhar ergonémico e que considera a linguagem como a
forma de acessar essa atividade. Destacamos as importantes pesquisas desenvolvidas pelos
grupos de estudos ALTER?, ligado & Pontificia Universidade Catdlica (S&o Paulo), pelo
grupo ALTER-AGE!, da Universidade de S3o Paulo, e pelo grupo LIFT* ligado a
Universidade Estadual do Ceara, que, a partir da compreensdo do ensino como trabalho e com
base nos aportes tedricos da Linguistica Aplicada, das ciéncias do trabalho, da Teoria Sécio-
Histdrico-Cultural de Vigotski, da filosofia bakhtiniana da linguagem ou do Interacionismo
Sociodiscursivo, tém expandido a nossa compreensdo sobre a atividade professoral.

Um dos pontos de maior destaque dos trabalhos produzidos por esses grupos é a
distingdo desenvolvida entre as nogdes de trabalho prescrito (tarefa) e trabalho realizado. A

esse respeito, Amigues (2004) aponta que, na atividade:

A tarefa refere-se ao que deve ser feito e pode ser objetivamente
descrita em termos de condigdes e de objetivo, de meios (materiais,
técnicos...) utilizados pelo sujeito. A atividade corresponde ao que o
sujeito faz mentalmente para realizar essa tarefa, ndo sendo portanto
diretamente observavel mas inferida a partir da acdo concretamente
realizada pelo sujeito. (AMIGUES, 2004, p. 39, grifos do autor).

10" Anélise de Linguagem Trabalho Educacional e suas Relagdes.

11 Andlise de Linguagem Trabalho Educacional e suas Relacdes — Aprendizagem por meio de Géneros e
Ensino.

12 1 inguagem, Formagéo e Trabalho.

WWW.CONEDU.COM.BR



Para os estudos da Ergonomia da Atividade e da Clinica da Atividade, é justamente na
tensdo entre o prescrito e o realizado que o profissional mobiliza e/ou constroi meios que
permitem a realizacdo de sua atividade, possibilitando, assim, o seu desenvolvimento
profissional e pessoal. A partir dessa discussdo, Clot (2007) da um passo a mais e atualiza a
nocdo de atividade ao afirmar que esta ndo se limita apenas ao que foi realizado pelo
profissional, mas engloba, também, o n&o realizado.

Para Clot (2007), o real da atividade ultrapassa tanto a tarefa prescrita como a
atividade efetivamente realizada, mas compreende tudo aquilo que néo foi feito, aquilo que o
trabalhador gostaria ou poderia fazer, aquilo que foi impedido de ser feito, ou seja, o drama do
fracasso, todos os graus de atividades contrariadas. Essa nocao esta sustentada nos estudos de
Vigotski, para quem “0 comportamento que se realizou é uma parte insignificante dos
comportamentos possiveis. Cada minuto do homem estd cheio de possibilidades néo
realizadas” (VIGOTSKI, 2004, p. 69). Compreendemos que as acdes ndo realizadas nédo
desaparecem totalmente da vida do profissional, na verdade, elas continuam a influenciar a
atividade do sujeito e a sua saude.

Com base na compreensdo de que “O agir compreende o fazer, mas ndo se limita a
ele”'® (CLOT, 2008, p. 19), as pesquisas que objetivam investigar a atividade através da
linguagem recorrem ao emprego de métodos indiretos, pois, com base na teoria de Vigotski,
apenas a observacao direta ndo é suficiente para que possamos investigar a real atividade do
trabalhador. Entre os métodos indiretos, destacamos o quadro teérico-metodologico de analise
de situacGes do trabalho — denominado de autoconfrontacdo — empregado por Lopes (2017)

em sua pesquisa. Apresentamos esse quadro a seguir.

O QUADRO TEORICO-METODOLOGICO DA AUTOCONFRONTAGCAO:
DESCOBRINDO O(S) OUTRO(S) DE MIM

No artigo Mundos do trabalho e atividades linguageiras'*, Faita (1989) aponta duas
dificuldades enfrentadas pelos analistas ao tentar investigar a atividade dos trabalhadores
ferroviarios franceses através de recursos linguisticos, a saber, uma tendéncia de embelezar a
atividade realizada, ou seja, descrever o trabalho prescrito e ndo o realizado, além de uma
propenséo a generalizar a atividade realizada, dificultando, assim, 0 acesso aos problemas e as

dificuldades vivenciadas. E nesse contexto que Faita desenvolve um quadro metodoldgico

13 No original: “L’agir comprend le faire mais ne s’y limite pas”.
14 No original: “Mondes du travail et activités langagieres”.
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que, por meio do registro em video da atividade realizada pelos trabalhadores, viabiliza um
processo dialdgico-reflexivo de (co)analise a partir da atividade registrada e do discurso dos
profissionais sobre a sua atividade.

Clot et al. (2001) destacam que a autoconfrontacdo caracteriza um método de analise
da atividade que utiliza a imagem como o principal suporte de observacéo e reflexdo e que
tem o objetivo de instaurar um quadro permanente de desenvolvimento da experiéncia
profissional dos sujeitos envolvidos. Vieira e Faita (2003), por sua vez, descrevem o quadro
como um dispositivo metodoldgico de analise de situagbes do trabalho que busca
compreender e investigar o processo de producdo, reflexdo e de transformacdo da atividade
através da linguagem.

O referido quadro esta sustentado na teoria bakhtiniana da linguagem e toma o
discurso dos trabalhadores (enunciado concreto) como base material para as analises das
situacOes de trabalho e como uma forma de acessar o real da atividade, por meio das trocas
dialogicas que os sujeitos desenvolvem com os outros participantes da pesquisa, com 0
pesquisador e com os discursos que permeiam o métier. Em suma, o quadro permite que 0s
trabalhadores possam “protagonizar as expectativas e as condi¢fes da intervencao, pondo em
movimento as maneiras de pensar coletivamente o seu trabalho, entre a imagem filmada do
que eles fazem e a transformacdo em discurso do que eles estdo no processo de fazer”
(VIEIRA; FAITA, 2003, p. 29).

Referente as etapas do quadro, a autoconfrontacdo pode ser dividida em cinco etapas
principais, a saber: a) selecdo dos participantes; b) registro em video da atividade dos
protagonistas; c) realizacdo da autoconfrontagdo simples; d) realizacdo da autoconfrontacao
cruzada; e) realizacao do retorno ao coletivo.

Na primeira etapa do quadro metodoldgico — selecdo dos participantes — realiza-se a
selecdo dos sujeitos que irdo participar da pesquisa. Clot et al. (2001, p. 21) destacam que,
nessa fase, “E necessario comegar com um longo processo de observagio de situagdes e
ambientes profissionais, a fim de produzir concepgdes partilhadas com os trabalhadores”®. Os
sujeitos sdo divididos em dois grupos: protagonistas da atividade (em pares) — participantes
gue vivenciardo todas as etapas do quadro metodoldgico — e o coletivo de trabalho — sujeitos
que representam o grupo de trabalhadores e que participardo da ultima fase do processo, 0

retorno ao coletivo.

5 No original: “Il faut commencer par un long travail d’observation des situations et des milieux
professionnels afin d’en produire des conceptions partagées avec les travailleurs”.
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A segunda fase do processo — registro em video da atividade dos protagonistas —
caracteriza a primeira fonte de significacdo concreta do processo. Vieira e Faita (2003)
atentam que um dos requisitos mais importantes € que os protagonistas apresentem niveis de
expertise semelhantes e que as atividades registradas sejam comparaveis. Assim,
separadamente, o0 pesquisador realiza o registro em video das atividades dos dois
protagonistas e, posteriormente, realiza a selecdo das sequéncias mais significativas, que seréo
observadas e analisadas posteriormente.

A terceira fase do processo — realizacdo da autoconfrontacdo simples — é composta
pelo pesquisador + protagonista (um em cada sessdo) + o video de sua atividade inicial. Essa
etapa representa um primeiro momento de contextualizacdo, no qual os protagonistas
observam e comentam trechos de suas atividades iniciais. A autoconfrontagcdo simples
representa um espago-tempo'® em que os sujeitos autoconfrontados com sua atividade
produzem um discurso explicativo-reflexivo sobre o vivido. Segundo Clot et al. (2001, p. 22),
devemos destacar que, nesse processo, “a linguagem, longe de ser apenas um meio para o
sujeito explicar o que ele ou ela faz ou V&, torna-se uma forma de levar os outros a pensar,
sentir e agir a partir da sua propria perspectiva”. Essa etapa também é registrada em video e,
posteriormente, torna-se objeto de analise na fase seguinte.

A quarta fase do processo — realizacdo da autoconfrontacdo cruzada — é formada pelo
pesquisador + os protagonistas (juntos) + o video das atividades iniciais acrescidas dos
comentarios produzidos durante as autoconfrontacfes simples. Vieira e Faita (2003, p. 34)
descrevem essa etapa como “[...] um momento de suspensdo em que a referéncia se globaliza,
onde tudo se engendra no ‘in-formulado’”’; em outras palavras, é uma fase em que 0s
protagonistas, além de se confrontarem com o video de sua atividade e com o0s seus
comentarios sobre a referida atividade, defrontam-se, também, com a atividade e 0s
comentarios do outro protagonista. Nessa etapa, controvérsias profissionais — principalmente
relativas ao estilo de acdo de cada protagonista — podem aparecer. Clot et al. (2001) destacam
que é justamente através dessas multiplas formas de fazer que os profissionais envolvidos no
processo entram em uma zona de desenvolvimento. Assim, 0s comentarios produzidos
durante a autoconfrontacdo cruzada também sé&o registrados em video e constituem o objeto
de investigacdo da ultima etapa do processo.

A derradeira etapa da autoconfrontacdo — o retorno ao coletivo — é formada pelo

pesquisador + protagonistas + video das atividades iniciais acrescidas dos comentarios

16 para mais informagcdes, deve-se consultar Lopes et al. (2018).
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produzidos nas etapas anteriores + coletivo de trabalho. Nessa etapa, todos os sujeitos
envolvidos no estudo analisam e comentam a atividade e os discursos sobre a atividade dos
protagonistas. Essa etapa oportuniza diversas trocas de experiéncias, além de uma profunda
troca entre os sujeitos baseada nas formas de fazer, duvidas e conflitos que eles partilham.
Assim, “Um ciclo ¢ estabelecido entre o que os trabalhadores fazem, o que dizem sobre o que
fazem, e, finalmente, o que fazem sobre o que dizem”!’ (CLOT et al. 2001, p. 22).
Gostariamos de destacar que a autoconfrontacdo € um processo reflexivo, dialdgico e
analitico em que multiplos referentes se engendram em um todo inteligivel através da
linguagem. E um espaco em que o trabalhador tem a oportunidade de observar-se de uma
outra posi¢do e ter um didlogo com esse “outro de si” e, por meio desse didlogo, ampliar o seu
conhecimento sobre a sua atividade. Essa reflexdo esta fundamentada no pensamento

bakhtiniano. Segundo o autor:

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim,
nossos horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndo coincidem.
Porque em qualquer situacdo ou proximidade que esse outro que
contemplo possa estar em relagdo a mim, sempre verei e saberei algo
que ele, da sua posicao fora e diante de mim, ndo pode ver: as partes
de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar — a cabeca, o rosto, e
sua expressdo —, 0 mundo atréas dele, toda uma série de objetos e de
relacdes que, em funcdo dessa ou daquela relacdo de reciprocidade
entre nos, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele. (BAKHTIN,
2011, p. 21).

Assim, ¢ através da observagdo e do didlogo com o “outro de si”, com 0 outro
protagonista, com o coletivo de trabalho e com os discursos que permeiam o métier que o
profissional pode trazer & tona questdes silenciadas, conflitos e dificuldades vivenciadas. E
importante apontar que, embora 0 quadro tenha uma caracteristica complexa e desenvolva
multiplos referentes, o essencial em seu desenvolvimento é justamente a oportunidade de uma
producdo discursiva que ele promove aos sujeitos envolvidos e, por consequéncia, uma

ampliacdo do conhecimento sobre a atividade instigada.

17" No original: “Un cycle s’établit entre ce que les travailleurs font, ce qu’ils disent de ce qu’ils font,
et, pour finir, ce qu’ils font de ce qu’ils disent”.
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A FILOSOFIA DE BAKHTIN E O CIRCULO: UMA PROPOSTA VERBO-VISUAL
PARA A ANALISE DOS ENUNCIADOS

Como vimos anteriormente, os estudos realizados com a autoconfrontagdo encontram
na teoria bakhtiniana da linguagem um meio para investigar as relagdes dialdgicas instauradas
entre o discurso e a atividade dos profissionais. E importante destacar que, em nosso estudo,
seguindo a arquitetonica bakhtiniana da linguagem, compreendemos a linguagem de maneira
abrangente, ou seja, ndo consideramos apenas 0s seus elementos puramente verbais — embora
estes sejam de grande importancia nos processos comunicacionais —, mas comtemplamos a
linguagem como algo que abrange, também, elementos semidticos extraverbais que auxiliam
na producdo e na interpretacdo dos enunciados.

Nossa percepcdo da linguagem e, por consequéncia, as nossas analises estdo ancoradas
no conceito de metalinguistica (ou translinguistica)'® desenvolvido por Bakhtin e o Circulo.
Em sua obra, Bakhtin investiga o discurso, ou seja, “a lingua em sua integridade concreta e
viva, e ndo a lingua como objeto da linguistica, obtido por meio de uma abstracdo”
(BAKHTIN, 2013, p. 207). Dito de outro modo, em sua arquiteténica da linguagem, Bakhtin
propde uma analise do enunciado que vai além das relagdes sintatico-semanticas — embora
estas ndo sejam desprezadas em sua abordagem. De acordo com Bakhtin (2013), a
metalinguistica ndo deve ignorar os estudos linguisticos, visto que “A linguistica e a
metalinguistica estudam um mesmo fendmeno concreto, muito complexo e multifacético — o
discurso —, mas estudam sob diferentes aspectos e diferentes angulos de visdo.” (BAKHTIN,
2013, p. 207). Assim, em suas analises, Bakhtin e o Circulo investigam as relacdes dial6gicas
situadas no campo do discurso. Para o autor:

As relaces dialdgicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém,
ndo podem ser separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua
como fenémeno integral concreto. A lingua s6 vive na comunicacdo
dialégica daqueles que a usam. E precisamente essa comunicagio
dial6gica que constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem. [...]
Essas relacbes se situam no campo do discurso, pois este é por
natureza dialdgico e, por isso, tais relagdes devem ser estudadas pela
metalinguistica, que ultrapassa os limites da linguistica e possui objeto
autbnomo e metas préprias. (BAKHTIN, 2015, p. 209, grifos do
autor).

18 Nas obras produzidas por estudiosos da teoria bakhtiniana, os termos “metalinguistica” e
“translinguistica” podem ser encontrados como formas que designam o mesmo fendmeno. Em
nosso estudo, optamos por empregar o termo “metalinguistica”, seguindo, assim, a nomenclatura
encontrada na obra Problemas da obra de Dostoiévski (BAKHTIN, 2015).
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Com base no que apresentam Bakhtin e o Circulo, a proposta de anélise apresentada
no presente trabalho ndo considera apenas as relagcBes sintatico-semaénticas presentes no
discurso do professor sobre a sua atividade professoral, mas investiga as relacdes dialogicas
situadas na fronteira entre o discurso e a atividade a partir de uma perspectiva de elementos
extraverbais — em especial 0 gesto — na producédo do discurso dos sujeitos.

Com base nos estudos desenvolvidos por Bakhtin e o Circulo, Brait (2009) defende a
importancia da compreensdo da linguagem a partir de um plano verbo-visual, visto que “A
dimensdo verbo-visual da linguagem participa ativamente da vida em sociedade e,
consequentemente, da constitui¢ao dos sujeitos e das identidades.” (BRAIT, 2009, p. 143). A
partir dessa visdo, a autora destaca que “[...] tanto a linguagem verbal como a linguagem
visual desempenham papel constitutivo na producdo de sentido, de efeito de sentido, nédo
podendo ser separadas, sob pena de amputarmos uma parte do plano de expressao” (BRAIT,
2013, p. 44). Assim, a autora defende que os outros modos semidticos — aqui interpretados
como 0s gestos — compdem os enunciados, auxiliando, assim, na sua producdo e na sua
interpretacéo.

Brait (2009) destaca que “[...] a possibilidade de leitura de um enunciado verbo-visual
advém de sugestdes do pensamento bakhtiniano para o estudo da linguagem” (BRAIT, 2009,
p. 145). De fato, as discussGes propostas por Bakhtin e o Circulo ampliam a nossa
compreensdo sobre a linguagem. Volochinov (2018), ao refletir sobre os signos, destaca que
“Tudo o que ¢ ideologico possui uma significacao: ele representa e substitui algo encontrado
fora dele, ou seja, ele € um signo. Onde ndo h& signo também ndo ha ideologia”
(VOLOCHINOQV, 2018, p. 91, grifos do autor). Se considerarmos um gesto como um signo —
e, por consequéncia, um elemento ideol6gico —, compreendemos que ele carrega em si um
conjunto de valores socio-historicamente construidos e que sdo validados nas relagdes sociais.

A partir dos aportes da teoria bakhtiniana da linguagem, Farias (2016) investigou a
atividade docente de professores estagiarios de francés e concluiu que o gesto pode ser
compreendido como como uma dimensdo constitutiva dos enunciados da fala, e, logo, da
atividade linguageira em autoconfrontacdo. A pesquisa de Farias (2016) apoia-se nas
discussbes desenvolvidas por Tellier (2009, 2013), que defende a importancia de uma analise
gestual da atividade de professores de linguas estrangeiras. A autora descreve o professor de
linguas como um grande gesticulador e defende que os gestos empregados possuem um
carater pedagdgico. Para isso, a autora emprega o conceito de gesto pedagdgico, que pode ser

compreendido como:
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[...] um gesto de bracos e de mdos (mas também pode ser composto
por mimicas faciais) utilizado pelo professor de linguas para fins
pedagogicos. O principal objetivo ¢é facilitar o acesso ao significado
em LE [lingua estrangeira]. Ele age como uma traducdo gestual das
palavras do professor.'® (TELLIER, 2008, p. 42).

N&o podemos afirmar que o uso do gesto na atividade docente seja algo exclusivo dos
professores de linguas estrangeiras ou que todos os profissionais empreguem esse recurso.
Essa acdo esté relacionada ao estilo profissional de cada trabalhador, ou seja, ao conjunto de
caracteristicas Unicas de cada profissional, expressas na sua forma de agir na profissao e que
representam um “‘misto’ que descreve o esforgo de emancipacdo do sujeito em relagcdo a
memoria impessoal e em relacdo a sua memoria singular, esforco esse sempre direcionado a
eficiéncia de seu trabalho.”? (CLOT et al., 2001, p. 20).

Assim sendo, com base nos conceitos aqui abordados, a partir dos estudos de Bakhtin
(2015) sobre a metalinguistica, de Brait (2009, 2013) sobre a importancia do plano verbo-
visual e de Voléchinov (2018) sobre a relacdo entre signo e ideologia, 0 presente estudo
analisa, a seguir, dois trechos transcritos da autoconfrontacdo realizada por Lopes (2017) em
sua pesquisa de mestrado, evidenciando, através do quadro teorico-metodologico da
autoconfrontacdo, como os professores de francés — sujeitos de pesquisa — compreendem a

importancia do uso do gesto na realizagédo de sua atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Desenvolvemos nesta secdo uma analise dialégica de dois excertos produzidos e
transcritos das fases de autoconfrontacdo cruzada e retorno ao coletivo da pesquisa de Lopes
(2017). Os referidos excertos comegam com uma breve contextualizacdo da situacdo ocorrida
durante a(s) aula(s) registrada(s). Os numerais que acompanham os enunciados correspondem
aos turnos de fala nas transcri¢bes e, finalmente, as siglas P1, P2, P, CP, C1, C2, C3
representam, respectivamente, os discursos dos protagonistas (1 e 2), do pesquisador, da

coordenadora pedagdgica do NLE-Fatima e dos membros do coletivo de trabalho de

19 No original: “un geste des bras et des mains (mais il peut aussi étre composé de mimiques faciales)
utilisé par I’enseignant de langue dans un but pédagogique. L’objectif premier est de faciliter I’acces
au sens en LE. Il agit comme une traduction gestuelle des paroles de 1’enseignant”.

No original: “‘mixte’ qui décrit I’effort d’émancipation du sujet par rapport a la mémoire
impersonnelle et par rapport a sa mémoire singuliére, effort toujours tourné vers ’efficacité de son
travail”.
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professores de francés. Devemos destacar que as transcri¢es apresentam, algumas vezes,

simbolos indicativos de aspectos linguisticos e/ou metalinguisticos?* dos enunciados.

Autoconfrontacdo cruzada:
Contextualizacdo: Na aula (atividade inicial) um aluno pergunta a P2 o que significa a palavra
randonneée. Sentindo alguma dificuldade em verbalizar o significado da palavra, P2 faz o gesto
de “caminhar” em sala para explicar a palavra. Durante a autoconfrontacio simples, 0 P2
observa essa cena e afirma que o gesto ¢ algo que o ajuda a realizar a sua atividade, em especial
ao trabalhar o vocabulério presente nas licbes do livro. Seguem os comentarios produzidos na
autoconfrontacdo cruzada sobre a atividade inicial e o que ja fora dito na fase anterior
(autoconfrontacédo simples)
(85) P2: Entdo, é ++. Eu concordo comigo. (Sorrindo e apontando para o video) Eu gosto de usar o
corpo, eu gosto e faz parte da comunicacdo, né? Comunicar é também usar o corpo.
(86) P1: Eu contrariamente, é:: te contrariando, ndo me vej-, ndo sou muito de usar o gestual. Eu ndo
me vejo fazendo gestos. Fazendo ++ sei 14 (Apontando para a tela)
(87) P2: Rodando na sala, caminhando na sala (sorrindo).
(88) P1: E, eu ndo faria isso de rodar na sala. Eu ndo faria isso (sorrindo)
(89) P2: Mas tu ndo acha que isso € bom?
(90) P1: Eu acho que ajuda, € bom. Mas eu (apontando para si mesmo) ndao sou assim, ndo sou
gestual. Mas eu acho que é muito valido.
[...]
(95) P2: E, eu uso e gosto muito de me movimentar em sala.

Retorno ao coletivo

Contextualizacdo: A mesma sequéncia da atividade inicial acrescida dos comentarios
produzidos durante as autoconfrontacbes simples e cruzada foi levada para o coletivo de
professores de francés e a coordenadora pedagogica. No excerto a seguir, observamos 0s
comentarios dos sujeitos sobre o uso do gesto em sala de aula.
(79) P2: Entéo, nesse dia, era uma pagina sobre esporte na Franca. Essa ligdo toda era sobre aventura.
Al eu levei um video sobre uma pesquisa sobre esporte, falava de politica, se os franceses fazem
esporte [...] o aluno me perguntou o que era randonnée ai eu dei uma voltinha, uma caminhada. [...]
A gente estava discutindo sobre o uso do corpo em sala de aula (se referindo a ACC com o P2).
(80) P: Quer dizer que vocé utiliza bastante o corpo, ndo é?
(81) P2: Sim, [...] eu tenho uma hipotese que o gestual compensa uma explicacdo linguistica. Se o
aluno me pergunta o que € randonnée, ao invés de eu dizer o que é eu faco um gestual. Evita que eu
seja obrigado a me expressar oralmente. Inclusive, é muito legal, os alunos te imitam, é uma coisa
louca. Eu comecei a falar e a aluna comegou a usar a mdo também (se referindo a explicacao dada
durante a aula registrada) [...] eu também tenho dificuldade em dar exemplos, entdo se mexer ajuda.
[...]
(84) CP: Vocé poderia até propor os alunos a fazer uma randonnée na sala (fazendo gestos circulares
com as maos e sorrindo)
(85) P: E vocés, quando os alunos propBem questdes, pedem explicacdes, vocés usam o corpo
também? Usam exemplos? Como vocés fazem?
[...]
(89) C1: Em uma aula, eu fui explicar o verbo cacher (esconde) entdo eu me escondo de baixo da
mesa, eles entenderam na hora. (riso)
[...]
(96) C3: referente ao vocabulario, quando da pra resolver com sindénimo eu resolvo assim, quando
ndo eu tento dar um exemplo, quando ndo eu uso o corpo. Mas é claro que tem tipos de vocabulario

2L As transcricdes dos excertos estdo apoiadas no modelo proposto por Sandré (2013). Dessa forma, +
++ +++ equivalem a pausa muito breve, breve ou média (respectivamente); : :: ::: equivalem ao
alongamento de um som (o nimero de [:] sendo proporcional ao alongamento); [...] equivale ao
corte feito pelo transcritor; (texto) equivale a comentario do transcritor.
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que até o proprio professor se sente melhor gesticulando. Se ele for tentar explicar certas coisas
discursivamente os alunos ficam sem entender mais ainda. As vezes é melhor usar um gesto.
Fonte: Adaptado de Lopes (2017).

Com base nos excertos acima, percebemos que P2, durante a autoconfrontacao
cruzada, ao observar a sua atividade inicial acrescida dos comentarios produzidos na
autoconfrontacdo simples, retoma e responde ao seu proprio discurso ao afirmar: “Entdo, é
++. Eu concordo comigo.” (85). Dito de outro modo, percebemos que o protagonista ratifica o
posicionamento expresso pelo “outro de si”, em um outro momento do processo. Ao dizer:
“Eu gosto de usar o corpo, eu gosto e faz parte da comunicacdo, né? Comunicar é também
usar o corpo.” (85), 0 protagonista nos apresenta algo caracteristico do seu estilo profissional,
a saber, 0 uso do corpo (gesto) como um elemento que, nas palavras do professor, faz parte do
processo de comunicacdo e, por consequéncia, de sua atividade. Para as ciéncias do trabalho,
o estilo profissional esta relacionado ao tom singular do agir de cada trabalhador ao realizar a

sua atividade. De acordo com Faita (2004):

Para dominar as situagdes, para fazé-las evoluir ou simplesmente para
retirar dessa situacdo elementos para o seu proprio desenvolvimento,
eles [os profissionais] sentem a necessidade de agir de uma forma
particular, guiados pelo fato de que esse modo de acdo se oferece a
eles em um determinado momento, de que podem adapta-los a seus
objetivos e fazé-lo evoluir em funcio das necessidades. (FAITA,
2004, p. 78).

Respondendo ao posicionamento de P2, evidenciamos que P1 afirma ndo usar o gesto
como uma forma de linguagem em sua atividade “Eu contrariamente, é:: te contrariando, ndo
me vej-, ndo sou muito de usar o gestual. Eu ndo me vejo fazendo gestos. Fazendo ++ sei 1a
(Apontando para a tela)” (86). A nosso ver, a resposta de P1 também é uma demonstracdo de
seu estilo profissional, pois, como aponta Araujo (2018), ao realizar a sua atividade “[...] cada
um [profissional] ressignificard as prescricbes de modo subjetivo e imprimira seu estilo
(individual) na realizacio do trabalho (ARAUJO, 2018, p. 292, grifo do autora). Assim, o que
estd sendo discutido no didlogo produzido por P1 e P2 sobre a atividade inicial sdo as
diferencas de estilo dos dois profissionais que, para realizar a mesma atividade, encontram
maneiras distintas. Durante a analise da atividade, é favoravel que esses conflitos se
produzam. A esse respeito, Clot et al. (2001) apontam que, durante o processo dialdgico e

reflexivo da autoconfrontacdo, “Podem entdo surgir controvérsias profissionais, relativas aos
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estilos de atuacio de cada individuo”? (CLOT et al., 2001, p. 22). Esses conflitos,
provocados pelas diferencas estilisticas dos profissionais, trazem a tona as variantes que
compdem a acdo do grupo profissional, levando os sujeitos envolvidos no processo para uma
zona de desenvolvimento que se instaura sobre as multiplas formas de (re)agir que compdem
0 métier.

Ainda sobre o discurso de P1, devemos dizer que a afirmativa do protagonista néo
desconsidera a funcionalidade e/ou a importancia do gesto para a realizagdo das prescri¢es
presentes na atividade professoral. Essa afirmacdo encontra apoio no discurso do proprio
protagonista, que, ao ser questionado por P2 “Mas tu nao acha que isso é bom?” (89),
responde “Eu acho que ajuda, ¢ bom. Mas eu (apontando para si mesmo) nao sou assim, nao
sou gestual. Mas eu acho que ¢ muito valido.” (90). O que podemos evidenciar € que P1
considera o gesto como um elemento que auxilia a atividade professoral, visto que, como ele
mesmo afirma, esse € um recurso valido, mas que ndo o0 emprega por ndo fazer parte de seu
estilo professoral. Assim, P1 est4 reafirmando a importancia do gesto e, a0 mesmo tempo,
destacando uma caracteristica do seu modo de agir frente ao estilo do outro protagonista.
Posicionamento que é respondido por P2, ao concluir o didlogo, com o seguinte enunciado
“E, eu uso e gosto muito de me movimentar em sala.” (95).

Durante a fase posterior a autoconfrontacdo cruzada — o retorno ao coletivo —, a
mesma discussdo foi retomada e podemos evidenciar que, mais uma vez, P2 apresenta um
posicionamento favoravel ao uso do gesto ao afirmar que ele (plano visual) pode substituir
uma explicagdo linguistica (plano verbal): “Sim, [...] eu tenho uma hipotese que o gestual
compensa uma explicacgdo linguistica. Se o aluno me pergunta o que é randonnée, ao invés de
eu dizer o que é eu faco um gestual. Evita que eu seja obrigado a me expressar oralmente.”
(81). Este posicionamento é reforcado pelo protagonista ao afirmar que ele possui alguma
dificuldade em dar exemplos aos alunos, logo, constatamos que o gesto representa uma outra
forma de realizar a sua atividade sem recorrer a expressao verbal.

Ainda no mesmo excerto, observamos a coordenadora pedagdgica posicionar-se
favoravelmente ao uso do gesto e, para isso, ela sugere algo que o protagonista poderia ter
feito: “Vocé poderia até propor os alunos a fazer uma randonnée na sala (fazendo gestos
circulares com as méaos e sorrindo)” (84). Compreendemos que o discurso da CP ¢
especialmente significativo, pois, por se tratar de uma coordenadora/formadora, 0 seu

discurso esta carregado de valores sociais inerentes a sua funcdo. Dito de outro modo, 0 seu

22 No original: “Des controverses professionnelles peuvent alors s’engager, portant sur les styles des
actions de chacun d’entre eux”.
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discurso apresenta-se para os demais sujeitos de pesquisa de forma diferente, pois ela esta
situada em uma posicdo distinta dos outros participantes da pesquisa, ainda que também
componha o coletivo de trabalho.

Observamos que, a partir da atividade inicial de P2, C1 e C3 também comentam as
suas atividades e afirmam que o gesto possui uma funcdo enunciativa e didatica, assim como
a linguagem verbal — em especial ao trabalhar o vocabulario da lingua francesa. C1 lembra
que “Em uma aula, eu fui explicar o verbo cacher (esconder) entdo eu me escondo de baixo
da mesa, eles entenderam na hora. (riso)” (89). Assim como P2, a acdo realizada por C1
representa uma troca do plano verbal para o plano visual. Ou seja, o professor estagiario
poderia ter produzido um enunciado verbal para explicar o significado do verbo cacher,
todavia, ele empregou um gesto para realizar essa tarefa.

Outra evidéncia da importancia do gesto como um tipo de linguagem empregada pelos
sujeitos de pesquisa de Lopes (2017) esta no discurso de C3 ao descrever o que ele faz quando
trabalha prescricdes relacionadas ao ensino de vocabulario: “referente ao vocabulério, quando
dé& pra resolver com sindnimo eu resolvo assim, quando n&o eu tento dar um exemplo, quando
N0 eu uso 0 corpo.” (96). Assim como 0s outros sujeitos de pesquisa, C3 equivale o emprego
de sinbnimos e exemplos ao uso dos gestos. Embora, como ele mesmo aponta, para a
apresentacdo de algumas palavras, 0 emprego de gestos seja preferivel, pois sdo mais eficazes
do que uma explicagdo verbal: “Mas é claro que tem tipos de vocabulario que até o préprio
professor se sente melhor gesticulando. Se ele for tentar explicar certas coisas
discursivamente os alunos ficam sem entender mais ainda. As vezes é melhor usar um
gesto.”(96).

Em suma, as andlises aqui apresentadas reforcam a nossa compreensao de que, assim
como a linguagem verbal, o gesto caracteriza um importante elemento semiotico de
comunicacdo que compde os enunciados produzidos durante a realizacdo das prescrices

presentes na atividade professoral de professores de linguas estrangeiras.
CONSIDERACOES FINAIS

O discurso produzido pelos sujeitos da pesquisa de Lopes (2017) reforca a importancia
de uma andlise gestual da atividade de professores de linguas estrangeiras (TELLIER, 2009) e
corrobora a discusséo proposta por Brait (2009, 2013) sobre a constru¢do de uma abordagem
verbo-visual para a analise dos enunciados — em especial a partir da perspectiva dos gestos.

Destacamos que essa discussdo ndo se trata de uma tentativa de questionar a primazia do
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plano verbal dos enunciados, mas do desenvolvimento de uma reflex&o sobre a funcdo e a
importancia de outro elemento semidtico (o gesto) no processo de comunicagao.

Ficou demonstrado que, para realizar a sua atividade, os professores estagiarios
recorrem ao uso do gesto como um tipo de linguagem que pode, inclusive, substituir uma
explicacdo verbal, podendo ser, em determinados contextos, até mais eficaz. Também
observamos que o profissional que ndo recorre ao gesto em sua atividade ndo o faz por uma
questdo de estilo profissional, embora reconheca a sua importancia para a realizacdo das
prescricdes — principalmente aquelas relacionadas ao vocabulario da lingua estrangeira. Os
demais professores do coletivo de trabalho e a coordenadora pedagdgica descreveram o gesto
como um elemento constitutivo dos enunciados produzidos em sala de aula e um elemento
importante durante a realizagéo das prescricoes.

Assim, a partir do que foi exposto, concluimos que, no contexto investigado, o gesto
representa uma parte significativa dos enunciados produzidos pelos professores em sala de
aula, auxiliando-os na sua atividade. Por fim, também gostariamos de reafirmar a importancia
do quadro tedrico-metodoldgico da autoconfrontacdo como um meio de analise da atividade
dos profissionais da educacdo que, através das multiplas relacdes dialdgicas que ele
oportuniza entre os profissionais e o métier, possibilita, também, um processo de
desenvolvimento dos profissionais envolvidos na pesquisa e a ampliacdo de nossa

compreensdo sobre a atividade que eles realizam por meio do acesso ao real da atividade.
REFERENCIAS

AMIGUES, R. Trabalho do professor e trabalho de ensino. Tradugéo de Anna Rachel
Machado. In: MACHADO, Anna Rachel (Org.). O ensino como trabalho: uma abordagem
discursiva. Londrina: Eduel, 2004. p. 35-53.

ARAUJO, A. de A. C. O trabalho docente no ensino de lingua inglesa

sob o olhar do formador e do formando: andlise das relagdes dialogicas na atividade
linguageira através do Quadro Tedrico-Metodoldgico da Autoconfrontagéo. 2018. 743 f. Tese.
(Doutorado Académico em Linguistica Aplicada) — Programa de Pés-Graduagdo em
Linguistica Aplicada, Universidade Estadual do Ceard, Fortaleza, 2018.

BAKHTIN, M. A forma espacial da personagem. In: BAKHTIN, Mikhail. Estética da
criacdo verbal. Traducdo de Paulo Bezerra. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoiévski. Tradugdo de Paulo Bezerra. 5. ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2015.

WWW.CONEDU.COM.BR



BRAIT, B. A palavra mandioca: do verbal ao verbo-visual. Bakhtiniana — Revista de
Estudos do Discurso, v. 1, p. 142-160, 2009.

BRAIT, B. Olhar e ler: verbo-visualidade em perspectiva dialdgica. Bakhtiniana — Revista
de Estudos do Discurso. Sdo Paulo, v. 8, n. 2, p. 43-66, jul./dez. 2013.

CELANI, M. A. A. A transdisciplinaridade na Linguistica Aplicada no Brasil. In:
SIGNORINI, Inés; CAVALCANTI, Marilda (Org.). Linguistica Aplicada e
transdisciplinaridade. S&o Paulo: Mercado de Letras, 1998. p. 129-142.

CLOT, Y. et al. Entretiens en autoconfrontation croisée: une méethode en clinique de
I’activité. Education Permanente, n. 146, p. 17-26, 2001.

CLOT, Y. A funcéo psicoldgica do trabalho. Tradugéo de Adail Sobral. 2. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2007.

CLOT, Y. Travail et pouvoir d’agir. Paris: Presses Universitaires de France — PUF, 2008.

FAITA, D. Mondes du travail et pratiques langagiéres. Langages. Parole(s) ouvriére(s), 24
année, n. 93, p. 110-123, 1989. Disponivel em: https://www.persee.fr/ doc/lgge_0458-
726x_1989 num_24 93 1541. Acesso em: 01 jun. 2020.

FAITA, D. Anélise das préticas linguageiras e situagdes de trabalho: uma renovagio
metodoldgica imposta pelo objeto. In: SOUZA-E-SILVA, Maria Cecilia Pérez de; FAITA,
Daniel (Org.). Linguagem e trabalho: construcdo de objetos de analise no Brasil e na Franca.
Traducdo de Ines Polegatto e Décio Rocha. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 45-60.

FAITA, D. Géneros de discurso, géneros de atividade, analise da atividade do professor. In:
MACHADO, Anna Rachel (Org.). O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva.
Londrina: Eduel, 2004. p. 55-80.

FAITA, D.; SAUJAT, F. Développer I’activité des enseignants pour comprendre et
transformer leur travail: un cadre théorique et méthodologique. In: SAUSSEZ, F.; YVON, F.
(Ed.). Analyser I’activité enseignante: des outils méthodologiques et théoriques pour
I’intervention et la formation. Québec: Presses de 1’Université de Laval, 2010. p. 41-609.

FARIAS, A. L. G. Analise de didlogos de autoconfrontacao: relacdes dialdgicas e
transformacéo na atividade linguageira de professores estagiarios de francés sobre sua
atividade docente. 2016. 446 f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Universidade
Estadual do Ceara, Fortaleza, 2016.

LEFFA, V. J. Transdisciplinaridade no ensino de linguas: a perspectiva das Teorias da
Complexidade. Rev. Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 6, n. 1, p. 27-49, 2006.

LOPES, W. B. Prescricdes e instrumentos na aula de civilizagéo: anélise da atividade
docente de estagiarios de FLE. 2017. 260 f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Linguistica
Aplicada) — Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, 2017.

LOPES, W. B. et al. O conceito bakhtiniano de cronotopo nas analises de discursos em
situacdo de autoconfrontacdo. Entrepalavras, v. 8, n. 1, p. 71-92, 2018. Disponivel em:

WWW.CONEDU.COM.BR



http://www.entrepalavras.ufc.br/revista/index.php/Revista/article/view/1055. Acesso em: 7
jun. 2020.

MACHADO, A. R. (Org.). O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina:
Eduel, 2004.

MESSIAS, C.; DOLZ, J. As no¢oes de gestos e de agir didatico para a formacdo de
professores de linguas: interfaces do trabalho docente. Cadernos CENPC, v. 5, n. 1, p. 44-
47, 2015.

MOITA LOPES, L. P. da. Da aplicacdo de Linguistica a Linguistica Aplicada indisciplinar.
In: PEREIRA, R. C.; ROCA, P. (Org.). Linguistica Aplicada: um caminho com diferentes
acessos. Sdo Paulo: Contexto, 2011. p. 11-24.

RAJAGOPALAN, K. O ensino de Linguas como parte da macro-politica linguistica. In:
GERHARDT, A. F. L. M.; AMORIM, M. A. de; CARVALHO, A. M. (Org.). Linguistica
Aplicada e ensino: Lingua e Literatura. Campinas, SP: Pontes Editores, 2013. p. 47-73.

ROJO, R. Fazer Linguistica Aplicada em uma perspectiva socio-historica: provacao sofrida e
leveza de pensamento. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org.). Por uma Linguistica
Aplicada Indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006. p. 253-276.

SANDRE, M. Analyser les discours oraux: Approche pluridisciplinaire. Paris: Armand
Colin, 2013. (Série «discours et communication» dirigée par Dominique Maingueneau).

SOUZA-E-SILVA, M. C. P. de. A dimenséo linguageira em situagdes de trabalho. In:
SOUZA-E-SILVA, M. C. P.; FAITA, D. (Org.). Linguagem e trabalho: construcéo de
objetos de analise no Brasil e na Franca. Traducdo de Ines Polegatto e Décio Rocha. Sdo
Paulo: Cortez, 2002. p. 61-76.

TELLIER, M. Usage pédagogique et perception de la multimodalité pour ’accés au sens en
langue étrangére. In: BERGERON, R. et al. (Org.). La place des savoirs oraux dans le
contexte scolaire d’aujourd’hui. Montreal: Presses Universitaires du Québec, 2009. p. 223-
245.

TELLIER, M. Je gestualise, donc j’enseigne. La place du geste pédagogique en classe de
langue. Québec francais, Montréal, n. 170, p. 62-63, 2013.

VIEIRA, M.; FAITA, D. Quando os outros olham outros de si mesmo: reflexdes
metodologicas sobre a autoconfrontagdo cruzada. Polifonia, Cuiab, n. 7, p. 27-67, 2003.

VIGOTSKI, L. S. Teoria e método em psicologia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Traducio de Sheila Grillo e
Ekaterina Volkova Américo. 2. ed. Sao Paulo: Editora 34, 2018.

WWW.CONEDU.COM.BR



