A EDUCACAO DESEMBARCA NO BRASIL COM AS NAUS
PORTUGUESAS

Keila Nubia Barbosa Ibrahim Abdelkarem !

RESUMO

O presente artigo aborda o inicio da educa¢do no Brasil, como se deu esse processo e
quais foram seus protagonistas. Em 1549, a chegada dos padres jesuitas nio sinaliza
somente o preludio da historia da educacdo no Brasil, mas inaugura a primeira fase, a
mais longa dessa historia, e, certamente, a mais importante pelo vulto da obra realizada
e sobretudo pelas consequéncias que dela resultaram para nossa cultura e civilizagao.
Quando naquele ano jesuitas aportaram a Bahia com o 1° governador-geral, a
Companhia de Jesus ndo tinha mais de nove anos de existéncia candnica, suas bases
foram langadas a 15 de agosto de 1534 na capela de Montmartre por Indcio de Loiola e
confirmada em 1540 por Paulo II, que se dispersava, no continente europeu, em missoes
de combate a heresia e, além dos mares, a propaganda da fé entre os incrédulos e a
difusdo do Evangelho por todos os povos. O referencial tedrico embasa-se dentre outros
em Azevedo, Carvalho, Schwartzman e Alves. A metodologia empregada foi
bibliografica. Os principais resultados encontrados foram que certamente o estado de
coisa que se vive na educagdo na atualidade ainda ¢ um reflexo desse tempo passado de
barbarie e de interesse econdomico exploratorio em que o ser humano € apenas uma pega
descartavel nessa engrenagem e um reflexo também dessa ciéncia gestada no século
XIX no Brasil com seus impetos positivistas e seu objetivo de exploracdo das riquezas
brasileiras, sem se importar com a educacao substancial do povo.
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INTRODUCAO

Ao olhar o contexto e o cenario eduacional brasileiro nos dias de hoje ¢é salutar
fazer o trajeto no sentido contrario e voltar a chegada das naus portuguesas ao Brasil.
Muitas estruturas, metodologias e sistemas educaionais que sdo aplicados e

desenvolvidos nos dias atuais t€ém suas raizes e ainda sao consequéncias dos atos dos
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portugueses no ambito educaional brasileiro. O objetivo do presente artigo ¢ apresentar
0 panorama e os caminhos trilhados pelo sistema educacional brasileiro desde a chegada

dos portugueses até os dias atuais.

Os discipulos de Inacio de Loiola, ao chegarem aqui, tinham como objetivos
atividades missionarias, politicas e educacionais; todas, ¢ claro, subordinadas as
exigéncias da igreja. A educagdo jesuita era popular, feita nos patios de seus colégios ou
nas aldeias da catequese. Associavam, na mesma comunidade escolar, filhos de nativos,
reindis, brancos, indios e mesticos. Usavam o ato de educar os filhos para conquistar e
reeducar os pais. Os jesuitas ndo serviam apenas a obra de catequese, eles langavam as
bases da educacdo popular e espalhavam nas novas geracdes a mesma fé, a mesma

lingua e 0s mesmos costumes.

Em conformidade com Azevedo (1996, p. 499), em 1555, um ano depois da
fundagdo do colégio na aldeia de Piratininga — que era o ponto mais avangado na
ofensiva da catequese e da coloniza¢do sobre o planalto —, podia orgulhar-se Anchieta
de terem ali os jesuitas “uma grande escola de meninos indios bem instruidos na leitura,
escrita e bons costumes”. Para esse trabalho de ensino, em que todos participavam, mas
a que faltavam livros e material, era ele que compunha cangdes, escrevia pequenas
pecas de teatro e organizava compéndios que, copiados e recopiados, se tornaram de uso
corrente em quase todos os colégios. Autor da primeira gramdtica da lingua dificil dos
indigenas, em que se tornou mestre para melhor os instruir, poeta, inventor de autos,
mistérios religiosos e didlogos em verso, que os meninos representavam nos patios dos
catecimenos, esse educador eminente, que tinha o segredo da arte de ensinar, utilizava
tudo o que fosse Util ou suscetivel de exercer sugestdo sobre o espirito do gentio — o
teatro, a musica, os canticos ¢ até as dangas —, multiplicando os recursos para atingir a

inteligéncia das criangas e encontrar-lhes o caminho do coracao.

Entre as trés instituigdes sociais que mais serviam de canais de ascensdo, a
familia patriarcal, a igreja local e a escola, as duas ultimas, que construiram um
contrapeso a influéncia da casa grande e estavam praticamente nas maos da Companhia
de Jesus: quase toda a mocidade, de brancos e mesticos, tinha de passar pelo molde do
ensino jesuitico, sendo manipulada pelos padres, em seus colégios e semindrios. Gosto
pelo estudo, pelos titulos académicos e desejo de ascensdo social, tdo vivo entre

mesti¢os e filhos de brancos, fizeram da universidade um ideal comum naquela época.
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Por 210 anos, foram os jesuitas praticamente os Unicos responsaveis pela
educacdo no Brasil, até sua expulsdo pelo Marqués de Pombal. Como a ordem seguia
uma visdo de mundo mais aristotélica, baseada no ensino do latim e das humanidades, a

ciéncia nao encontrou solo fértil para seu incremento nesse periodo.

Conforme Azevedo (1996, p. 524) em 1759, com a expulsdo dos jesuitas, o que
sofreu o Brasil ndo foi uma transformacao do ensino, mas a destrui¢ao pura e simples de
todo o sistema colonial do ensino jesuitico. Nao foi um sistema ou tipo pedagogico que
se transformou ou se substituiu por outro, mas uma organizacdo escolar que se
extinguiu sem que essa destrui¢do fosse acompanhada de medidas imediatas, bastante
eficazes para lhe atenuar os efeitos ou reduzir a sua extensdo. Quando o decreto do
Marqués de Pombal dispersou os padres da Companhia, expulsando-os da Colonia e
confiscando-lhes os bens, fecharam-se de um momento para o outro todos os seus
colégios, de que ndo ficaram sendo os edificios, e se desconjuntou, desmoronando-se
completamente, o aparelhamento de educacdo montado e dirigido pelos jesuitas no
territério brasileiro. Para se avaliar a profundidade desse golpe para Portugal e
especificamente para o Brasil, bastara ainda uma vez mencionar que, no momento de
sua expulsdo, possuiam os jesuitas s6 no Reino 24 colégios, além de 17 casas de
residéncia, e, na Coldnia, 25 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e seminarios, sem
contar 0s semindrios menores € as escolas de ler e escrever, instaladas em quase todas as

aldeias e povoagdes onde existiam casas da Companhia.

De acordo com Carvalho (1981, p. 55) ap6s a expulsdo dos jesuitas, o Estado
criou as aulas régias, cujos professores nomeava diretamente. As aulas limitavam-se as
primeiras letras (latim, grego, filosofia, geografia, gramatica, retorica, matematica) e
deveriam ser custeadas pelo imposto entdo criado, o subsidio literario. Mas o sistema
ndo funcionou a contento, pois o subsidio ou ndo era cobrado adequadamente, ou era
desviado para Portugal; os melhores professores ndo permaneciam no posto por causa
dos baixos salarios; e, de qualquer maneira, o nimero das aulas era ridiculamente
pequeno frente as necessidades da colonia. Logo apods a introdu¢do do sistema, o
numero de aulas régias foi calculado como segue: 17 de ler e escrever, 15 de gramatica,
6 de retorica, 3 de grego e 3 de filosofia. Ao todo 44, para uma populagdo que girava em
torno de 1.500.000 pessoas. O restante da educacdo formal era dado em escolas

religiosas, semindrios, aulas particulares.
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Schwartzman, (1979, p. 20) mostra que, quando os sacerdotes tradicionais
tentaram afastar-se do papel esperado, afastaram-se também da Igreja Oficial. O melhor
exemplo foi provavelmente a fermentacao intelectual do seminario de Olinda, liderada
por Azevedo Coutinho e descrita como “possivelmente a melhor manifestacio do
[luminismo brasileiro —tanto religioso como racional, realista e utdpico, fundindo a
influéncia dos filésofos (franceses) com o vigilantismo clerical”. Essa combinagdo de
ideias aparentemente incongrua fazia sentido a partir da condicdo peculiar desses
“padres liberais”, que deveriam ter um papel importante nos movimentos em favor da
independéncia ocorridos durante o século e que ingressaram na Magonaria e chegaram a
tentar convencer o Império a decretar o fim do celibato para os sacerdotes, o que

corresponderia virtualmente ao estabelecimento de uma Igreja nacional.

De acordo com Alves (2001) e Saviani (2007), o seminario de Olinda se destaca
dentre as outras escolas pelo avango relacionado ao curriculo proposto tendo em seu
estatuto os estudos de matematica, fisica e quimica, assim como os de filosofia,
gramatica, retdrica, canto e teologia, tipicos da formacao religiosa e ainda resquicios da
escolastica. Ademais, de acordo com Alves (2001), o estatuto do seminario de Olinda,
criado pelo proprio bispo Azeredo Coutinho, tinha como pressuposto formar criangas
pobres e oOrfds com recursos da coroa, apesar de ser possivel a formacdo de

extranumerarios.

O ideal pedagogico do Bispo de Olinda estd presente no “Discurso sobre o
estado atual das minas no Brasil”’. A riqueza do Brasil estaria no desenvolvimento da
agricultura, nas riquezas naturais e expansdo das manufaturas. Assim, seria preciso
incentivar um inventario dos recursos naturais, por meio da formagao dos Parocos, com
formagdo em ciéncias naturais, capazes de pesquisar no interior da coldnia, valendo-se
também dos conhecimentos dos homens comuns, que dominavam fauna, flora, metais e
pedras preciosas. O plano de estudos do Semindrio de Olinda compreendia: a)
Gramatica Latina, centrada na busca do entendimento, atenuando a exploracao da
memoria, caracteristicas da pedagogia feudal e no ensino de uma gramatica pratica e util,
a partir da lingua nacional; b) Retérica: incorporava estudos de Geografia e Historia e
tinha como objetivo formar um homem com atuagdo politica capaz de incrementar os
negocios burgueses; c¢) Filosofia: para formar um filésofo naturalista capaz de fazer o
inventario das riquezas naturais para posterior exploragdo econOmica pelo reino

portugués, tinha como contetido: Fisica experimental, Logica, Metafisica, Etica,
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Historia Natural e Quimica; d) Geometria: Algebra, Trigonometria e Aritmética; e)

Teologia: abordagem antagdnica a orientacdo jesuitica e de carater realista.

O Seminario era de controle privado, porém mantido por dois impostos. Assim,
todos deveriam contribuir para um colégio-semindrio, que ndo estava aberto para
bastardos, negros, mulatos e judeus. Os jovens ricos fariam o pagamento direto a
Institui¢do. O seminario de Olinda, modelo de estabelecimento escolar tipico da fase
histérica inaugurada pelas reformas pombalinas, entra em decadéncia com a
Independéncia, mas se reinicia com a crise criada pelo envolvimento de muitos
professores e alunos na Revolu¢do Pernambucana. Com a independéncia, o Estado
burgués passa a assumir progressivamente a formagdo dos cidaddos; surgem os liceus e
os colégios publicos; a Igreja passa a limitar-se a formagdo dos quadros clericais. O
Positivismo no Brasil parece ter sido determinante também para o interesse em
afirmagdo da superioridade do branco em detrimento do negro e do indio. Assim,
positivistas, com o apoio dos militares, destacando-se os jovens recém-formados, em
conjunto com a Igreja e com os representantes das grandes oligarquias, irdo fortalecer
esse pensamento com vistas ao progresso do Pais. O Brasil deveria se transformar, com
o advento da Republica, em um pais afinado com as novas ideias e com a ciéncia

moderna positiva (TRINDADE, 2007).

Sao os intelectuais e, portanto, ndo a participagdo popular, que devem promover
essa mudanca. Dessa forma, o Positivismo francés de Augusto Comte torna-se a
orientacdo pragmatica e cientifica que motiva e justifica o posicionamento ¢ a
articulagdo do grupo envolvido nas transformag¢des do Pais. Segundo Moraes (2012, p.
15), a contribui¢do principal de Comte a filosofia do Positivismo foi a adocdo do
método cientifico como base para a organizacdo politica da sociedade industrial
moderna, de modo mais rigoroso que na abordagem de Saint Simon. Em sua lei dos trés
estados ou estdgios do desenvolvimento intelectual, Comte teorizou que o
desenvolvimento intelectual humano havia passado historicamente primeiro por um
estagio teologico, em que o mundo e a humanidade foram explicados nos termos dos
deuses e dos espiritos; depois por um um estagio metafisico transitério, em que as
explanagdes estavam nos termos das esséncias, de causas finais e de outras abstragdes; e
finalmente pelo estdgio positivo moderno. Este tltimo estagio se distinguia por uma

consciéncia das limitagdes do conhecimento humano. As explanagdes absolutas
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consequentemente foram abandonadas, buscando-se a descoberta das leis baseadas nas

relacdes sensiveis observaveis entre os fendmenos naturais.

De acordo com Trindade (2007, p. 131), a influéncia do Positivismo comtiano
no Brasil tem suas origens na primeira metade do século XIX. Em detalhada
reconstru¢do desse processo, Lins identifica, em suas pesquisas, desde 1837, as
primeiras manifestagdes dessa relagdo de amor e ddio que caracterizara a problematica
do Positivismo no contexto brasileiro. Tanto as interpretacdes da historiografia como os
debates filosoficos, politicos ou religiosos dos adeptos ou seus criticos ficaram muito
marcados pela hegemonia da ortodoxia religiosa do Apostolado Positivista do Rio de
Janeiro, sob a intransigente dire¢do de Miguel Lemos. A primeira tentativa de dar uma
visdo mais abrangente da presenca positivista no Brasil apareceu na Historia do
positivismo no Brasil, do proprio Lins, que, publicada em 1964, apresenta um panorama

amplo e diverso do tema.

No entanto, para Trindade (2007, p. 133), a partir da analise de Lins, ainda
identificada com o ideario comtiano, comegam novas perspectivas analiticas do
positivismo no Brasil que, com mais distanciamento, permitem avaliar sua importancia
em toda a sua complexidade, sem a preocupacao de exaltd-lo ou exorciza-lo. A bem da
verdade, a contribui¢do de Lins ja cria um certo arejamento diante da historia oficial de
Miguel Lemos e Teixeira Mendes. Descrevendo o ambiente politico-intelectual da
época, o historiador José Murilo de Carvalho, ao analisar o perfil dos seguidores do
Apostolado no Rio de Janeiro, fala de uma “contra elite que baseava o seu poder no
saber técnico”, e que parecia “um grupo politico com ideias muito precisas sobre a
tarefa a realizar e os meios a utilizar”. Define-os como “um bolchevismo de classe

média”.

Trindade (2007, p. 132) ainda nos relata que, somente a partir dos anos 60 do
século XX, se inicia uma nova guinada interpretativa, como apresenta Angela Alonso
em recente inventario bibliografico-analitico. A autora divide seu balango sobre a
influéncia do positivismo no Brasil em trés grandes periodos levando em conta que “os
critérios para o avaliar devem-se, pois, as condicdes brasileiras de sua emergéncia e nao
a fidelidade doutrinaria, ou seja, ndo a maior fidelidade dos positivistas brasileiros a

obra de Comte, mas a capacidade de aplicar sua obra a realidade brasileira”.
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O supracitado autor aponta o primeiro periodo, de 1870 até 1920, vinculado ao
debate politico do fim do Império e nascimento da Republica, que se caracteriza por
uma espécie de guerra ideologica, no contexto da propaganda e da contrapropaganda,
em torno da interpretagdo legitima do movimento positivista. Esse periodo, sob o fogo
cruzado das polémicas entre ortodoxos e heterodoxos, tem sua linha diviséria
estabelecida através da maior fidelidade ao Apostolado. Na visdo ortodoxa de Miguel
Lemos, o Positivismo no Brasil teria tido uma primeira fase da adesdo a obra
materialista de Comte pela escola Politécnica e uma segunda, em que a obra do fildsofo
¢ considerada em sua totalidade, inclusive a religido. Lemos confunde a sua biografia

com a historia do positivismo.

Para Manuel Bomfim (1993), esse contexto, analisado histdrica e criticamente,
tem suas origens nas praticas conservacionistas e protecionistas dos grupos
dominadores e opressores, que vém impedir e boicotar qualquer possibilidade de
emergir no Brasil um progresso verdadeiro para a sociedade brasileira, a partir de
transformagdes socioecondmicas envolvendo as relagdes entre os diversos grupos. Sua
critica se estende também aos registros histdricos, reducionistas a partir de suas bases
positivistas, registros que contam a histéria a partir de documentos, deixando de fora

reflexdes criticas que dessem conta das estratégias e poderes presentes no Pais.

As populacdes indenes dos indigenas brasileiros e seu meio de subsisténcia na
base da economia natural também possuiam seu sistema, ainda que possamos entendé-
lo como informal, de educar suas crian¢as. Porém o faziam dentro dos elementos
essenciais para a vida na sociedade. Assim, percebe-se uma educagdo voltada para a
coleta, a caca e pesca e seus componentes acessorios para esse fim, tais como a
constru¢dao de instrumental que viabilizasse essas atribui¢des, como a manufatura de
arcos ¢ flechas e canoas, bem como as técnicas utilizadas na caga e na pesca para os
homens e uma gama de outras tantas aprendizagens para as mulheres, como as voltadas
sobretudo a elaboragdo de comidas, indumentarias, plantio de rogas, fiacdo de algodao,

manufatura de utensilios em ceramica.

A educagdo era espontdnea e integral e se realizava de modo semelhante para
todos os membros. Sem um sistema pedagdgico propriamente dito, os colonizadores
tiveram um estranhamento, sendo necessaria a fundagdo de uma “pedagogia brasilica”
como menciona Saviani (2007), estando a cargo dos missionarios religiosos desenvolvé-

la. Embora muitas ordens religiosas tenham aportado no Brasil nos primeiros tempos,
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cabe lembrar que coube aos Jesuitas o papel mais importante no campo da educagdo. O
processo colonial funcionou como uma “méquina de moer gente” (como menciona
Darcy Ribeiro) em busca do botim da “terra arrasada” e o indigena, a gente que se moia
para esse fim. Os jesuitas incumbiram-se do “amansamento” do silvicola para esse
empreendimento colonial, em que a nobreza e burguesia trabalharam em conjunto
utilizando a ciéncia, ainda em organizagdo, para dominar a natureza. Segundo Azevedo
(1996, p. 501), a cultura indigena, ndo somente quanto a lingua, mas na espontaneidade
e variedade de suas formas, foi-se lentamente substituindo, no raio de influéncia dos
missiondrios, por um outro tipo de cultura, de acordo com os ideais dos jesuitas e sua

concepeao de vida e do mundo, idéntica para todos os povos.

Conforme Carvalho (1981, p. 55), foi a politica sistematica do governo
portugués que nunca permitiu a instalagdo de estabelecimento de ensino superior nas
colonias. Quando em 1768 a capitania de Minas Gerais pediu para criar, por conta
propria, uma escola de medicina, o Conselho Ultramarino respondeu que a questio era
politica, que a decisdao favoravel poderia relaxar a dependéncia da col6nia e que “um
dos mais fortes vinculos que sustentava a dependéncia das coldnias era a necessidade de
vir estudar a Portugal”. Aberto o precedente, continuou o Conselho, criar-se-ia uma aula
de jurisprudéncia até o corte do vinculo de dependéncia. O governo deveria antes

fornecer bolsas de estudo para que alunos pobres pudessem fazer a viagem a Portugal.

Como demonstra Carvalho (1981, p. 51), até 1850 a grande maioria dos
membros da elite foi educada em Coimbra (a universidade de Coimbra foi criada em
Lisboa em 1290 e transferida para Coimbra em 1308). Sendo de origem francesa a
primeira dinastia portuguesa, as influéncias intelectuais predominantes nos primordios
da Universidade de Coimbra foram as orientagdes juridicas francesas e italianas ja
profundamente marcadas pelo direito romano. Um dos principais centros do ensino
desse direito era a Universidade de Bolonha, que forneceu varios romancistas a
Coimbra onde ficaram conhecidos como os “bolonios”. Em 1384 D. Joao I, o mestre de
Avis, retornou a Universidade a Lisboa, a0 mesmo tempo em que langava sobre ela o
controle governamental através da nomeacao real do Provedor. A partir de D. Jodo II, os
reis foram declarados Protetores da Universidade e terminou a livre escolha de reitores e

lentes.

Como aponta Carvalho (1981, p. 59), o panorama da educacdo superior da

coldonia s6 comecou a mudar com a chegada da Corte em 1808. Uma Real Academia
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dos Guardas-Marinhas e uma Academia Real Militar foram logo criadas (1808 e 1810),
seguidas pelas Escolas de Medicina do Rio de Janeiro e de Salvador (1813 e 1815) e,
em 1820, pela Academia de Belas-Artes. Mas as escolas dedicadas explicitamente a
formagdo da elite politica s6 surgiram apos a Independéncia. Trata-se dos dois cursos
criados em 1827 ¢ iniciados em 1828: um na cidade de Sao Paulo; outro em Olinda,
transferido em 1854 para Recife. Além desses, uma Escola de Farmacia foi criada em
Ouro Preto em 1839 e, no mesmo local, instalou-se uma Escola de Minas em 1876. Em
1858 a engenharia civil foi retirada da Academia Militar e transferida para a Escola
Central que, por sua vez, se transformou na Escola Politécnica em 1874, copiando a

instituicdo francesa do mesmo nome.

Conforme indica Carvalho (1981, p. 51), a educacdo superior foi um elemento
poderoso no processo de unificacdo ideoldgica da politica imperial e isto por trés razdes.
Em primeiro lugar, porque quase toda a elite possuia estudos superiores, o que acontecia
com pouca gente fora dela: a elite era uma ilha de letrados num mar de analfabetos. Em
segundo lugar, porque a educag¢do superior se concentrava na formagdo juridica e
fornecia em consequéncia um ntcleo homogéneo de conhecimentos e habilidades. Em
terceiro lugar, porque se concentrava, até a Independéncia, na Universidade de Coimbra
e, apos a Independéncia, em quatro capitais provinciais, ou duas, se considerarmos
apenas a formacao juridica. A concentracdo tematica e geografica promovia contatos
pessoais entre estudantes das varias capitanias e provincias repercutindo neles uma
ideologia homogénea dentro do estrito controle a que as escolas superiores eram

submetidas pelos governos tanto de Portugal como do Brasil.

Segundo a visdo de Carvalho (1981, p. 69), o ponto importante a destacar de
toda a analise ¢ que a sindrome da educagao-superior, a juridica-educagdo em Coimbra
deu a elite politica, particularmente a da primeira metade do século, aquela
homogeneidade em termos de ideologia e capacidade que apontamos como necessaria

para as tarefas de constru¢ao do poder nas circunstancias em que o Brasil se encontrava.

O Brasil passa por um periodo de mudangas; em nenhuma época do século XIX,
depois da independéncia, se prepararam e se produziram acontecimentos tao
importantes para a vida nacional como no ultimo quartel desse século em que se
verificou o primeiro surto industrial, aboliu-se o regime da escraviddo, iniciou-se a
mudanga do trabalho servil em prol de um trabalho livre, o que puxou a imigragao

primeiramente para atender a necessidade da agricultura e se inaugurou, com a queda do

WWW.CONEDU.COM.BR



império, a experiéncia de um novo regime politico. A estrutura econdmica sofreu
impacto significativo, visto que, juntamente com os imigrantes para a agricultura,
vieram profissionais especializados que vislumbravam o trabalho em industria e

comércio, fazendo com isso que os rumos da economia comegassem a ser alterados.

O regime federalista que estava sendo implantado, tentando liberar-se das
caracteristicas patrimoniais vivenciadas no império, tinha por missdo desenvolver uma
série de atividades que alavancasse o novo regime € que proporcionasse sua
consolidagdo. Percebe-se que nao foi possivel desenvolver todas as politicas que eram
necessarias para a instalagdo do regime, com isso o foco central se concentrou na
economia € na organizagdo politica, ficando em segundo plano o processo de
organizacdo educacional do pais. Apos o fim da Grande Guerra (1914-1918), a
hegemonia norte-americana foi estabelecida influenciando também o contexto social,
politico e econdmico do Brasil. Tal contexto foi definido pelo desenvolvimento
capitalista do pais, com a efervescéncia da industrializacdo e da disseminagdo de uma
ideologia democratica. Naquele momento o novo modelo social necessitava de um
conjunto de habilidades para acompanhar o desenvolvimento e a educagdo escolar foi
considerada um instrumento fundamental para inserir o cidaddo no contexto social.
Projetou-se, de fato, com seus caracteres, o tipo de mentalidade e de cultura que se
plasmou na fase colonial e em todo o Império: 0 mesmo espirito literario e livresco, a
mesma falta de audacia construtiva ¢ a mesma preocupacao excessiva com formulas
juridicas: o de formalismo e o de “juridicismo”. A republica, ao invés de arredar os
obstaculos a organiza¢do de um sistema geral, nada mais fez do que agrava-los. Ela
repartiu entre a Unido e os Estados as atribui¢cdes na esfera da educagdo, renunciando
explicitamente ao dever que lhe indicavam as instituigdes democraticas de dar impulso e

tracar diretrizes a politica de educagdo nacional.

E esse espirito que se reflete na Constituigdo liberal de 1891 e vai dominar toda
a legislacdo escolar, com excecdo da primeira reforma de Benjamim Constant,
fortemente influenciada por algumas ideias positivistas. Ao lado da mentalidade
humanistica, retérica e juridica da grande maioria da elite dirigente, educada no antigo
regime, erguia-se, com suas tendéncias cientificas e seu corpo de doutrinas, a
mentalidade positivista, quase sectaria, que se introduzira no Brasil nos meados do
século XIX. Essas duas mentalidades, tdo diversas e frequentemente em conflito,

encarnavam-se na figura de Benjamim Constant, um dos primeiros adeptos da filosofia
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positivista no Brasil. Benjamim Constant trabalhou na perspectiva de realizar uma
reforma em toda a instru¢do publica do pais. Apesar de todos os seus projetos e
realizacdes, a politica nacional de educacdo publica ndo evoluiu e ficou a mercé da
heranca imperial. Porém, a marca da reforma ficou bem aparente na medida em que
aplicou uma desorganizagdo e uma dualidade no sistema de educa¢do, quando o Ensino
Fundamental e Técnico ficou sob a responsabilidade dos planos locais, ou seja, o estado,
e o0 Ensino Secundario e Superior, sob a responsabilidade do governo federal. Criava-se
uma educagdo para a massa (destinada para aprender a ler, escrever e fazer conta) com a
escola primaria ¢ outra educagdo para a elite (destinada a se preparar para cursar a
escola superior), com a educagdo secundaria e superior. No periodo entre 1889-1920,
vai sobreviver esse ensino tradicional, voltado para atender poucos e para encaixar as

criangas dentro dos mesmos moldes.

Outra transformacdo desse periodo que também teve repercussdo na educagdo
foi a separagdo da igreja Catdlica do Estado para esse tornar-se laico. Dentro do novo
regime em que o Estado instituiu o sistema de neutralidade escolar, a escola, que antes
se desenvolvia a sombra da igreja, religido oficial no Império, continuou a progredir
pela iniciativa privada e sob o impulso de diversas ordens religiosas. No pais ja dividido
por diferentes crengas, destacavam-se nitidamente os dois pontos de vistas confessionais,
o catolico e o protestante, desenvolvendo-se um ao lado do outro, a sombra do principio
constitucional da liberdade de pensamento e¢ de crencas e tendo dentre ambos a
instituicdo interconfessional, a escola leiga, neutra, do ensino publico, sob a influéncia
efémera das ideias positivistas. As escolas protestantes tiveram, no regime republicano,
os rapidos progressos que lhes abriram na histdria da educagdo do pais, ndo s6 um lugar

indisputavel, mas uma fase fecunda de atividades renovadoras.

De acordo com Teixeira (2007, p. 62), “esse dualismo — na verdade, de origem
social — buscou fundamentar-se numa teoria de distingdo essencial entre educacgao
intelectual e educagdo para a agdo, educagdo humanista e educagao utilitaria, educacao
teorica e educacdo pratica, educacao de letras e educacdo de ciéncia etc. Na realidade,
todas as designagdes cobrem uma distingdo entre tipos de conhecimento, elaborada
ainda pelos gregos, ante condi¢des similares de dualismo social, ou seja, o
conhecimento racional e o conhecimento empirico, considerado aquele o conhecimento
tedrico e este o conhecimento pratico ou nao-tedrico, aquele destinado aos “homens

livres” e o ultimo aos artesdos e escravos.”
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No inicio do século XX, diversas mudangas ocorrem no mundo as quais
fomentaram transformagdes no ambito do trabalho, da politica, da economia e também
da educagdo. Intelectuais brasileiros influenciados por outras experiéncias educativas
expressas em livros ou vivenciadas na pratica, se incomodam com o estado de coisa que
ainda perdura no Brasil e fomentam uma nova visdo de educagdo em que, no €ixo
central, aparecem as ideias da necessidade de uma escola publica, gratuita, leiga e
obrigatdria, dever do Estado e direito do cidaddo. Além disso, essa escola deveria se
basear nas exigéncias de uma classe burguesa estabelecida na base da producdo
industrial, do comércio e dos servigos e, para isso, deveria ser mais ativa, realista,
fazendo frente a um modelo tradicional superado, baseado, sobretudo na memorizagao e

na repeticao.

O Brasil adentra a republica sem ter conseguido mudar a mentalidade da elite do
pais, a qual ainda estava ligada a necessidade de adquirir o status a partir dos cursos de
direito e de medicina, relegando até mesmo os cursos de engenharias por apresentarem
caracteristicas muito técnicas. Nas décadas de 1920 ¢ 1930, a consolida¢ao da escola
publica como instrumento de inser¢do social e de reconstrucao nacional foi defendida
pelos diversos movimentos de diferentes reformas educacionais. Defendia-se também
uma educagdo rural, como forma de conter a migracao do campo para as cidades, ¢ a
formagdo técnico-profissional, com o objetivo de resolver o problema das agitagdes
urbanas. Contudo, tal movimento ndo conseguiu superar a dualidade da educagdo
publica herdada desde o momento de sua institucionalizagdo. Com a falta de uma
centralizagdo da politica de educagdo pelo Estado no inicio da Republica, cada estado da
Federagcdo conduzia seus assuntos educacionais de forma especifica, sendo que a
situagdo da economia do estado era fator principal de melhor ou pior desenvolvimento

da educacao.

Teixeira (2007, p. 92) afirma que: “O processo da “popularizacdo” da escola
primaria estadual se inicia na década de 1920 a 1930, com o comego da industrializagao
e a consequente pressao do povo para participar das escassas facilidades escolares que

oferecia a nac¢do.”

O contexto para o surgimento do escolanovismo advém, sobretudo, da
necessidade de democratizagao do ensino, além de ser uma condi¢dao para expansao da
economia ¢ da politica do século XIX. Trata-se de preparar o homem para o modelo

produtivo vigente. Assim, a educagdo deveria solucionar problemas historicamente
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constituidos, formando cidadaos e preservando a humanidade da desumanizagdao. Em
suma, cabia a educacgdo preparar o homem para ser forga produtiva e também colaborar
politicamente para uma sociedade melhor. A ciéncia colaborava de forma decisiva,
respaldando e fortalecendo a proposta de uma nova escola, que deveria se distanciar da
convencional, autoritaria, com uma visdo passiva do papel do aluno. A escola deveria
considerar os estudos da biologia e da psicologia, favorecendo a liberdade, a
individualidade e a cooperagdo. Para colocar essa nova escola em pratica, sdo
necessarias novas técnicas e métodos de ensino vinculados a alguns principios, como

obrigatoriedade e laicidade.

No entanto, essa fase do escolanovismo ndo é desenvolvida sem conflitos
ideoldgicos. Os catolicos se posicionaram frente as novas ideias, acusando os
pensadores desse novo modelo de escola de comunistas, o que ocasionou resisténcia da
ala conservadora, criticando intensivamente a tendéncia laica na educagdo e

reivindicando a reintrodug@o do ensino religioso nas escolas.

Conforme apresenta Teixeira (1996), essas inovagdes no campo da Educagdo
receberam a designagdo de Escola Nova e seus expoentes no Brasil, sob a influéncia das
ideias de mudangas em curso no mundo, pretenderam também essa adequagdo a
modernidade que se estabelecia. Assim, sob 0s auspicios positivistas, pragmatistas de
Dewey, do cientificismo que ganhava corpo, sobretudo no campo do darwinismo social
que conduziram a criagdo dos impetos eugenistas, buscaram uma escola que trouxesse
essa “modernidade” em sua proposta. Destacam-se nesse construto Lourenco Filho,
Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, subscritores do Manifesto dos Pioneiros, marco
da Escola Nova no Brasil, que postulam ideias de aptidoes naturais dos mais capazes
para a educagdo e para liderarem a sociedade, portanto, ideias mais associadas a
exclusdo dos menos favorecidos “intelectualmente” do que associadas a uma educagdo
igualitaria e inclusiva com reais possibilidades de oferta de oportunidades iguais para
todos. Isso parece ser uma contradicdo, ja que as tendéncias da Escola Nova estavam

centradas em uma educacdo publica, laica e ativa.

A Escola Nova deslocava o foco da aprendizagem do verticalismo professor-
aluno do sistema tradicional, centrando mais importancia na emancipacao do aluno e na
sua propria participacdo, em uma espécie de autoaprendizagem, ou em uma
aprendizagem por investigagdo, em que o estudante constrdi seu proprio conhecimento.

Porém, para isso ndo bastava a escola se modernizar em suas ideias; era necessaria a
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modernizacdo de sua estrutura e da formagdo dos professores. Algumas tentativas
pontuais, como as Escolas Parques de Anisio Teixeira, foram feitas e demonstraram o
alto custo que isso representava, sendo praticamente invidveis em escala nacional dada a

caréncia de recursos para o setor.

Lourengo Filho (1897-1970) foi um educador e pedagogista brasileiro conhecido
sobretudo por sua participagdo no movimento dos pioneiros da Escola Nova. Colaborou
com o Estado Novo no governo de Getllio Vargas. Reorganizou e dirigiu a
transformagdo do Instituto de Educacdo (antiga Escola Normal) em Escola de Educacao
da Universidade do Distrito Federal, a UDF. Destaca-se pelo conjunto de sua obra. Esse
educador apresenta um pensamento socioldgico e biopsicoldgico sobre um sistema de
educagdo, desde a pré-primaria até a formacao superior. Ademais, propde um plano de
formagdo de professores, inclusive rurais, baseado em certos modelos cientificos. Por
outro lado, ndo se pode deixar de considerar que, como sujeito historico, seu
pensamento ndo estd desvinculado da organizagdo econdmica, politica, cultural e
ideologica por ele vivenciada. Logo, suas diretrizes politico-pedagdgicas, por vezes
consideradas “positivistas”, representavam o poder regulador do Estado por meio de

acdes e programas voltados para determinado segmento social.

METODOLOGIA

A pesquisa realizado foi qualitativa e de cunho bibliografico. Foi feita uma
ampla leitura acerca do tema, seguida de uma sele¢do dos materias que seriam utilizados

e incorporados ao artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Lourengo Filho (2001) enfatiza, em seus artigos, a importancia da formagao de
professores levando em consideragdo: “Onde se ensina? ”; “A quem se ensina? ”; Que
se ensina? ”, tendo em vista que o ensino ¢ diferente das escolas rurais, por exemplo, e ¢
preciso compreender as necessidades desse espago. Ele concluiu que a escolha
profissional pelo magistério ndo se tratava de vocagdo, mas, sim, do resultado da
formagdo social, a qual pode depender de causas como vontade dos pais, profissdo dos
pais, facilidade de obter colocacdo ou nao ter motivo determinado, dentre outros. Para
Lourenco Filho, a educagdo e o ensino devem ser o ponto central em qualquer sociedade.

A educagao ¢ um aspecto central de preservagao das sociedades, das caracteristicas ¢ da
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“personalidade” de cada povo. Nos conflitos entre os povos, a educacao tem sido uma
ferramenta de interferéncia e dominacdo por meio do pensamento. Lourengo Filho

(2001, p. 9) declara que

Nenhuma atividade parece mais velha que a de ensinar. E crer mesmo
que, ja na caverna, o homem ensinasse a0 homem, ou pelo menos, que
o filho ali aprendesse do pai, copiando-lhe os gestos, na luta contra os
animais de presa... aprender e ensinar devem ter nascido, assim, com o
alvorecer da propria vida humana consciente. De par com a repetigao
do instinto, ¢ em luta contra ela, uma for¢a nova deveria ir medrando e
se impondo a organizacdo da atividade humana. Seria a da experiéncia
acumulada que, sob a luz ainda incerta e fugitiva das primeiras ideias,
comecava a constituir-se em cabedal de nagdes transmissiveis, nucleo
original de todas as artes e ciéncias. A ideia de que ensinar ¢ aprender
tenha sido das primeiras necessidades do homem ndo nos parece clara,
mas necessaria. Ela se impde. Sem isso, cada existéncia e¢ cada
geracdo teriam sido uma existéncia igual, infecunda e inutil, um
esforco perdido numa direcdo perdida. A capacidade de acumular e de
rever experiéncia foi, sem duvida, a que fez do homem o animal capaz
de dominar todos os outros.

A formagao de professores ndo se tratava apenas de vocagdo, mas ficou relegada
a um segundo plano e consequentemente ndo havia perspectiva do desenvolvimento de
um Ensino Secunddrio com poder formativo, fazendo entdo com que este Ensino Médio
continuasse a apropriar-se do modelo tradicional. Segundo Lourengo Filho (2001, p. 13),
€ se nos perguntassem agora: ha uma vocagdo, no sentido de predisposi¢des gerais de
organizagcdo para o magistério, uma bossa pedagodgica, uma tendéncia inata para o
professorado, resultante do desenvolvimento de um 6rgdo ou de uma parte do sistema
nervoso? Diriamos pura e simplesmente: ndo, ao que saibamos. Todavia, confessemos
que esta simplificagdo ¢ apenas aparente. Nao ha, sem duvida, a vocagdo mistica para o
magistério; ndo ha também a predisposi¢do organica, resultante de um aparelho mais
desenvolvido ou bossa especial. Mas ha tipos de inteligéncia que sdo inatos, e que, seja
qual for a altera¢do que lhes cause o meio social, hdo de revelar-se sempre. De modo
caracteristico, ha espécies de temperamento ligados ao funcionamento do 6rgdo que so
agora comecamos a conhecer bem, como as glandulas de secre¢do interna; hé tipos
individuais de sensibilidade sobre os quais, com maior ou menor eficacia, adere uma
influéncia social para esta ou aquela profissdo. Dai a justificativa para o emprego do
termo vocagdo, no sentido vulgar. No individuo cujo temperamento se afina com a

profissdo de ensinar, vé o povo, que nao se atém a analises dificeis, uma predestinacao
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simplesmente. “Este nasceu professor como aquele nasceu musico.” No fundo, coisas
muito diversas, mas na aparéncia, idénticas. Nao se quer saber por que nem se quer
reconhecer que o mesmo individuo seria outro 6timo profissional se tivesse tido diversa
orientacdo na vida, se tivesse tido educagdo diferente. Simplifica-se o caso com a ideia
da vocacdo ou tendéncia inata, solu¢do que tem aos olhos do povo um qué do prestigio

do misterioso...

Quanto ao curso de professorado primario, entre 1933 ¢ 1937, esse tinha duragao
de dois anos: um de teoria (biologia, psicologia e sociologia educacionais, historia e
filosofia da educagdo, mais estudos intermedidrios sobre as matérias de ensino) e outro
de pratica de ensino, em que, de acordo com a legislacdo, o Instituto de Educagdo
deveria funcionar ndo apenas como estabelecimento de ensino, mas como centro de
documentacdo e pesquisa. A pratica de ensino era percebida como ato de criacao
baseado na aplicagdo de conhecimentos técnicos positivos e numa filosofia de
compreensdo e planejamento do trabalho harmonioso, de execugdo progressiva e
irreversivel. Tal pratica resultaria num animus ou personalidade capaz de decisdo e
movimentos proprios, com sentido humano e sensibilidade em face da reagdo dos
alunos, com elevagao de espirito para aprender a reaprender com seus proprios alunos,
uma personalidade consciente e convicta da missdao de educar. Lourengo Filho (2001, p.

13-14) esclarece que

[...] A tendéncia a ensinar, isto ¢, a exercer o dominio pela simetria do
pensamento, a impor as suas ideias e opinides, ¢ comum a todo
homem normal. Esta tendéncia ndo ¢, porém, do tipo da vocacdo
mistica, que procura um estado especial de vida, quase sempre
fugindo ao seu meio social; nem ¢ uma predisposi¢cdo orgénica para
determinada forma de agdo. E manifestagdo geral do psiquismo, o
exercicio da tendéncia natural de dominio; e, tanto assim, que se
amolda as mais diversas formas de vida, profissdes, sexo e idade.
Claro esta que a tendéncia do dominio apresenta formas de reagdo que
variam em intensidade e modalidades, segundo a constitui¢do do
individuo, qualidades hereditirias e antecedentes pessoais. Certas
formas de temperamento admitem e desenvolvem melhor
determinadas modalidades de trabalho social, sem que nisso se possa
compreender, no entanto, inclinagdo especifica para determinada
profissao.

Fernando Azevedo (1894/1074), socidlogo, também pioneiro do movimento da
Escola Nova e igualmente colaborador no Governo Vargas, escreveu “A Cultura

Brasileira”, que foi encomendada pelo proprio governante como introdu¢ao ao Censo de
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1940. De acordo com Azevedo (1996), no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de
1932, o positivismo e o cientificismo aparecem através da abordagem da necessidade de
uma cultura geral ¢ do imperativo de recorrer a técnicas e experiéncias com as
caracteristicas da investigacdo cientifica, aplicada de forma cotidiana, medindo
resultados e modificagdes nos processos e nas técnicas desenvolvidas sob o impulso dos

trabalhos cientificos na administracao dos servigos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Xavier (1998), sdo recorrentes algumas ideias como: a evolugdo de
nossa histéria e da histéria de nossos sistemas de educagdo partindo da dispersdo e do
fragmentério e evoluindo rumo a unidade e a racionalidade, esséncia vinculada a fins
praticos e utilitrios e a proposta de uma politica montada a partir de um plano organico
e articulado, elaborado com base em pardmetros cientificos, seja por meio da descricao
dos processos educativos, seja pela andlise da legislagdo escolar ou dos planos e

programas de ensino.

Azevedo (1996) apresentava sua concep¢do de Cultura Brasileira conduzida
pelos caminhos da historia das instituigdes formais de ensino e de suas respectivas
formas de promover a transmissdo da cultura. Desta forma a educagdo ¢ definida como
o proprio veiculo da cultura e da civilizagdo. Azevedo conferia importancia ao papel dos
intelectuais, seja na producdo dos bens culturais, seja na formacdo de mentalidade
através da atividade educativa. Defendia o intelectual moderno, informado pelo sentido
de sua missdo social e legitimado pela capacidade de promover uma intervengao

racional na sociedade.

Anisio Teixeira (1900-1971), considerado um missionario da educagdo, criou o
centro brasileiro de pesquisa educacional (CBPE), um instituto de pesquisas ligado ao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que
possuia varias ramifica¢des regionais e que tinha por objetivo fazer pesquisas sobre a
realidade educacional do Brasil. Segundo Teixeira (2009, p. 16), Anisio ¢ o continuador,
como salienta Hugo Lovisolo (1989, p. 26-27), de uma longa tradicdo pedagdgica

iniciada, de fato ou simbolicamente, com Socrates , que tem por objetivo a mudanga das
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condicdes subjetivas de pensar e agir em sintonia com o mundo, o que exige a liberagdo
de preconceitos produzidos pelo temor a autoridade e pelo pensamento inadequado ou
apressado, além do dominio da palavra — instrumento politico por exceléncia — na arte

do debate, da discussdo e da argumentacao.

De acordo com Teixeira (2009, p. 52), as escolas deverdao ser, assim,
organizagdes locais, administradas por conselhos leigos e locais, com o maximo de
proximidade das instituicdes que venham a dirigir € com o0 maximo de autonomia que
lhes for possivel dar. Essa relativa independéncia local permitira torné-las, tanto quanto
possivel, representativas do meio local e indenes aos aspectos impessoais das grandes
organizagdes centrais. Serdo publicas, mas nem por isso perderdo o contato com o meio
ou a saudavel diversidade que lhes irdo dar a variedade e a multiplicidade dos 6rgdos

locais de controle.

No Ministério da Educacdo, Anisio Teixeira organizou o que veio a se tornar a
Fundacdo de Coordenagdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
que se conhece nos dias atuais, acumulou fun¢do de secretario desse Orgdo, com a
direcdo do INEP. Recebeu forte influéncia do pragmatismo de John Dewey no que diz
respeito a preparacdo do individuo para o mundo. Anisio Teixeira, junto com Darcy
Ribeiro, foi um dos idealizadores da Universidade de Brasilia (UNB), inaugurada em
1961. Enquanto Darcy teve um papel fundamentalmente politico, Teixeira dedicou-se
aos aspectos mais académicos. Apesar das barreiras impostas pela ditadura na
Universidade de Brasilia, Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira criaram a Universidade de

Brasilia numa perspectiva futurista e nada conservadora.

Anisio Teixeira, ao enviar uma carta escrita em Paris para Clemente Mariani, em

14 de dezembro de 1946, declara

Quanto vivo mais percebo que a natureza humana nao ¢ boa nem ma,
mas que faz uma diferenca enorme o confiarmos nela ou o
desconfiarmos dela. Os latinos preferem desconfiar, e criaram com
isto a confusdo e a corrupgdo. Os anglo-saxdes preferem confiar,
estabeleceram, no mundo, o que ha de mais proximo de uma arte de
governar os homens, o que ha de mais proximo de uma possivel
ordem humana. Dai a minha convic¢do: taticamente devemos confiar
na natureza humana. Ainda ¢ a regra mais sabia [...] (2009, p. 16).
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Estes intelectuais foram extremamente criticos quanto ao papel da escola, por
isso a importancia destes para a formag¢ao do pensamento critico quanto ao papel da

escola e para a formagao do pensamento politico pedagdgico contemporaneo brasileiro.

Como se pode notar, certamente o estado de coisa que se vive na educacdao na
atualidade ainda ¢ um reflexo desse tempo passado de barbarie e de interesse economico
exploratorio em que o ser humano é apenas uma peca descartavel nessa engrenagem e
um reflexo também dessa ciéncia gestada no século XIX no Brasil com seus impetos
positivistas e seu objetivo de exploracdo das riquezas brasileiras, sem se importar com a

educacdo substancial do seu povo.

Azevedo (1996, p. 506-507) explica

O apego ao dogma e a autoridade, a tradicao escolastica e literaria, o
desinteresse quase total pela ciéncia e a repugnancia pelas atividades
técnicas e artisticas tinham for¢osamente de caracterizar na Col6nia
toda educacdo modelada pela Metropole que se manteve fechada e
irredutivel ao espirito critico e de analise, a pesquisa e a
experimentagdo e, portanto, a essa mentalidade audaciosa que no
século X VI desabrochou para no século XVII se firmar: um século de
luz para a restante Europa e um século de trevas para Portugal. [...]

Partindo do principio de que os primeiros brasileiros, os indigenas, possuiam
uma forma de educar associada as suas necessidades de subsisténcia, o que garantia que
todos aprendessem as mesmas coisas de forma universal, nota-se, com a chegada dos
colonizadores e, sobretudo dos Jesuitas, com seu sistema educacional (Ratio Studiorum)
e a pretensao da expansao da fé catdlica, uma obra voltada para a aculturacao dos povos
nativos, especialmente no campo das suas crengas e, consequentemente, na sua visdo de
mundo. A gramaticalizagdo da lingua geral falada pelos indigenas, por Anchieta,
representou forte instrumento de difusdo imperativa dos valores do homem europeu e
sua fé, em busca da exploragdao de riquezas materiais, o que mais tarde contaria com a

propria evolucdo das ciéncias.

No6s somos o que fazemos. O que ndo se faz ndo existe. Portanto,s6
existimos nos dias em que fazemos. Nos dias em que ndo fazemos
apenas duramos.

Padre Antdnio Vieira.
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