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RESUMO

O aumento guantitativo ocorrido nas ultimas décadas no Ensino Superior tem demandado um
novo perfil dos docentes, que sdo desafiados tanto para garantir as exigéncias curriculares,
como a ter um novo olhar no que diz respeito aos procedimentos didatico-pedagogicos. O
presente estudo objetiva compreender, a partir de uma revisdo de literatura e anélise
documental, os caminhos percorridos e os desafios ainda inerentes relacionados a atuacéo
didatica docente no ensino superior. Como metodo inicial de coleta e posterior analise, para o
presente estudo, realizou-se levantamento por meio de livros e periddicos que tratam sobre a
docéncia no ensino superior e a didatica como area norteadora de uma pratica social. Este estudo
concluiu que é preciso perceber a didatica como elemento dindmico, histérico e social, e
transcender definitivamente seu carater meramente instrumental e prescritivo, sobretudo a partir
de formac6es continuas para o fluxo exercicio de repensar as experiéncias, partindo do contexto
vivido e seus sujeitos.

Palavras-chave: Pratica Docente Universitaria. ldentidade Docente. Formacgdo continua.
Didatica emancipatoria.

1 INTRODUCAO

O desafio inerente a docéncia no Ensino Superior, em relacdo as concep¢des didatico-
pedagogicas dos profissionais envolvidos e sua decisiva ligacdo ao desempenho discente nesse
nivel de ensino, ainda é passivel de discussdes, quando se refere a pratica de ensino do docente,

pois, entre outros motivos, a falta de um direcionamento sobre sua formacéo especifica, no que
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se refere as habilidades de ensino ainda ndo sdo suficientemente esclarecidas, mesmo diante

dos avancos de exigéncias na lei.

Faz-se necessario levar as discussfes sobre o Ensino Superior perspectivas didatico-
pedagdgicas fomentadoras de acdes dos profissionais envolvidos no cotidiano das diferentes
areas de atuacdo dessa etapa do ensino. Sabe-se, pelos instrumentos legais, sobre os requisitos
formais atribuidos a esses profissionais, assim como o que é trazido como norma precipua na
constituicdo do corpo docente de uma Instituicdo de Ensino Superior. O Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014) traca metas relevantes tais como:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacéo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade
da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico.

Meta 13: elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a proporgédo de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educacéo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do
total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Porém, no documento supracitado, assim como na LDB, especificamente em seu Art.
52, ndo se tem claras as exigéncias didatico-pedagogicas de efetiva acdo nessas Instituicdes,
resumindo-se a determinar a necessidade dos titulos de mestre e doutores a um terco do corpo
docente, assim como a necessidade do quantitativo indispensavel em relacdo ao regime de
trabalho.

Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2003) retomam essa inclusdao legal como algo
exclusivamente cartorial, pois as leis garantem os titulos e a corrida por eles, mas ndo a
eficiéncia docente do dia a dia, 0 que se torna um problema dentro das instituicbes de ensino
superior:

Na maioria das institui¢cdes de ensino superior, incluindo as universidades,
embora seus professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de
estudos em suas areas especificas, predominam o despreparo e até um
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de
aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que
ingressam na sala de aula (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p.37).

Pensando nessa lacuna instrumental e percebendo a historia de formacéo dos diferentes

profissionais envolvidos diretamente no ensino superior, surgem algumas inquietacbes no

ambito pedagogico. Estariam esses profissionais dispostos a manterem-se num exercicio
continuo de ressignificacdo de sua pratica? Estariam abertos as discussées didatico-pedagdgicas

para a efetiva manutengdo do processo de forma dialdgica e emancipadora? Sao questdes que,
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segundo Marcos Masetto (1998), tém sido consideradas em varios paises, tanto no &mbito das

pesquisas sobre o processo de formagao como base para a formulagao de politicas pablicas.

Diante de tantos avangos nas exigéncias para tornar-se professor das universidades
publicas, especialmente aquelas que se referem as titulacdes e regime de trabalho, € importante
refletir se tais profissionais trazem consigo concepcdes sobre a didatica que os orientem a fazer
articulacdes entre o tripé ensino, pesquisa e extensdo.

Buscar perceber se alguns, especialmente aqueles quem vém de cursos de bacharelado,
ndo sao levados, mais especificamente, pela sua formacao, para a vertente das pesquisas e, nesse
contexto, ignoram ou nao percebem a importancia das aces didatico-pedagdgicas num
processo indissociavel quanto ao ensino e a extensdo, faz-se necessario e urgente (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2010).

Perceber como se configura a identidade do professor de Ensino Superior €
imprescindivel para a compreensao dos desafios e das transformacGes concernentes a atuacdo
docente. Essa formacdo identitaria relaciona-se a sua formacdo académica, mas recebe
fortemente influéncias de suas percepc¢des de mundo e suas experiéncias, as quais necessitam
ser levadas em consideracdo em momentos continuos de acdo e reflexdo de suas praticas. No
que se refere a formacdo docente, conforme Benedito (1995) apud Pimenta (2010):

[...] o professor universitario aprende a sé-lo mediante um processo de
socializagdo em parte intuitiva, autodidata ou [...] seguindo a rotina dos
“outros”. Isso se explica, sem davida, devido a inexisténcia de uma formagéo
especifica como professor universitario. Nesse processo, joga um papel mais
ou menos importante sua propria experiéncia como aluno, o modelo de ensino
que predomina no sistema universitario e as reagdes de seus alunos, embora
ndo ha que se destacar a capacidade autodidata do professorado. Mas ela é
insuficiente (BENEDITO, 1995, p.131 apud PIMENTA, 2010, p.36).

Para Pimenta (2010), a percepc¢ao dessa lacuna na formacéo de professores, encaminha
um entendimento da importancia da formacgédo continuada ou em servi¢co. Concordando com
essa perspectiva, Luciola Cavalcante et al (2011) argumenta que, embora com aprofundamento
nos estudos de sua area especifica e mesmo com anos de atuacdo profissional, ao professor
universitario falta conhecimento cientifico do processo de ensino-aprendizagem, sendo
imprescindivel a necessidade de se tracar institucionalmente caminhos para um repensar

coletivo, discutir, refletir e modificar, quando necessario, as a¢des de acordo com 0s atuais

contextos. Essa é uma funcéo inerente a docéncia.
Sendo a didatica, que tem no ensino seu objeto de investigacdo, um caminho a ser
reconfigurado no cenario da pratica docente universitaria pela sua caracteristica de pratica

social, vai tomando formas, transforma e € transformada pelos variados contextos
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institucionais, culturais, sociais, espaciais e temporais (PIMENTA et al, 2013). Impde-se a

didatica um papel que ultrapassa, pelas condi¢des citadas, um carater meramente instrumental,
por certo tempo perseguido. Conforme a pratica educativa torna-se um emaranhado complexo,
seus métodos de investigacdo precisam ser reconfigurados.

Partindo dos principios historicos sobre a formagéo do professor de Ensino Superior e
dos diferentes direcionamentos dados a essa formacéo na sociedade contemporanea, é possivel
que haja uma constatacdo de um longo caminho a percorrer para a justa posicao de parametros
didatico-pedagdgicos no dia a dia dos cursos, assim como nas formacdes iniciais e continuadas
desses profissionais da &rea que se tornam docentes universitarios.

Diante de todo o contexto exposto, esse artigo almeja responder a seguinte questdo
problematizadora: como a didatica pode tornar-se um elemento facilitador do processo de
ensino e aprendizagem no ensino superior? E, entdo, o seu principal objetivo compreender, a
partir de uma revisdo de literatura e analise documental, os caminhos percorridos e os desafios
ainda inerentes relacionados a atuacdo didatica docente no ensino superior.

Trata-se de uma tematica de grande relevancia, por ser uma area fundante das acdes
pedagdgicas do ambiente educativo no ensino superior. Tem-se como base alguns
apontamentos de pesquisas, tais como as de Selma Garrido Pimenta, Léa das Gracas Camargos
Anastasiou, Valdo José Cavallet, Maria Isabel Cunha, Cleoni Maria Barbosa Fernandes, Carlos
Marcelo Garcia, Eniel do Espirito Santo, Luiz Carlos Sacramento Luz entre outros, que
sinalizam a busca de novas perspectivas de acdes. Fundamentando-se nas varia¢fes sociais,
culturais e politicas da contemporaneidade que influenciam na formacéo da identidade desse

profissional e em suas ac¢des diretas, justificamos o caminho tracado no presente estudo.

2 FORMACAO DA IDENTIDADE DO PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR

Pensando sobre a identidade num aspecto geral, trata-se de um conjunto de
caracteristicas proprias e exclusivas com as quais se podem diferenciar pessoas, animais,
plantas e objetos inanimados uns dos outros, quer diante do conjunto das diversidades, quer

ante seus semelhantes®.

Destacando as relagcGes do meio social como algo em continua transformacao, pode-se

afirmar categoricamente que “[...] a identidade ndo é um dado imutavel, nem externo que possa

5 Cf. Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2018. Disponivel
em https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/identidade. Acesso em 19 jul. 2019.
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ser utilizado como vestimenta ou acessorios. E um processo de construgdo do sujeito

historicamente situado” (PIMENTA, 1999, p.18).

Referindo-se a profissdo de professor, assim como as outras, sua formacédo identitaria

nasce dentro de um contexto historico, servindo em grande parte como articulador de respostas
as necessidades da comunidade que o cerca. O que o torna elemento constitutivo direto da
formag&o de um projeto de sociedade, muitas vezes desenhados por agentes extraescolares.

2.1 REFLETIR NA ACAO E SOBRE A REFLEXAO DA ACAO

Nas instituicbes de Ensino Superior, cotidianamente, percebe-se que existe uma
preocupacao institucional com a competéncia do profissional na area de sua formacédo, sem
necessariamente situa-la historicamente na perspectiva identitaria do ser professor.

De acordo com Cleoni Fernandes (1998), a préatica pedagdgica torna-se imprescindivel
nessa contextualizacdo histdrica:

Preocupagdo manifesta no espago da educagdo formal, quando o professor
realiza, com aval de seu departamento, cursos de pés-graduacdo com énfase
na pesquisa de seu campo de origem, ficando seu desempenho como professor
sem reflexdo sistematizada, que traga sua préatica pedagdgica como foco de
analise, como sujeito dessa mesma pratica (FERNANDES, 1998, p.105).

Nessa perspectiva, a ideia da autora traz uma reflexdo sobre a necessidade da construcéo
de pontes que permitam ligacdes dialéticas entre as dimensdes epistemoldgica, pedagdgica e
politica, ndo se tratando de negar a importancia do carater técnico-cientifico, mas enxergando
e articulando todas as dimensdes a partir da reflexdo na acao.

O processo anteriormente descrito, estende-se sobre a a¢do e sobre a reflexéo

da acdo, podendo se configurar como uma necessaria articulacdo entre
pesquisa e politica de formacdo, devido as atuais tendéncias investigativas
sobre a formacédo de professores que valorizam o que nomeiam de professor
reflexivo (SCHON, 1990; ALARCAO, 1996 apud PIMENTA, 1999, p.28).

Para Pimenta (1999), essa perspectiva reflexiva opde-se a racionalidade técnica, que
fortemente marcou e ainda marca o trabalho e a formagéo de professores, vendo-o como um
intelectual em processo de formagao, inicial e continua.

Diante do exposto, é reforcada por Pimenta (1999) a ideia que a autoformacéo €, em

grande parte, a formacdo que tanto se deseja, numa perspectiva de que 0s professores
reelaborem os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente

vivenciadas nos contextos das instituiches e possam dialogar com seus pares. Seria nesse
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didlogo, que deveria ocorrer um coletivo de troca de experiéncias e préaticas, que os docentes

constituiriam seus saberes, constantemente refletindo na e sobre a prética.
Ainda na perspectiva da formacéo da identidade profissional docente, Pimenta (1999)
ressalta que ela é construida a partir da significacdo social da profissdo, assim como da revisao

das tradigoes:

Mas também da reafirmagdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes
de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre teorias e
as praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da
construcdo de novas teorias. Constréi-se também do significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano
a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida de professor (PFIMENTA, 1999, p.19).

Mobilizar os saberes da experiéncia €, entdo, 0 primeiro passo para se compreender a
importancia das acdes que serdo refletidas na didatica que norteara de forma mais integral e
contextualizada o processo dialético que é, ou deveria ser, a aprendizagem.

Nesse sentido, torna-se imperativo partir da experiéncia vivida, refletida a luz das teorias
trazidas pelos estudiosos, mas, sobretudo relacionando-as aos proprios resultados conseguidos
com determinada acdo pratica. Sendo o registro um fundamental acessorio para comparacao e
reflexdo das préaticas didaticas

Perceber a acdo educativa como um processo social e politico de fluxo continuo e
reconhecer os aspectos trazidos pela contemporaneidade, seja o elevado fluxo de matricula ou
0s avancos tecnologicos, como elementos fundantes de um eterno repensar, faz-se condicédo

sine qua non.

2.2 DESAFIOS CONTEMPORANEOS PARA A PROFISSIONALIZACAO DA DOCENCIA
NO ENSINO SUPERIOR

O papel social das Instituicbes de ensino, em diferentes tempos e contextos, produz o
perfil desejado para o professor. A docéncia, sendo uma profisséo, pode ser aprendida e precisa

ser atualizada e continuamente repensada de acordo com o0s avangos ocorridos na sociedade,
que se movimenta em funcdo dos valores e contextos que a institui. Compreende-se desse fato
que o papel da educacdo ndo é estatico, alterando-se as suas fungdes na medida das

transformacdes politica, social e cultural.
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Nas ultimas duas décadas, o Brasil passou e ainda vem passando por grandes

transformacoes na area educacional, que impuseram a Educacdo Superior um arsenal amplo de
demandas que traz intensas dificuldades para serem atendidas, pois a educacdo, sendo um
fendmeno humano e social, € imbricada de contradigdes e conflitos, que se relacionam com as
variadas concepgOes de mundo e interesse dos diferentes grupos sociais que a compdem
(PIMENTA, 2013). Devido & importancia que o conhecimento assumiu na sociedade da
informacdo, que traz como principal motor da economia global o individualismo e a
competicdo, essas contradi¢cdes tendem a se acirrar de forma crescente, o que faz emergir a
necessidade de se repensar o fazer educativo dentro desse contexto.

Nesse cendrio, a educacdo superior enfrenta grandes e multiplas contradices, trazidas
detalhadamente por Dias Sobrinho (2010), que reforca a ideia sobre os enormes desafios dessa
etapa de ensino, que, entre outras coisas, deve ajudar a solucionar problemas distintos e
importantes, como: a producdo da alta tecnologia, formacdo de mao de obra, formacéo
qualificada para novas ocupacdes, formacao para inovacdo, preservacao e desenvolvimento da
alta cultura.

A partir dessa pluralidade de demandas e expectativas, sobressai no Ensino Superior a
funcdo de proporcionar mudangas formativas de sociedade e traz como consequéncia o
emergente crescimento quantitativo desse nivel de educacional. Baseado numa tendéncia
mundial de globalizacdo da educagdo com vistas ao desenvolvimento econémico e social, é
notavel a expansdo desse sistema de ensino, como pode-se observar no grafico a seguir, extraido

do Censo da Educagéo Superior-Notas estatisticas-2017/INEP.

Gréfico 1 — Namero de matricula na Educagéo Superior (Graduagéo e sequencial)- 2002-2017
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Diversos fatores explicam essa expansdo, podendo citar como exemplo, segundo Dias

Sobrinho (2010), o forte movimento de modernizacdo e globalizacdo, o notavel aumento de
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contingente de jovens formados nas etapas anteriores, resultados de politicas publicas

inclusivas, os fendmenos de urbanizacao e a ascensdo das mulheres na sociedade, as crescentes
exigéncias de maior escolaridade e qualificacdo por parte do mundo do trabalho e as mudancas
culturais, em grande parte impulsionadas pelos sistemas de informacéo.

A partir desse contexto de expansdo, modifica-se também, ou deveria, o perfil desse
profissional dentro dessas instituicGes com caracteristicas variadas devido a forte incluséo de
diversas camadas sociais nesse nivel de ensino e a mudanca de perfil da sociedade como um
todo, como mostrado na V Pesquisa do perfil socioecondmico dos estudantes das Universidades
Federais, realizada pela Andifes °, que divulgou, em 17/05/19, o indicador apontando que
70,2% dos estudantes das instituicdes federais brasileiras séo de baixa renda, com renda
familiar per capita de menos que dois salarios minimos por més. Concentra-se nessa mudanca
de perfil discente um dos principais desafios da acdo docente.

Pensar nessa professoralidade, termo utilizado por Maria Izabel Cunha (2018), e nos
desafios contemporaneos para essa docéncia é urgente. Muda-se o quadro discente, o perfil
social acompanha o desenvolvimento cultural da pds-modernidade e os sujeitos envolvidos
precisam encontrar caminhos para atender essa nova comunidade.

De acordo com Barnett (2001 apud CUNHA 2018, p.9), “[...] a educagdo superior
deixou de ser uma instituicdo na sociedade para ser uma instituicdo da sociedade”. Nao
exercendo assim, segundo Cunha (2018), mais o0 monopdlio da producdo do conhecimento
especializado, reconhecendo principalmente que, com o avanco dos meios tecnoldgicos, a
distribuicdo do conhecimento também torna-se um advento diferenciado do que anteriormente
se fazia:

A sociedade esta a requerer uma educacao superior que se afaste das verdades
prescritivas e enfrente a condicao da incerteza e da mudanga como um valor.
A celeridade com que se processam as transformacBes ndo mais convivem
com a perspectiva da transmissdo da informagdo como principal papel das
instituicGes escolarizadas (CUNHA,2018, p. 9).

O que emerge na contemporaneidade é uma educagdo que prepare as novas geracoes
para a imprevisibilidade e para um fluxo continuo da capacidade de aprender. E, por isso,
percebe-se que adentram o mundo da pedagogia os termos como competéncias, metodologias

ativas, aprendizagens baseadas em problemas, estudo de caso, entre outras que se apoiam

principalmente em um perfil de pesquisa atuante no fazer diario.
Diante do exposto ressalta-se a importancia do fazer docente no desafio de se repensar

a sua funcgdo, a partir das caracteristicas socioculturais de sua comunidade. Como reforca

® Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais.
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Teresinha Rios, “[...] o0 mundo é do tamanho do conhecimento que temos dele. Alargar o

conhecimento, para fazer o mundo crescer, e apurar seu sabor, é tarefa de seres humanos”.
(RIOS, 2009, p.24).

E, nessa perspectiva de contribuir para esse alargamento de conhecimento dentro das
atuais configuracBes sociais e politicas nas instituicGes de ensino superior, faz-se preciso
compreender a agdo educativa como um processo vivo e dindmico. Assim, a didatica
instrumental é condenada ao fracasso e a percepcdo dela como instrumento qualitativo de

formacé&o historico-social torna-se um caminho a seguir.

3 DIDATICA UM CAMINHO EM CONSTRUCAO NO ENSINO SUPERIOR

3.1 A CONSTRUCAO DA DIDATICA COMO PROCESSO HISTORICO

O termo didatica origina-se do grego didaktiké e € utilizado usualmente como a arte de
ensinar. Foi inicialmente, até o século XIX, compreendida como campo da educacéo ligado a
Filosofia:

Pode-se definir didatica como um conjunto de atividades organizadas pelo
docente visando favorecer a construcdo de conhecimento pelo estudante, sem
carater normativo ou mesmo prescritivo, ajustando-se ao projeto de uma
sociedade (FIORE FERRARI; LEYMONIE SAEN, 2007 apud SANTO;
LUZ, 2013, p. 59).

Porém, nem sempre pensou-se assim. O termo didatica enquanto adjetivo é conhecido
desde a Grécia Antiga, significando uma acdo de ensinar, que encontrava ja diferentes formatos
quando comparadas as ideias sofistas e a maiéutica de Sdcrates. No entanto, essas ideias
comecam a ganhar contornos no campo cientifico a partir das ideias de Jodo Amds Coménio, a
partir do século XVII, que escreveu a obra Didatica Magna - Tratado da arte Universal de
Ensinar tudo a todos (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Comeénio, através de sua obra, propunha aos educadores a criagcdo de um método capaz
de ensinar tudo a todos, fundamentalmente o dominio da leitura e escrita. O que atualmente soa

como um meétodo ultrapassado ou impossivel, na epoca, teve um carater revolucionario, pois

tinha como base a ideia de ensinar as pessoas a compreenderem e interpretarem 0s textos
biblicos. Nascia, assim, a didatica como mola propulsora de uma revolucdo social, politica e
religiosa, contra a hegemonia da igreja catdlica (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).
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A partir do século XVIII, outro nome configurou fortemente o pensamento educacional

e suas implicacbes nos modos de perceber o ensino. Jean Jacques Rousseau foi o autor da
segunda revolucéo didatica. Seus pensamentos deram origem a um novo conceito de infancia,
através de sua obra Emilio ou Da educacao, que evidenciou a natureza do conceito de infancia
e transformou o método de ensinar em um procedimento natural, “[...] exercido sem pressa e
sem livros” (CASTRO, 1990, apud PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p.44).

Dando continuidade a esse delinear historico sobre a acdo educativa, registra-se a grande
influéncia a partir do século X1X de Joahnn Friedrich Herbart, que levanta os fundamentos do
que se denominou pedagogia cientifica, ressaltando com base na psicologia cientificista o que
nomeou como passos formais da aprendizagem, que originaram os passos formais do ensino:
clareza, associacao, sistema e método.

Rousseau e Herbart contrapdem-se. Se, para aquele, ressalta-se o sujeito que aprende,
ao contrario, para Herbart, a base estd no método, o que para alguns estudiosos foi encarado
como a perspectiva comeniana do método Unico.

Largamente desenvolvido na primeira metade do século XX, o movimento
escolanovista, fundamentado nas ideias de Rousseau, enxergava o aprendiz como um agente
ativo da aprendizagem e valorizava 0s métodos que respeitassem a esséncia natural das
criangas, motivando-as e estimulando-as a aprender. Resultou desse movimento um referencial
cientifico da psicologia das diferengas individuais.

Para Pimenta e Anastasiou (2010), essa didatica fundamentada na psicologia das
diferencas individuais terminou constituindo o fundamento do liberalismo econémico, pois
explicava com bases cientificas as diferencas individuais e as desigualdades escolares como
resultado da natureza das criancas: “[...] essa ‘naturalizagdo’ do ensino e valorizacdo do método
unico de ensinar acabaram por consolidar a didatica como uma forma de excluséo social.”
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 46).

Dessa vertente escolanovista, que se ampara na psicologia experimental, o
desenvolvimento biologico da crianca relaciona-se com a finalidade da educacéo. Assim, deve
ser realizada com objetividade cientifica. Portanto, a Pedagogia, como teoria da educacdo, e a

Didatica, enquanto teoria do ensino ligada a Pedagogia, ficariam restritas aos métodos e aos

procedimentos.

Contudo, nas ultimas duas décadas do século passado, ocorreu um marco historico para
a Pedagogia no Brasil, quando estudiosos engajados na discussdo sobre Educacao e Didatica
buscaram problematizar em suas pesquisas sobre o esvaziamento tedrico-politico da Didatica,

sugestionando a superacdo da Didatica instrumental rumo a construcdo de uma Didatica
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fundamental, segundo Candau (1997). A referida autora tratou, em outra obra sobre o rumo da

nova Didética, afirmando que “[...] é pensando a prética pedagdgica concreta, articulada com a
perspectiva de transformacdo social, que emergird uma nova configuracdo para a Didatica”
(CANDAU, 2002, p.14).

Nessa breve exposi¢do do processo historico que rodeia o complexo delineamento da
Didéatica, foram percebidos alguns mitos e, referindo-se mais estreitamente a docéncia
universitaria, o principal relaciona-se ao precario pensamento de se resumir a preparacdo do
docente universitario a uma disciplina pedagogica, em que se considera a Pedagogia, teoria da
educacdo e a Didética, teoria do ensino, interpretando-as apenas como um conjunto de
conhecimentos técnicos instrumentais, que tém a capacidade de apresentar receitas as situacées

do cotidiano de suas praticas de ensino.

3.2 [?IDATICA PARA ALEM DO INSTRUMENTAL, UMA CONSTRUCAO SOCIAL E
POLITICA

E consensual entre os estudiosos da area a compreenséo do quéo dificil vem sendo o
desafio para que a didatica encontre novos espacos de significacdo, levando especialmente em
consideracdo a situacdo em que se coloca as escolas e as instituicdes de ensino superior
atualmente, como revelam Selma Garrido Pimenta, José Cerchi Fusari, Maria Isabel de Almeida
e Maria Amélia do Rosario Santoro Franco, nos seus resultados das analises das producées
tedricas e as pesquisas desenvolvidas entre os anos de 1988 e 2008 no Grupo de Trabalho
Didéatico da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd).

Conforme a pratica educativa torna-se um emaranhado complexo, seus métodos de
investigacdo precisam ser reconfigurados, sendo que a grande questdo a se buscar resposta é a
nocdo do que a didatica tem requisitado dos métodos de pesquisa em educacdo e, em
contrapartida, como as novas inser¢ées metodologicas tém permitido uma melhor compreensao
da préxis educativa.

Com a mudanca de perspectiva na visdo sobre a pedagogia, didatica e das ciéncias da
educacdo, essa ciéncia, segundo Pimenta, Fusari, Almeida e Franco (2013) deixa de ser algo

estatico, pois retrata e entrelaga-se interdisciplinarmente como o contexto o tempo todo.

Reconfiguram-se, entdo, alguns paradigmas tdo enraizados nos contextos educacionais. A
pedagogia, vista como ciéncia da educacao, toma a pratica social da educacdo como ponto de
partida e chegada de suas investigacGes, sendo aclamada como ciéncia da préatica, constituindo

e sendo constituida pelo fenémeno que estuda.
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Dessa forma, referenciam-se nas pesquisas contemporaneas a importancia dos estudos

participativos nas metodologias que valorizam a atividade docente em contextos como a
pesquisa-acao critica colaborativa, elevando os professores a condicao de sujeitos e autores do
conhecimento.

Para Laneve (1993), a ideia sobre a relagdo da construcdo do saber didatico ndo s6 com
a pesquisa, mas também pela experiéncia dos professores, é elemento fundante na acdo
pedagdgica do profissional da educacédo, sendo a pratica um arsenal de possibilidades para a
construcdo da teoria. E, para isso, € apontado, ainda sobre o pensamento de Laneve, o registro
sistematico das experiéncias como essenciais para a constituicdo da memoria das instituicdes.
E esse processo eleva potencialmente a qualidade tanto da préatica, como da teoria.

Percebendo os espacgos formais como espaco privilegiado do ensino e da didatica os
autores reafirmam que esses espacos nos contextos atuais ndo conseguem ensinar tudo a todos,
e ainda trazem a ideia da impossibilidade da didatica dar conta sozinha de um ensino que
proceda a mediacdo reflexiva entre os valores e a cultura que a sociedade dissemina. Contudo,
Pimenta, Fusari, Almeida e Franco (2013) enfatizam:

Que a didatica é, acima de tudo, a construcdo de conhecimentos que
possibilitem a mediacdo entre 0 que é preciso ensinar e 0 que é necessario
aprender; entre o saber estruturado nas disciplinas e o saber ensinavel
mediante circunstancia e os momentos; entre as atuais formas de relagdo com
0 saber e as novas formas possiveis de reconstrui-la (PIMENTA; FUSARI;
ALMEIDA; FRANCO 2013, p.150).

E, nesse contexto, a didatica deve levar em conta as condi¢Ges de formacao dos docentes
e as condicBes de trabalho nas instituicdes, pois esse € seu foco como espaco privilegiado de
ensino, em toda a sua complexidade processual, e conexao com diversos temas como: questdes
de curriculo, saber ensinavel, praticas multiculturais, os processos de inclusio, entre outros. E,
entdo, percebida como campo de conhecimento em permanente construcdo, assumindo as
questBes pedagdgicas como base, sem dissociar das questdes sociais e politicas que a
determinam, trazendo as bases de uma didatica fundamental, descartando a instrumental.

Referindo-se a dispersdo tematica e & reconfiguracdo do campo de pesquisa sobre
didatica, Pimenta et al (2013) ressaltam que os pesquisadores se voltaram para o cotidiano das

instituicOes de ensino, buscando mais que as visdes apenas dos professores. Trazem, como

elemento base dessa tendéncia investigativa, as praticas docentes, o contexto dessas praticas,
as mediacdes entre ensino e aprendizagem e os estudos de cunho epistemoldgico sobre a propria
didatica.

Outra ideia ressaltada pelos autores sobre as pesquisas em didatica é a questdo

metodologica, que deve ser vista como um processo organizador de um movimento reflexivo,
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trazendo o pensamento de Franco (2006), em que essa reflexdo parte do sujeito ao empirico e

desse ao concreto, até a organizacdo de novos conhecimentos, permitindo um novo

entendimento do empirico inicial.

3.3 ACAO DA DIDATICA NA CONSTRUCAO DA PRAXIS DOCENTE UNIVERSITARIA

Com tudo que ja foi exposto anteriormente, fica clara a necessidade da pratica didatica

ser vivenciada pelos professores para além de suas construcbes nos projetos politico-

pedagogicos das instituicbes de ensino. Garcia (1992) ja sinalizava a importancia do

conhecimento didatico do contetdo para a real transposicdo didatica dentro das relacGes
educativas. O referido autor, a partir das ideias de Shulman (1986, 1987, 1988, 1992) e outros

colaboradores, eleva esse conhecimento ao patamar de especial, dentro de outros componentes,

especificados no Quadro 1 a seguir, COmMo necessarios a praxis.

Quadro 1 — Componentes necessarios a praxis

1) Conhecimento pedagdgico geral

Concebido como conhecimentos, crengas e
habilidades que os professores possuem e que
estdo relacionados ao ensino, com a
aprendizagem, os alunos assim como sobre
principios gerais de ensino, tempo de
aprendizagem académico, tempo de espera,
ensino em pequenos grupos, gestdo da classe
etc.

2) Conhecimento do conteudo

Associado aos conhecimentos que 0S
professores deverdo possuir da matéria que
ensinam.

3) Conhecimento do contexto

Faz referéncia ao lugar onde se ensina, assim
COmo a quem se ensina

4) Conhecimento didatico do contetido

Um tipo especial de conhecimento, que toma
como pressuposto o fato de que é preciso
prestar mais atencdo conceitual e empirica a
forma em que os professores transformam o
conhecimento que possuem da matéria em
conhecimento ensinavel e compreensivel
pelos alunos.

Fonte: Adaptado do artigp Como conocen los

professores la matéria que ensefian. Algunaas

contribuciones de la investigacion sobre conocimiento didactico del contenido (GARCIA, 1992).
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Outra perspectiva que vislumbra acGes didaticas como caminho e redefinigdo da praxis

educativa é o citado por Santo e Luz (2013), a partir de uma perspectiva Andragdgica’, ou de
pedagogia de adultos, que pressupde cinco principios basicos para a docéncia:

a)conceito de aprendente: o adulto é responsavel pela sua aprendizagem com
plena capacidade de auto desenvolvimento; b) necessidade de conhecer: os
adultos sabem de sua necessidade de conhecimento e como colocéa-lo em
pratica ¢ o fator decisivo para seu comportamento; c) motivacdo para
aprender: as motivagOes externas como incremento salarial, promocdes, boas
notas sdo importantes, todavia, as motivagdes internas tais como vontade
pessoais de crescimento, autoestima, autoconfianca sdo mais relevantes e
decisivas para o aprendizado do adulto;d) o papel da experiéncia: as
experiéncias prévias sdo decisivas para a disposic¢ao para o aprendizado do
adulto. Os recursos didaticos pedagogicos ndo sdo garantia para que se consiga
despertar o interesse do aprendiz, antes devem ser considerados como fontes
opcionais colocadas a livre disposicao do aluno adulto; e) o estudante adulto
é pragmatico, pois esta pronto para aprender aquilo que decide, razdo pela qual
se nega a aprender o que Ihe é imposto. Ademais, sua aten¢do diminui quando
nédo percebe aplicacdo imediata do conhecimento (SANTO; LUZ, 2013, apud
LIMA, 2006, p. 66; GIL, 2008)

Ainda, levando em consideracdo Santo e Luz (2013), € importante ressaltar que outro
fator, segundo esses autores, contam de suas experiéncias, que o que deve ser levado em
consideracdo no processo educativo € o fato da reduzida capacidade de concentracdo dos
adultos, sendo mais facil aos estudantes adultos lembrarem por mais tempo aquilo que ouvem,
veem e fazem no mesmo periodo. Assim, é preciso haver metodologias didaticas de ensino que
abordem variadas técnicas investigativas, contrapondo-se as aulas puramente expositivas.

Nessa perspectiva Santo e Luz (2013) apresentaram algumas recomendacdes didaticas
como sugestdes para impulsionar o processo de ensino e aprendizagem em adultos, conforme
0 Quadro 2.

Quadro 2 — Recomendacdes didaticas para impulsionar o processo de ensino e aprendizagem

a) Elaborar um diagnostico das necessidades e expectativas dos estudantes;

b) Definir claramente com os alunos os objetivos e planejamento das atividades e seus
respectivos contratos didaticos para que a aprendizagem seja orientada pela tarefa ou na
resolucdo de problemas;

c) Selecionar conteudos significativos para estudantes;

d) Estabelecer um clima amigével cooperativo e informal que propicie a aprendizagem
significativa,;

e) Promover projetos de investigacdo cientifica conjunto com os alunos;

) Valorizar a discusséo e resolugdo de problemas em grupo;

g) Fazer da avaliacdo uma pratica constante visando obter feedback quanto a eficacia do
processo de ensino aprendizagem.

Fonte: Adaptado do artigo Didatica no ensino superior: perspectivas e desafios (SANTO; LUZ, 2003).

" A terminologia Andragdgica tem sido utilizada para referir-se a arte de orientar adultos a aprender, ainda que
ndo tenhamos um consenso na literatura, pois alguns preferem chama-la de pedagogia de adultos, ou pedagogia
universitaria (SANTO; LUZ, 2013, p. 66)
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Morin (2006) ressalta que os alunos ndo aceitam mais uma postura estatica docente,

diante da complexidade que é o mundo e o processo de aprendizagem, cobrando assim um
processo mais dinamico, rapido e eficiente, o que condiz com as praxis numa perspectiva
andragdgica.

Ressaltando esse processo dinamico, vale relembrar as ideias de Freire (2007),
apontando a relagdo dialdgica do processo educativo, sendo o professor, além do ensinante, um
aprendiz, no processo. Torna-se imperiosa a necessidade de reflexdo constante do docente em
relacdo ao ensino pensado como um movimento pedagdgico emancipatorio que respeite as
variaveis advindas das especificidades do adulto.

Reforgando o pensamento de Freire, Santos e Luz (2013) afirmam que é imprescindivel
a compreensao da elaboracdo e execucdo didatica como mecanismo da pratica docente,
sobretudo ratificando a seriedade que se deve ter na construcdo de seus planejamentos,
compromisso com a interagdo com os discentes, a necessidade da formacéo continuada e a
quebra da superioridade da pesquisa em detrimento do ensino e da extensdo, praticas tao

comuns.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de evolucdo das praticas pedagdgicas docentes no ensino superior nao se
dara sem que o profissional realize a devida internalizacdo de seu protagonismo didatico dentro
de um contexto cultural e temporal.

Numa perspectiva do ensino como um fendmeno considerado complexo e do ensinar
como uma pratica social, o exercicio ultimo da didatica é compreender o funcionamento desse
processo em cada situacdo e contexto, suas funcdes sociais, suas implicaces estruturais e,
assim, tornar-se um caminho concreto que favoreca o desabrochar do pensamento critico
reflexivo entre todos os atores que compdem o Ensino Superior. Estando toda a dinamica da
instituicdo agindo numa perspectiva dialdgica constante.

Dinamizar esse movimento de ressignificacdo dentro das institui¢cGes de ensino superior

é urgente. Sabendo-se que as lacunas da formacao inicial e as exigéncias cartoriais normativas,
exigidas como parametro para adentrar nesse universo, ndo ddo conta de atender as demandas
sociais e educativas da contemporaneidade, faz-se urgente essa discussdo e propagacgédo dessa
perspectiva de uma didatica viva, que transcenda, de uma vez por todas, uma perspectiva
instrumental.
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Em dltimas palavras, ha um consenso entre tedricos e pesquisadores na area de
formacao e didatica da necessidade imperiosa da formagéo reconfigurada da pratica docente, a
partir de um processo continuo de acdo — reflexdo — acédo, que parta das préoprias experiéncias e
registros de experiéncias em seus contextos de atuacdo, fundamentado em todas as relacdes
sociais e politicas. Podendo-se configurar em momentos de formacdo continua, onde o didlogo
entre 0s pares possa garantir as expressoes de suas experiéncias.

Diante do que foi discutido, é de fundamental importancia que outras pesquisas se
debrucem na perspectiva de alcancar mais elementos que possam contribuir com a formacéo
inicial e continuada dos docentes do Ensino Superior, mostrando-lhes caminhos didaticos para
gue repensem as suas praticas huma perspectiva protagonista e emancipatoria.

Considerando o repensar das préprias experiéncias como elementos de sua formacao
continua docente, seria muito positivo para o alargamento desse conhecimento cientifico a
proposicdo de uma pesquisa-acdo sobre consideracdes didaticas na perspectiva discorrida no
presente estudo, visando a uma proposicao de uma didatica emancipatoria.
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