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RESUMO

Nesta pesquisa buscamos as implicacdes de uma modalidade de educacdo impulsionada e amplamente
adotada através de uma politica publica nacional para atender ndo exclusivamente, mas prioritariamente,
a formac&o de professores, o que, pode (in)diretamente influenciar na qualidade da educacéo no Brasil.
Como questdo norteadora temos: que sentidos sdo atribuidos por docentes em processo de segunda
formacdo a implicacdo da Educacéo a Distancia (EaD) na sua agdo docente na escola? Nosso objetivo é
compreender os sentidos atribuidos pelos formandos as mudancas na sua agdo docente, relacionadas ao
fazer da EaD na sua formac&o. Para tanto, utilizamos entrevistas interpretadas dentro da metodologia da
entrevista compreensiva com quatro formandos da Universidade Federal do Piaui (UFPI) na modalidade
de EaD, no Polo de Apoio Presencial da UAB Floriano (Pl) que atuam como docentes na educagao
presencial. Com base nas falas, a compreensdo desvela uma agdo docente diferenciada, em estreita
relacdo com o que se mostrou como significativo ao processo formativo da EaD. O trabalho indica
relevancia da formag&o da EaD para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem no que se refere a
aspectos gue envolvem o uso das TDICs na escola.

Palavras-chave: Educacéo a distancia, Acdo docente, Tecnologias digitais de informacéao e
comunicacao.

INTRODUCAO

Este artigo elege como objeto de estudo a implicacdo da EaD na agdo presencial do
docente em formac&o. Partimos do pressuposto de que os sentidos atribuidos pelos formandos
dessa modalidade relaciona-se a mudancas na sua a¢cado como docente, em funcéo da formagéo
na EaD, o que pode apontar caminhos novos para o processo reflexivo e decisorio no que
concerne ao fazer dessa modalidade.

Essa pressuposicao inicial se fundamenta no pensamento de que uma formacao tem

reflexos diretos na atuacéo do docente e pode ser observada a partir de estratégias pedagodgicas

escolhidas, as quais se materializam nas atividades realizadas pelo docente (ZABALZA
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BERAZA, 2006). Compreendemos que o diferente, a nova dindmica vivenciada na EaD, as

novas atitudes, habilidades, o habitus (BOURIEU, 1983), a cultura virtual, transpéem as
barreiras da formacdo, levando-se para os diversos campos de atuacao do individuo, sendo que,
nesta pesquisa, nos interessa o campo de atuacao profissional do docente em segunda formacao.

Temos, assim, 0 objetivo de compreender os sentidos atribuidos por docentes que sdo
discentes em segunda formagdo a implicacdo da formacdo da EaD na sua acdo docente. Na
composicao dos interlocutores, cujas falas se constituem como a principal unidade de referéncia
neste trabalho, buscamos discentes voluntarios que atendessem aos seguintes critérios:
formando em licenciatura na modalidade da EaD; graduado na modalidade de ensino
presencial; e docente na modalidade presencial.

A nossa necessidade de definir como critérios que o discente da EaD fosse também
graduado na modalidade presencial e, devido a essa formacdo, estivesse no exercicio da
docéncia veio do objetivo de compreender os sentidos de formandos da EaD que ja
desenvolvem uma ac¢do docente em funcdo de uma formacéo presencial anterior, para obter as
possiveis mudancas na acdo docente desses discentes originadas das experiéncias vivenciadas
na formacéo a partir da EaD.

Cabe ressaltar a grande contribuicdo a EaD a partir da utilizacdo das Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDIC), especialmente a internet. Essa ag¢ao, segundo
Preti (2000), mostra-se como um instrumento possivel e valido para diminuir déficits
relacionados as dissonancias entre o desenvolvimento dos conhecimentos e as limitadas
oportunidades de acesso. Foi a preocupacdo com a igualdade de oportunidades e com a
qualidade da formacdo docente a partir da EaD para atuar na educacdo presencial, que nos
impulsionou a pesquisar a implicagdo da EaD na acdo docente dos formandos nessa
modalidade, com base no que eles falam.

Nesse sentido, insere-se a preocupacdo sobre o fazer dos processos formativos que 0s
docentes vivenciam, se esse 0s habilitam a enfrentar os desafios da escola diante da sociedade
contemporanea. Sabemos ser inegavel que o desenvolvimento e o uso das TDIC vém
modificando a maneira como as pessoas se comunicam, interagem, como se organizam, como

aprendem, alterando, dessa forma, habitus ja consolidados pela Humanidade (FERREIRA;

LOBO, 2005). Nesse aspecto, pensamos que a EaD na formagdo emerge como um diferencial.

Partindo de um ponto singular, entendemos que, ao cursarem na EaD, os alunos
necessitam desenvolver sucessivamente acGes de uma cultura tecnopedagdgica, a partir da qual
poderdo desenvolver a capacidade de utilizar as TDIC para interagir na construgdo de seus

conhecimentos. Assim, compreendemos que, ao desenvolverem esse habitus, isso podera
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refletir na acdo dos discentes quando docentes, possibilitando melhorias ao processo

educacional de seus alunos. Nesse sentido, pensamos que o fazer da EaD pode trazer mudanga
a acdo dos docentes em formacéo

Assim, neste artigo partimos da seguinte questdo: que sentidos sdo atribuidos por
docentes em processo de segunda formag&o a implicacdo da EaD na sua a¢do docente na escola?
Ao pressupormos que a formacéo na EaD implica em mudanga na agdo do docente com énfase
em uma cultura virtual, relacionada ao uso das TDIC, concebemos que néo é a tecnologia que
caracteriza a mudanca, mas € o seu poder que permite aos docentes e discentes fazerem as
transformacdes necessarias (ASSUMPCAO, 2012). Esse poder advém da unio do fascinio que
permeia as TDIC, com a sua capacidade de multiplicar as chances cognitivas por meio de
mixagens cognitivas complexas e cooperativas. Dessa forma, a mudanca esta na capacidade de
utilizar as potencialidades das TDIC para criar situacfes de aprendizagem que impliquem
melhorias pedagdgicas que possam empreender as modificagfes fundamentais que permeiam a

educacéo escolar.

Dentro do conjunto de transformacdes necessarias a educacao escolar, pensamos que
ndo cabe utilizar as tecnologias para dar uma nova roupagem a uma préatica antiga, seguindo o
velho modelo da ciéncia positivista que vem influenciando a educagdo ha mais de 300 anos e
que privilegia a instrucdo. Essa pratica afasta o aprendiz do processo de construcdo do
conhecimento, conservando, assim, um modelo de sociedade que ndo privilegia a capacidade
de criar, pensar, construir e reconstruir o conhecimento.

Consideramos que a utilizagdo pedagdgica das TDICs na contemporaneidade e,
especificamente, na educacao é uma outra e nova cultura, haja vista ser recente. Por isso, utiliza-
las requer que os docentes percebam-nas como uma necessidade. Além disso, acreditamos que
para os professores desenvolverem o habitus tecnopedagdgico é preciso bem mais que um
simples curso de capacitacdo de uso das TDICs na educacdo de modo aligeirado.

Ainda, ndo podemos esquecer que a importancia do uso das TDICs na educacdo e da
formacdo desse habitus depende da abordagem pedagégica em que esse uso estad ancorado,
tendo em vista que 0 novo habitus necessario a nossa educacgdo ndo se restringe a elas, mas a

um paradigma educacional que possa utiliza-las, ou ndo, no processo de desenvolvimento de

cidaddos mais ativos, participativos, criticos e criativos. Para tanto, percebemos ser necessario
vivenciar um processo recursivo de interiorizacdo e exteriorizagdo, conforme nos apresenta

Bourdieu (1983), a partir de experiéncias vivenciadas especialmente durante a formacéo inicial
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e continuada do docente. Assim, o desenvolvimento do habitus podera refletir na acdo desses

docentes na escola.

Sendo assim, vale ressaltar como motivacao nesta pesquisa a nossa perspectiva de que
a formacdo docente mediante a EaD nos permita perceber indicios de uma mudanca
paradigmaética de um sistema anterior baseado no instrucionismo — que privilegie a transmissao
e a aquisicdo de conteudos curriculares, no qual o professor ensina aos alunos e estes recebem
passivamente 0s conhecimentos como se fossem um deposito do educador (FREIRE, 1985) —
para um outro que potencialize a educacao do sujeito social autbnomo e inventivo, apoiado na
participagdo mais ativa do aluno no seu processo de aprendizagem.

E certo que esse vislumbramento é em parte resultante de mudanca na nossa a¢io apds
experiéncia com a EaD, como, por exemplo, um maior incentivo a participacdo ativa dos
discentes no processo de aprendizagem, pois as TDICs ja fazem parte do nosso cotidiano de
docente, haja vista que atuamos como professora do curso técnico em informatica, da referida
area.

Portanto, ressaltamos que a preocupacao central nesta pesquisa ndo esta em se é possivel
ou quando seria viavel desenvolver educacdo na EaD, mas nas mediacdes presentes e
imbricadas no seu processo de desenvolvimento e sua relativa implicacdo na educagéo
presencial. Assumimos a perspectiva de quem reconhece as possiveis potencialidades, mas
também as limitagBes da EaD, demonstrando, com isso, o interesse em colaborar com estudos
gue possam convergir em reflexdes para o aprimoramento do fazer dessa modalidade. Desse
modo, para explicar o que entendemos por implicacdes da EaD na acéo docente, consideramos
importante frisar nossa compreenséo a respeito de cada um desses termos.

Baseamo-nos na perspectiva antropoldgica de Marc Augé (1997) e em Barbier (1985)
para explicar nosso entendimento acerca de implicacdo. Nesse caso, a implicacdo esta ligada as
vivéncias, a historicidade do individuo, as experiéncias que ddo novo sentido e, por isso, sdo
capazes de proporcionar mudangas no eu, as quais, no caso de nosso objeto de estudo, s&o
exteriorizadas em acOes. Barbier (1985) também nos auxilia nesse entendimento, explicitando
a implicacdo como ligada as condutas sociais elaboradas no espaco tensivo da relagdo entre a

formacao e seus espacos de atuacdo docente. Assim, exprime uma dependéncia, entre a acdo do

professor, com o0s esquemas de pensamento e de percepcdo construidos, e as experiéncias
vivenciadas durante a formacdo. Dessa forma é que compreendemos a implicacdo da EaD na
acdo do docente como as novas e diferentes vivéncias na EaD que trazem um sentido, um
engajamento na nova experiéncia de formacgdo, um aprendizado, um habitus, de modo que

possam impactar, influenciar, no &mbito de suas a¢fes enquanto docentes.
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Torna-se imprescindivel destacar a mediacdo pedagogica, pois as TDICs, utilizadas

como recurso mediador do processo, referem-se a integracéo da tecnologia da informatica com
a tecnologia das telecomunicacdes, tendo na internet a sua mais forte expressdo (MIRANDA,
2007). Além do distanciamento fisico — virtual ou real — entre professores e alunos,
consideramos que a educacdo presencial e a EaD também se diferenciam pela intensidade da
mediacdo tecnoldgica no processo educacional. Em nossa compreensdo, essas diferencas
podem repercutir na acdo docente dos formados da EaD.

Sacristan (1999) bem como Pimenta e Anastasiou (2010) fundamentaram-nos na
escolha do termo acdo docente para determinar que desejamos tratar de algo mais amplo do que
as praticas institucionalizadas, nas quais o docente se encontra num movimento de imbricacao
— de docente com instituicdo e de acdo com pratica. Pimenta e Anastasiou (2010) retratam a
acao docente como diferente da pratica, ao considerarem a pratica como formas de educar
institucionalizadas, segundo a cultura, o contetdo e 0 método de educacdo da instituicdo. A
acao, por sua vez, referindo-se aos sujeitos, seus modos de agir e pensar, seus valores, seus
compromissos, suas opcdes, seus desejos e vontade, pode representar algo além do que é
realizado. Compreendemos, entdo, que a acdo se constroi a partir do eu, dentro de uma teia de
interdependéncias definidas pelas relagdes e inter-relagdes do eu consigo mesmo, com 0(s)
outro(s), com as formacdes e com a sociedade, e que possui representatividade naquilo que é
feito e no que é intencionado.

Neste trabalho, ndo desconsideramos a pratica, uma vez que as duas ndo se separam. Na
busca de entender os sentidos que os docentes atribuem as implicacdes da EaD na sua acéo
docente, torna-se importante a compreensdo dessas agdes contextualizadas e de seus
determinantes diante da pratica institucionalizada do fazer da escola. Em nossa concepgdo, as
acOes dos docentes na escola ndo sdo isentas de forcas, e a configuracéo na qual estdo inseridas
pode favorecé-las ou dificulta-las. De modo geral, a pesquisa é fundamentada na perspectiva
de que o novo cursar da EaD, em funcdo da flexibilidade tempo-espaco, do uso das TDICs e do
paradigma educacional, apresenta uma outra conjuntura, outra cultura e, por esse motivo, requer
esquemas diferentes, esquemas de percepcdo, apropriacdo e agdo, ou seja, um outro habitus
(BOURDIEU, 1992).

Partindo de um ponto singular, entendemos que, ao cursarem na EaD, os alunos

necessitam desenvolver sucessivamente ages de uma cultura tecnopedagogica, a partir da qual
poderdo desenvolver a capacidade de utilizar as TDICs para interagir na construgdo de seus
conhecimentos. Assim, compreendemos que, ao desenvolverem esse habitus, isso podera

refletir na acdo dos discentes quando docentes. Nesse sentido, pensamos que o fazer da EaD
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pode trazer mudanca a agao dos docentes em formacéao.

Cumpre ressaltar que ndo encontramos estudos nacionais que nos amparassem nessa
perspectiva, mas, recentemente, tivemos acesso a uma pesquisa realizada em Quebec, no
Canada, na qual Karsenti (2008) apresenta o relato de seu estudo cuja inquietacdo central
assemelha-se com a que nos conduziu a este trabalho. Preocupado com a coeréncia entre a
formacao inicial dos docentes e as questdes da reforma do ensino primario e secundario, esse
autor se voltou para o contexto do ensino universitario e da formacao dos mestres e os efeitos
desses novos contextos de ensino-aprendizagem sobre os futuros docentes e suas praticas.

A experiéncia de EaD realizada na Université du Québec (Universidade de Quebec), em
Hull, permitiu que o autor constatasse mudanca de diversas ordens entre os futuros docentes
guando confrontados com as TDICs em sua formacao via web: (a) mudanca na motivacédo para
aprender com as TDICs; (b) mudanca de atitude diante da integracdo das TDICs na pedagogia
universitaria; e (¢) uma certa mudanca no plano de suas praticas pedagdgicas em sala de aula,
para ¥ dos estudantes que participaram da experiéncia. O autor ainda se refere a Gltima
mudanga como uma integracdo de modo significativo das TDICs as préaticas pedagdgicas do
docente em sala de aula. Para ele, a pesquisa indicou que a experiéncia vivida enquanto alunos
da EaD ¢ “[...] susceptivel de manter neles uma atitude favoravel a integragdo das TDICs, ou
ainda criar condic@es favoraveis para a modificacdo das estruturas de representacdo do papel
ou da utilizacdo das TDICs, em relagdo a sua aprendizagem ou a sua pratica de ensino”
(KARSENTI, 2008, p. 198).

Diante disso, o estudo apresentado por Karsenti (2008) auxilia-nos quando traz que %
dos estudantes dizem integrar as TDICs em sua pratica pedagdgica, pois isso se configura como
uma implicacao do curso de formacgéo do docente via web na sua acdo. Entretanto, percebemos
certo otimismo dele quando diz que a mudanca situa-se na integracdo de modo significativo das
TDICs as préaticas pedagdgicas, tendo em vista que sua conclusdo baseia-se em uma analise
quantitativa das respostas dos docentes, sem que pesquise como ocorre essa integracdo, 0s
contextos e a perspectiva educacional em que as agdes estavam envolvidas. Pensamos que ndo
basta enxertar a utilizagdo das tecnologias sobre as pedagogias instrucionais, mas se deve inserir

as TDICs na escola de forma que os alunos facam uso delas como um recurso auxiliar no

processo ativo, interativo e participativo de construcdo de seu conhecimento.

Consideramos que pesquisar sobre o fazer da EaD e suas implicagbes na acdo dos
docentes em formacdo indica pertinéncia no recorte pretendido, uma vez que ndo se trata da
EaD em si ou em dimensdes afirmativas ou de critica aos projetos, contudo, tendo em conta

esses dois aspectos, buscamos a intersecgéo entre a EaD e a educacdo presencial.
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METODOLOGIA

Como percurso metodologico escolhemos a metodologia da Entrevista Compreensiva
(KAUFMANN, 1996, 2013; SILVA R., 2002, 2006, 2012) por consideré-la capaz de nos
orientar no caminho a ser percorrido para atingir nosso objetivo nesta pesquisa, ao possibilitar
a compreensdo da multiplicidade dos sentidos. Sobre o fazer dessa metodologia, Silva R. (2002,
2006, 2012) nos conduz a algumas dimensdes que refletem em uma forma diferenciada de
desvelar um objeto de estudo, com base na qual ndo vamos a campo para confirmar ou negar
as hipoteses a partir de uma problematica estabelecida a priori, mas esta é configurada a partir
dos fatos presentes no campo. Sendo assim, essa metodologia nos permite desvelar nosso objeto
de estudo pouco a pouco por meio de uma elaboracéo tedrica que aumenta dia apos dia, diante
do campo de pesquisa, em um movimento recursivo, ou melhor, um vai e vem entre os fatos e
as hipoteses que vao surgindo. A partir da metodologia aqui adotada, que se organiza por meio
da palavra, obtida por meio de entrevistas, procuramos entender o ponto de vista (GEERTZ,
1997) dos docentes que sdo discentes da EaD acerca das experiéncias vividas em suas
singularidades, considerando as particularidades que a formacéo a distancia oferece.

Os interlocutores foram definidos por alguns critérios que consideramos essenciais
devido a natureza do nosso objeto de estudo. Nessa perspectiva, o interlocutor deveria ser:

a) formando em licenciatura na modalidade da EaD;

b) graduado na modalidade de ensino presencial; e

c) docente na modalidade presencial.

A nossa necessidade de definir como critérios que o discente da EaD fosse também
graduado na modalidade presencial e, devido a essa formacdo, estivesse no exercicio da
docéncia veio do objetivo de compreender os sentidos de formandos da EaD que ja
desenvolvem uma acdo docente em funcdo de uma formacéo presencial anterior, para obter as
possiveis mudancas na acao docente desses discentes originadas das experiéncias vivenciadas
na formacéo a partir da EaD.

Nesse contexto, delimitamos a pesquisa para o estudo dos sentidos atribuidos por quatro

discentes' do curso de Filosofia do Polo de Apoio Presencial da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) de Floriano (PI), ofertado pela Universidade Federal do Piaui (UFPI) por meio da
politica publica do sistema UAB, os quais escolheram os pseuddnimos referenciados neste
texto. Dos seis discentes que atendiam os critérios definidos anteriormente (cinco de Filosofia

e um de quimica), escolhemos quatro cujas falas se fizeram representativas dos demais.
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Nesse interim, cabe a nds buscarmos as significacdes, valora¢des, habilidades e atitudes
que conduzem essa relacdo entre a EaD e o exercicio da acdo docente em sala de aula do
formando dessa modalidade. O texto a seguir esta organizado em trés topicos em que
entrelacamos falas de nossos interlocutores, aportes tedricos e nosso entendimento acerca dos

conceitos centrais da pesquisa, ressaltados neste artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Acéo docente: sentidos para a relagcédo com a EaD

Kaétia, docente em dois turnos em escola municipal de ensino fundamental, relatou que
antes da formacdo da EaD, embora estivesse diante de todo o aparato tecnoldgico na escola,
como aparelhos de TV, DVD, data show, laboratério de informatica e internet, “[...] até o
momento eu ndo utilizava nenhuma tecnologia [...] eu ndo sabia manusear o computador”. Para
essa docente, formanda da EaD, foi somente a partir da EaD que passou a conceber a
importancia do uso das TDICs na escola.: “[...] o professor precisa utilizar os recursos
tecnoldgicos [...] para fazer uma coisa diferente, eu aprendi isso com a EaD. [...] [e] hoje eu
estou utilizando na minha sala de aula”.

Essa mudanca se deu em virtude de suas novas valoragdes em torno do uso das TDIC
na escola, as quais sao apresentadas como algo “[...] enriquecedor, estimulante, transformador
[...]”. Kétia explicou: “[...] € enriquecedor porque podemos estar complementando os conteudos
trabalhados na sala com pesquisas na internet ou com videos sobre os assuntos [...], hd uma
diversidade de formas e fontes de conhecimentos”; estimulante porque “[...] os alunos se sentem
mais motivados quando trabalhamos o contetdo com as tecnologias [...], eles ja estdo cansados
das aulas convencionais [...], a aula fica, sem duvida, mais atrativa”; e transformador porque
“[...] eles estdo tendo a oportunidade de aprender a utilizar as tecnologias e de ampliar o seu

conhecimento com elas, por isso, poderdo ter maiores chances la fora”.

Dessa forma, ao analisarmos os discursos, chama-nos a atengéo o “para fazer uma coisa
diferente” expressado por Katia, o que nos conduz a examinar os sentidos atribuidos a sua agao
docente na escola, no que se refere a perspectiva de uso das TDIC, os quais também emergem
nas palavras dos demais formandos sobre as implicagdes da EaD na formacéo, na conducao de

uma mudanca paradigmatica na sua agao docente na educacao presencial.
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Acao docente com o uso das TDIC na escola: a caminho de uma mudanca paradigmatica

No que se refere ao sentido atribuido a mudanga na agdo docente do formando, com
relacdo ao uso das TDIC na sala de aula em virtude da formacéo na EaD, € importante nos
atentarmos para esse fazer na escola, pois vale lembrar que a contribuicdo das TDIC para a
educacdo ndo esta simplesmente em mudar a aparéncia daquilo que ja se faz, mas sim melhorar
a qualidade da educacgdo (CYSNEIROS, 1999).

Em consonéncia com o pensamento do autor, consideramos que, ao fazerem uso das
TDIC na escola, professores e alunos devem utilizar o potencial dessas tecnologias para
desenvolver acBes que conduzam a participacao ativa dos discentes no processo educacional,
ao aprimoramento da criatividade, do raciocinio, do ponto de vista, do desenvolvimento dos
discentes e também dos docentes. Ou seja, ndo € simplesmente transpor a apresentacao de slides
do retroprojetor para um computador conectado a um data show, por exemplo.

Mais uma vez reforcamos que é preciso atentar para o fato de que a inovacgédo ndo esta
nas TDICs, mas na abordagem pedagdgica em que este uso encontra-se ancorado, pois “[...] o
simples uso das tecnologias educacionais ndo implica a eficiéncia do processo ensino-
aprendizagem nem uma ‘inovacdo’ ou ‘renovac¢do’, sem instigar a inteligéncia de quem
aprende” (BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 40). A esse respeito, Moran (1997, p. 1) nos
apresenta como o professor pode agir:

O professor pode iniciar um assunto em sala de aula sensibilizando, criando
impacto, chamando a atencdo para novos dados, novos desafios. Depois,
convida os alunos a fazerem suas proprias pesquisas — individualmente e em
grupo — e que procurem chegar a suas proprias sinteses. Enquanto os alunos
fazem pesquisa, o professor pode ser localizado eletronicamente, para
consultas, davidas. O professor se transforma num assessor proximo do aluno,
mesmo quando nao esta fisicamente presente. Nao interessa se o professor esta
na escola, em casa, ou viajando. O importante é que ele pode conectar-se com
0s outros e pode ser localizado, se quiser, em qualquer lugar e em qualquer
momento. A aula se converte hum espago real de interacdo, de troca de
resultados, de comparacao de fontes, de enriquecimento de perspectivas, de
discussio das contradi¢oes, de adaptagio dos dados a realidade dos alunos. O
professor nao ¢ o “informador”, mas o coordenador do processo de ensino-
aprendizagem. Estimula, acompanha a pesquisa, debate os resultados.

Entretanto, esse autor pontua que somente orienta aquele que conhece, que possui uma
boa base tedrica e que sabe comunicar-se. Desse modo, associamos que 0 preparo desses
professores é oriundo de sua formacgao.
Em sintonia com o relato de Moran apresentado anteriormente, encontramos a fala de
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Kétia sobre a sua acao na escola, como uma docente orientadora, coordenadora do processo de

ensino-aprendizagem, que se fundamenta na utilizagdo das TDICs como recurso mediador e na
participacao ativa do aluno: “[...] minhas aulas ficaram mais atrativas com o uso das tecnologias
e isso contribuiu muito com os meus alunos na questao da busca, da pesquisa, da construcdo do
conhecimento”, de forma que “eu come¢o a abordar o assunto da disciplina na sala de aula [...]
e depois encaminho os alunos para complementar o assunto com uma pesquisa”’. Ainda
detalhou: “[...] eu conduzo os alunos em grupos na pesquisa na internet, eles buscam, leem e
produzem um relatério com suas proprias palavras baseado na pesquisa. Eles fazem um
relatério manuscrito, tudo dentro do contexto do contetdo curricular, e depois expGem em
forma de semindrio”. Ao ser questionada a respeito dos efeitos dessa acdo para o aluno, a
formanda respondeu: “os alunos gostam muito, esta ajudando muito no aprendizado deles, [...]
muitas vezes eu deixo de explorar alguma coisa e eles descobrem por meio da pesquisa”.

No caso exposto por Katia, percebemos que sua acdo docente se encaminha na
perspectiva de desenvolver em seus alunos uma compreensdo de que existe um universo além
do livro e da palavra do professor. Assim, o docente, ao assumir essa postura inovadora de
orientacdo aos discentes na utilizacdo da internet, para exercer a pesquisa do novo, de
explicacOes, a exercitar a curiosidade, a sentir a alegria da descoberta, adota o papel de
mediador da busca e da construgdo dos conhecimentos por parte dos discentes, que, em fungéo
da sua baixa faixa etaria, precisam de parametros e de critérios para lidar com um mundo repleto
de estimulos de toda ordem (TARCIA; CABRAL, 2012).

Entendemos que ndo € o uso da rede hipertextual que determina a relevancia da acéo,
embora também faca parte, pois do ponto de vista cognitivo, o hipertexto é uma “[...] metafora
de novas atitudes aprendentes, que buscam criativamente novas maneiras de conhecer”, e,
sobretudo, “um desafio epistemoldgico”, em que “o processo do conhecimento se transforma
intrinsecamente em uma versatilidade de iniciativas, escolhas, op¢oes seletivas e constatacdes
de caminhos equivocados ou propicios” (ASSMANN, 2000, p. 11). A relevancia esta na atitude
do docente em face dessas interfaces, a qual se insere como uma maior participagéo do discente
no processo de aprendizagem. No entanto, nada disso seria possivel sem o conhecimento

tecnopedagdgico do docente, nesse caso, reflexo de um novo habitus (BOURDIEU, 1983), de

uma nova cultura experimentada e posta em pratica na EaD.

Esse relato de Katia também nos fez recordar da agdo dos docentes da EaD, ao
disponibilizarem diversas fontes e /inks de acesso a hipertextos como forma de complementar
e auxiliar o entendimento dos conteudos curriculares. Essa acdo, segundo Silva M. (2010),

reflete no incentivo a processos de autonomia de busca, os quais tém como génese 0S momentos
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de auséncia de fundamentos, de presenca de duvidas, de inquietudes, operando na recursividade

da reflexdo e na procura de novas e multiplas referéncias. Remete-nos também as préprias
palavras de Katia, quando expressou que teve maior aprendizado na EaD, na medida em que
precisou buscar e pesquisar mais, do que na educacdo presencial, na qual recebeu tudo pronto.

Verificamos que a acdo docente do formando da EaD na escola esta relacionada a
associacdo da sua acdo na educacéo presencial a aspectos do fazer da EaD que emergiram dos
discursos da referida formanda como bastante relevante para o seu processo de aprendizagem
na EaD. Com isso, podemos também compreender que 0s sentidos se encaminham para a a¢éo
docente e presencial na escola ser aperfeicoada, melhorada, com préaticas que fazem uso do
virtual, de forma alternada e complementar. Ou seja, sdo aspectos vivenciados no fazer da EaD,
da cultura do virtual no processo de aprendizagem, sendo utilizados dentro da educacao
presencial, considerando o nivel escolar em que se aplica, conforme também podemos constatar
nas acOes de Helena e Marcos, apresentadas a seguir.

Helena é docente de nivel superior em um Campus da UESPI, no curso de Psicologia.
Ao expressar-se sobre sua a¢do docente, fez a seguinte relacao: “na EaD eu aprendi a manejar
melhor o computador e aproveitar o seu potencial no sentido educacional, de pesquisa, [...] a
utilizar a internet, a plataforma, interagir com os colegas, com os professores”; em fungao disso:
“[...] na sala de aula, na pratica, o incremento foi 0 manejo com as tecnologias”.

Ela acrescentou: “mudou a minha visao de mundo, ndo s6 a maneira como eu vejo as
tecnologias, mas também o aluno, a aprendizagem dele, a disponibilidade que ele tem de tempo,
de espaco, de material”. Apresentou que o processo da EaD fez com que ela visualizasse o
discente no seu contexto e, consequentemente, ela passou a utilizar as tecnologias para auxiliar
“[...] na comunicagao, na troca de informacdes e de arquivos”, exaltou a formanda ao comparar
com o uso mais modesto das tecnologias na sua a¢do docente antes da EaD na sua formagao:
“[...] organizava aulas no powerpoint |...]".

Marcos, que ¢ docente no nivel superior, assim como Helena, e no nivel técnico,
expressou-se de forma semelhante a de Helena: “[...] eu fiquei mais habilidoso. Antes era como
a musica de Zeca Pagodinho ‘eu nunca vi, nem comi, eu s6 ouco falar’. Eu nunca havia

participado de uma webconferéncia, nem sabia o que eram foruns, somente trocava e-mails. Na

EaD eu tive essa oportunidade”.

Para o formando, a vivéncia na EaD foi fundamental para a sua formacao docente, pois,
de acordo com ele, “[...] vi essa possibilidade de ampliar o estudo e a aprendizagem”, conforme
exemplificou: “Eu baixo muitos videos de professores para apresentar pros alunos. Na

graduacao eu crio féorum em determinadas redes sociais € a gente comega a discutir [...], troco
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e-mail, material [...], eu procuro apresentar outros materiais, além dos livros”. Isso, sob seu

ponto de vista, ¢ expressivo, uma vez que, em caso contrario, ele estaria “limitado aos livros, a
biblioteca”.

Ao analisarmos esses discursos de Helena e Marcos, percebemos, mais uma vez, que a
mudancga se da porque, ao vivenciarem a formacdo na EaD, os formandos tornaram-se
confortaveis com o uso da tecnologia e com a conectividade que ela oferece e, desse modo, tém
mais facilidade para integra-la na sua pratica. Ou seja, a mudanga se da em virtude do
desenvolvimento de um novo habitus, de uma nova cultura. Em outra dimensdo, concebemos
a mudanca paradigmatica no uso da tecnologia na acdo desse docente a partir do momento em
que Helena diz que até entdo utilizava o data show para apresentar slides, dai percebemos o uso
da tecnologia no sentido instrucionista. Com a EaD, passou a compreender a potencialidade do
digital, do virtual, da internet e de suas interfaces como fonte de pesquisa e de comunicagdo, o
que também foi identificado nos discursos de Marcos, quando exp0s a perspectiva de um uso
mais comunicacional a distancia: “Na graduagdo eu crio forum em determinadas redes sociais
e a gente comega a discutir [...]".

Marcos também nos apresentou indicios de que essa mudanca na sua agao possui
implicacdes paradigmaéticas, pois compreendemos que, ao dividir espagos com inimeras fontes
e maneiras de veiculacdo de saberes, ele estd assumindo uma postura diferente do docente que
tradicionalmente € o detentor do conhecimento e responsavel pela sua transmissdo, mostrando-
se assim como um orientador de novos percursos em busca do saber. Além disso, ao emergir o
aspecto mais comunicacional a distancia, compreendemos que o formando esta integrando a
sua acao docente presencial aspectos da EaD que ele vé como possiveis e favoraveis ao processo
educacional de seus alunos. Assim sendo, ¢ mais um formando que nos afirma a compreensao
de Tardif (2002), o qual explica que o docente transpde para a sua pratica suas habilidades e

competéncias e, consequentemente, aquilo que ele acredita.

Além disso, mediante esses relatos de mudancas expressados por Katia, Helena e
Marcos, ¢ importante analisarmos que a acdo docente de Katia, na escola, situa-se na
perspectiva de uma iniciagdo dos discentes nessa nova cultura da pesquisa no virtual, o que para

noés vai ao encontro do perfil de seus alunos, do nivel escolar em que atuam, uma vez que sao

do ensino fundamental e, em virtude de sua faixa etéria, & imprescindivel que o docente oriente
de maneira mais detalhada como navegar na internet e quais sites séo confiaveis, a fim de que
saibam selecionar melhor e de maneira mais critica os conteddos disponiveis, inclusive para ter
condigdes reais de ler e entender o contetido desses sites e se apropriar dessa cultura de modo
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criativo e ético. Por sua vez, diferentemente da acdo de Marcos e Helena, que atuaram com

discentes do nivel superior, subtende-se que 0 conhecimento basico adquirido até o0 momento
pode permitir uma autonomia maior dos discentes e, por isso, trazem a perspectiva da pesquisa
e do mais comunicacional a distancia. Isso nos faz compreender que ao planejar a associagao
da EaD com a educacdo presencial ¢ preciso atentarmos para o perfil, para a maturidade digital

e intelectual da turma de discentes.

Acao docente na sala infolimitada

Mesmo diante das limitagdes impostas pelo sistema, Renato apontou que a mudanga na
sua acdo docente na escola foi possivel: “[...] eu passei a orientar os alunos para fazerem
pesquisas na internet fora da escola. Eu indico alguns sites € [...] eles pesquisam em lan house
ou em casa [...] € nds discutimos na sala de aula”. Nesse sentido, o formando exprimiu a
potencialidade da internet como fonte de pesquisa, mas também mostrou que € possivel
estabelecer uma mudanga na relagdo entre emissdo e recep¢do dentro de uma sala de aula
“infopobre” (SILVA M., 2003), ou infolimitada, como preferimos denominar, ou seja, sem
tecnologia digital.

Esse fato nos remete a compreensao de que uma contribui¢ao da formagdo da EaD para
a acao do docente na escola ndo se situa no uso da tecnologia em si, mas na sua potencialidade
de propiciar uma mudanga paradigmatica, 0 que depende da postura do docente. Concebemos
que essa mudanca ndo se limita a sala de aula “inforrica” (SILVA M., 2003) (equipada com
computadores ligados a internet), ou site de educacdo a distancia, mas também a sala de aula
infolimitada. Cabe ao docente desenvolver um processo mais dindmico, interativo, participativo
e critico voltado para os discentes, em todos 0s espacos de ensino-aprendizagem, na EaD e na
EP, com ou sem o uso das TDICs.

Esse aspecto emergiu no discurso de Helena, ao expressar que a escola deve atentar para
a dindmica das mudancas na sociedade, nas formas de comunicacdo dos individuos, suas
expectativas e necessidades. Nessa direcdo, a formanda apresentou a perspectiva educacional

em que a educagdo como um todo, presencial ou a distancia, precisa estar amparada: “[...] o

ensinar e o aprender no presencial ou a distancia t€ém que ser um processo de troca continua,
ndo pode ser unilateral, tem que ser multilateral, dindmico, porque o ser humano ndo ¢ mais o
mesmo, estd em constante mudanga”. Acrescentou: “o ensinar e o aprender t€m que ser um
processo de olhar para quem est4 aprendendo, de saber quais sdo os interesses desse aprendiz,

0 que pode ser trabalhado, o como, € o que pode ficar naquele processo”. Isso nos remete a
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ideia de Moraes (1996), ao lembrar que € mais importante o como do que o que € o quanto vocé

sabe dentro desse processo de aprender a aprender.

Helena trouxe a concepc¢édo de que em qualquer relacdo educativa é preciso superar a
perspectiva das metodologias tradicionais em prol de uma abordagem mais dindmica, voltada
ao discente, aos seus diversos contextos, as suas alteragdes de interesses. Conforme a formanda
se expressou, parafraseando o filésofo Heraclito: “ndo se entra duas vezes no mesmo rio, o rio
ndo ¢ mais 0 mesmo, a pessoa nao ¢ a mesma”, dai a necessidade de adaptagao do processo de
aprendizagem face as mudancgas.

Helena nos apresentou uma postura reflexiva que consideramos ser importante para que
possamos pensar em estratégias para reencantar a educacdo, ou seja, perceber que cada discente
possui uma forma diferente de aprender, de representar o conhecimento e de utiliza-lo, que sdo
resultados de sua histdria de vida e de seus valores culturais, e que tudo isso influencia na
aprendizagem. Nesse sentido, Assmann (2007) reforca a compreensdo de que nao cabe mais a
escola ndo se atentar para esse contexto. Assim, ndo € somente atuar no aspecto instrucional,
mas se faz necessario olhar o “para quem” (ASSMANN, 2007, p. 34), procurando encantar,
seduzir, com experiéncias personalizadas de aprendizagem.

No entanto, Helena compreendeu que essa mudanca depende da vontade, da postura e
da criatividade do docente, exemplificando com o relato de sua postura e de uma aula que
desenvolveu durante o periodo do estagio, quando encontrou uma turma de alunos no ensino
médio que, segundo ela, eram “barulhentos e desinteressados” e um docente cujos recursos
didaticos estavam amparados em uma abordagem mais instrucional. Diante da situacdo
encontrada, Helena replanejou uma das aulas de uma forma mais ludica, por meio da realizacao
de pinturas que abordavam o tema da aula e, a partir dai, buscou dar prosseguimento a discussao
teorica acerca do assunto. A formanda lembrou ainda que, embora o docente regente percebesse
mudancas no comportamento dos alunos, 0s quais passaram a demonstrar interesse e a
participar ativamente do processo, ele refletiu que nédo planejaria uma aula como aquela porque
daria muito trabalho, além de ter um custo financeiro para ele. A formanda dialogou que nao
era uma questdo de trabalho ou de custo (o custo foi baixo), mas de vontade, pois 0 que

realmente precisava era de motivagao e criatividade. A esse respeito, consideramos que o que

falta em muitas acOes nas escolas para uma mudanca nas relages educativas diz respeito a
vontade e criatividade por parte dos docentes.

Helena deu continuidade ao seu entendimento, expressando que uma ac¢ao docente nesse
sentido mais dindmico e participativo por parte dos alunos ndo depende da presenca ou do uso

das tecnologias, uma vez que, de acordo com ela: “Hoje se encontram muitas escolas com muita
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tecnologia, mas que sdo supertradicionais”. O que Helena pontuou vai ao encontro da nossa

compreensdo de que depende muito mais da postura do docente do que da tecnologia, embora
seja perceptivel a potencialidade das TDICs para auxiliar docentes e discentes nesse processo.
Assim, compreende-se a importancia do carater motivacional e inclusivo do uso das TDICs no
processo educacional, conforme permeou os sentidos expressados pelos formandos ao longo
deste capitulo.

Renato, por sua vez, também refor¢ou a importancia da postura do docente, da sua
motivacao, pois, ao pensar em estratégias para melhorar a qualidade da educagado, expressou:
“trazer as tecnologias para dentro da sala de aula é um passo, mas nao € tudo. [...] € preciso que
0 docente também esteja preparado e motivado” para tanto, o que, segundo o formando, ndo ¢é
facil diante de todos os elementos que convergem para a negacao desses dois aspectos.

O aspecto motivacional do docente e do discente € um ponto abordado por Renato ao
mostrar que ele esta imerso em uma rede de interdependéncias: “hoje, os alunos ndo estdo tio
motivados a aprender, e isso ¢ associado a diversos fatores [...] os governos tém um déficit com
a educacao que ¢€ historico, [...] € preciso ter investimento em infraestrutura, material didatico
e nos profissionais da educacdo”. Acrescentou: “Hoje, para o professor ter um padrao de vida
digno, tem que trabalhar nos trés turnos, [...] em escolas diferentes, [...], € assim, ndo da para
planejar, para fazer um bom trabalho e isso reflete nos alunos”.

Renato nos fez compreender que o aspecto motivacional do discente e do docente € um
processo dilematico que tem sua origem além dos muros da escola, como, por exemplo: na falta
de investimentos em infraestrutura, na desvalorizacdo do trabalho docente. Dessa forma,
remete-nos ao carater contraditorio das politicas publicas educacionais que, por um lado,
percebe a educacéo basica como solugdo dos problemas sociais e econdmicos do pais, mas, por
outro, nao disponibiliza a estrutura necessaria para que o trabalho do docente se efetive com
mais qualidade. Nessa conjuntura, é necessario desenvolver estratégias para reencantar a sala
de aula na perspectiva dos alunos, mas também pensar e prover uma escola que reencante 0s
docentes, ou seja, a escola deve ser um lugar prazeroso para todos (ASSMANN, 2007).

Contudo, Assmann (2007) confirma que as circunstancias sdo adversas, 0 panorama

educacional brasileiro é desolador, especialmente na escola publica e, por isso, sdo necessarias

muitas frentes de lutas pela melhoria da educacdo, uma delas é pela valorizacdo e
ressignificacdo salarial e profissional do docente. O autor pontua que, embora essa luta seja
importante, ndo se pode esquecer de ancora-la também no reencantamento do cerne pedagdgico
da experiéncia educacional, ja que esse esquecimento, segundo autor, reflete em perda de

pontos em lutas reivindicatdrias. A esse respeito, pontua:
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[...] [est&4 na hora de se fazer,] sem ingenuidades politicas, um esfor¢o para
reencantar deveras a educacdo, porque nisso esta em jogo a autovalorizagdo
pessoal do professorado, a autoestima de cada pessoa envolvida, além do fato
de que, sem encarar de frente o cerne pedagdgico da qualidade de ensino,
podemos estar sendo coniventes no crime do apartheid neural [...]
(ASSMANN, 2007, p. 23).

Assim sendo, podemos reafirmar que, para reencantar a educacdo basica, é preciso
muito mais que a introducdo das TDICs na escola, pois, como afirmam Brito e Purificacdo
(2008), as TICs ndo possibilitardo milagres; faz-se urgente que docentes e a escola, como um
todo, estejam preparados e motivados.

Na tentativa de sumarizar a discussdo proposta neste capitulo, que buscou compreender
os sentidos atribuidos pelos formandos da EaD a sua ag¢ao docente na escola, partimos do
pressuposto de que os sentidos estdo ligados a mudangas na sua agdo, relacionadas ao fazer da
EaD na sua formacdo. Nesse interim, compreendemos que os sentidos convergiram para a
relacdo com o novo, com o diferente vivenciado na EaD, o que para eles mostrou-se como
significativo ao seu processo formativo e em sintonia com as demandas da sociedade atual, ou
seja, 0 uso das TDICs no processo de aprendizagem.

Diante disso, podemos concluir que a implicacao da EaD na acdo do docente situa-se na
implementagdo de uma nova cultura, ligada ao uso das TDICs no processo educacional, de
forma a possibilitar estratégias positivas de reencantamento na educagdo tanto no aspecto
motivacional quanto inclusivo, a partir do momento em que o cerne pedagédgico do uso dessas
TDICs conduziu a uma experiéncia pedagdgica mais prazerosa, com modificacdo na relagéo
emissdo-recepcdo e no encaminhamento do exercicio de uma participagdo mais ativa no

processo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de sumarizar a discussao proposta neste artigo, que buscou compreender os
sentidos atribuidos pelos docentes em formacdo a relacdo entre o fazer da EaD e a sua agédo
docente presencial na escola, partimos do pressuposto de que 0s sentidos estdo ligados a

mudancas na a¢do do docente, referentes ao fazer da EaD na sua formacao. Nesse interim,

compreendemos que os sentidos convergem para a relagdo com o novo, com o diferente
vivenciado na EaD, o que para eles mostrou-se como significativo ao seu processo formativo e
em sintonia com as demandas da sociedade atual, ou seja, o uso pedagdgico das potencialidades
das TDICs para a melhoria do processo de aprendizagem. Diante disso, a implicagdo da EaD

na acdo do docente situa-se na implementacdo de uma nova cultura, ligada ao uso das TDICs
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no processo educacional, de modo a possibilitar estratégias positivas de reencantamento na

educacdo, tanto no aspecto motivacional quanto inclusivo, a partir do momento em que o cerne
pedagogico do uso dessas TDICs conduziu a uma experiéncia pedagdgica mais prazerosa, com
modificacdo na relagdo emissdo-recepcdo, e no encaminhamento do exercicio de uma
participacdo mais ativa no processo de aprendizagem.

Assim, frente ao uso pedagdgico das TDICs na educagdo, reforcamos a nossa
compreensdo sobre a importancia de que as formagdes dos educadores contemplem essa nova
cultura, seja na formacao inicial, seja em formacdo continuada, para a qual a modalidade da
EaD vem se mostrando como um diferencial no desenvolvimento desse novo habitus. Dessa
forma, pensamos em formagdo docente a distancia, inicial e continuada como estratégia valida
ndo apenas para atender a demandas reprimidas, a perfis diferenciados, mas também que possa
vir ao encontro da formac¢ao de habilidades, competéncias e valoracdes que reflitam na agao
dos docentes em estratégias em prol de uma escola que derruba seus muros, revela uma
aprendizagem sem fronteiras, limite de idade, que traduza uma nova relagéo entre discente e
docente, que cria novos espacos de convivéncia e aprendizagem, de maneira que possa propiciar
um reencantamento da educacao.

Nosso pensamento também se estende a formacao inicial presencial dos docentes, em
um redimensionamento, de modo que esteja mais voltada para as necessidades impostas pelos
contextos da atualidade, internos e externos a escola. Nesse redimensionamento, estd uma maior
aproximacdo com as vantagens propiciadas pelo fazer da EaD, novas formas de comunicacéo,

novas aberturas a construcdo do saber.
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