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OS FATORES QUE POSSIBILITAM AOS PROFESSORES DE INGLES
DO CURSO DE LETRAS, FORMAREM PROFISSIONAIS CRITICOS E
QUE APERFEICOEM O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM!
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RESUMO

O baixo nivel do ensino da lingua inglesa no Brasil, evidenciado em pesquisas especializadas, ndo tem
permitido o dominio e fluéncia necessaria para a conquista de espaco e de trabalho aos profissionais de
diferentes segmentos. Neste sentido, esse estudo, desenvolvido com base na Tese de Mestrado do
mesmo autor e com 0 mesmo titulo, teve como objetivo, apresentar os principais fatores que possibilitam
aos professores de inglés do Curso de Letras, formarem profissionais criticos e que aperfeicoem o
processo de ensino e aprendizagem, para que o indice de Proficiéncia em Inglés (EPI) apresente uma
melhora. Pela pesquisa bibliogréafica realizada foi possivel identificar que, dentre os diversos fatores que
influenciam negativamente o nivel do ensino da lingua, destacam-se: a falta de formacéo adequada de
professores; quantidade de horas insuficiente sobre a matéria no curriculo do curso de letras,
metodologias de ensino inadequadas e a falta de recursos necessarios. Foi realizada, ainda, uma pesquisa
exploratdria, em que os alunos do Curso de Letras da FAFICA — PE puderam expor suas opinides quanto
aos fatores que tém impacto sobre a pratica docente dos professores de lingua inglesa no curso de
linguas. As principais consideracbes mencionadas pelos entrevistados sugerem que o ensino de inglés
necessita de professores criticos e reflexivos, metodologia adequada; uma abordagem comunicativa que
permita que as experiéncias de aprendizagem ocorram em diferentes atividades e ambientes para que 0s
alunos sejam capazes de interacdo com outros falantes e usuérios da lingua, dentre outras.

Palavras-chave: Lingua Inglesa; Curso de Letras; Formacéo de docentes, Professores criticos
e reflexivos.

INTRODUCAO

O Brasil, assim como outros paises em desenvolvimento, principalmente da América
Latina, precisa ter cada vez mais pessoas que dominem linguas estrangeiras para atender a
demanda por individuos cada vez mais capacitados a atuarem em diferentes areas, afinal, o
conhecimento e dominio de linguas estrangeiras propicia ao individuo, uma oportunidade maior
de engajamento e interagdo no mundo social (académico, cientifico, tecnolégico, humano), bem

como o desenvolvimento profissional, principalmente em periodos como 0s atuais em que a

! Los factores que posibilitan al docente de inglés, en la carrera de letras, formar profesionales criticos
optimizando el proceso de ensefianza y aprendizaje. (Titulo da Tese em espanhol).
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crescente internacionalizacdo dos mercados tem exigido cada vez mais das nag¢des a adotarem

0 uso de uma segunda lingua (MINZON, 2009).

Dentre as inumeras linguas existentes a inglesa se destaca, pois, ela utilizada por grande

parte da humanidade para comunicacdo de uma forma geral, sendo necesséria ainda, em
atividades nas areas da tecnologia, ciéncia e entretenimento, midia, publicidade, entre outros.

Mas, apesar da importancia do conhecimento e dominio da lingua inglesa, pesquisas
como a divulgada em abril de 2013 pela Global English Corporation, empresa que realiza testes
em todo o mundo sobre a proficiéncia de inglés nos negdcios, mostram que os profissionais
brasileiros apresentam um dos piores niveis de inglés do mundo. (ARCOVERDE, 2013)

Os diversos estudos ja realizados, com o objetivo de identificar as causas da atual
situacdo precaria sobre o ensino da lingua inglesa no pais, apresentam diversos fatores, tais
como: méa formacdao do docente; praticas pedagdgicas ineficientes; falta de estruturas e recursos
educacionais; desigualdades sociais; falta de compreensdo de como se processa a
aprendizagem; grades curriculares nos cursos de Letras deficientes, sem contar a distancia
geografica dos paises que possuem essa lingua como sendo a materna.

Nesse sentido, torna-se essencial refletir sobre o processo de ensino da lingua inglesa
na formacdo de docentes de lingua estrangeira, desde a perspectiva da aprendizagem até a
pratica de um ensino de forma mais realista, que possibilite um desenvolvimento intelectual e
social, capaz de diminuir a desigualdade social no pais, a0 mesmo tempo em que proporcione
condicOes favoraveis para que os individuos sejam aceitos em diversos ambientes de trabalho
que requerem o conhecimento e dominio da lingua inglesa. Afinal, como argumenta Naidorf
(2016):

Desde el discurso educativo de la igualdad de oportunidades, el principio
meritocratico no es puestos en cuestion, lo que impide atender la tendencia
contraria a la justicia social que las mismas instituciones pregonan y pretenden
sostener en un contexto social que en otros &mbitos se esfuerza por aplicar
politicas redistributivas y compensatorias. Esta Ultima cuestidn, presente
desde hace diez afios en Brasil bajo la forma de acciones afirmativas, ha
permitido a traves de vacantes reservadas para negros, estudiantes
provenientes de bajos estratos sociales y otros grupos (NAIDORF, 2016, p.26)

Considerando a hipotese de que o aperfeicoamento continuo do docente da lingua

estrangeira, através dos cursos e capacitacdes, melhora a sua pratica e transmissdo dos

contetdos trabalhados e, por outro lado, a auséncia do aperfeicoamento acarreta aulas
cansativas e desmotivadoras para a aquisicao do conhecimento, justifica-se o presente estudo
gue tem como objetivo identificar quais o0s requisitos e diretrizes devem ser considerados no

processo de formacdo dos docentes, que possibilitem o desenvolvimento de sujeitos com
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competéncias necessarias para atuarem como profissionais criticos e capacitados, isto &,

profissionais que tenham a capacidade e habilidade de contribuir para que se possa ultrapassar
a demanda do mercado de trabalho, e que saibam desenvolver a capacidade de pensar
criticamente e de produzir conhecimento dentro da area de ensino/aprendizagem da lingua
estrangeira.

Para atingir o objetivo principal, foi realizada, primeiramente, uma pesquisa
bibliografica sobre as questdes abordadas no trabalho, tais como o ensino da lingua inglesa no
Brasil; préaticas de ensino e aprendizagem; formacdo de professores e curriculo, abordando
questdes relativas ao ensino da pratica docente nas salas de aula do curso de letras.
Adicionalmente, foi realizada uma pesquisa exploratdria para identificar a opinido dos alunos
do 8° periodo do curso de Letras de um Instituto de Ensino superior, sobre o aperfeicoamento
do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Acredita-se que os resultados das pesquisas possam contribuir no sentido de gerar

propostas para a formacao de professores de inglés, com base nas conclus@es obtidas.

METODOLOGIA

O presente estudo teve como base de apoio, 0s principais conceitos e esclarecimentos
obtidos por meio de uma pesquisa bibliografica, em que foram consultados livros, trabalhos
académicos, artigos, noticias e legislagao pertinente.

Adicionalmente, foi realizada uma pesquisa exploratoria descritiva, qualitativa, que
buscou conhecer a opinido dos estudantes do curso de letras, futuros professores de lingua
inglesa, sobre o ensino da lingua, dificuldades no processo ensino-aprendizagem, no curso de
letras, dentre outros.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo
de variaveis.

O campo de pesquisa foi composto por vinte e cinco alunos do 8° periodo do curso de

Letras da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFICA — de Caruaru — PE, Institui¢do
de Ensino Superior, particular, sem fins lucrativos, fundada em 1960 situada na cidade de
Caruaru, estado de Pernambuco.

Enfocando o formando do curso de Letras, esta pesquisa, de base etnografica, investigou

como se da a formacdao continua a partir das praticas de ensino, bem como visou identificar os
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fatores que possibilitam uma melhora na qualidade de ensino da lingua inglesa nas

universidades. Para tanto, foi investigada a populacéo de alunos do curso de letras da faculdade,
que pretendem atuar como professores da lingua inglesa.

A metodologia investigativa do presente estudo buscou apontar os fatores que
contribuem para a formacao de profissionais criticos, considerando a Pedagogia Critica, desde
o0 contetido de disciplinas, a atitude de discernimento, até a analise da formacao e praticas dos
professores de Inglés para o curso de letras.

Como instrumento de pesquisa, foi apresentado um questionario, dividido em duas
partes, sendo que na primeira parte foram apresentadas oito perguntas fechadas para
identificacdo do grau de concordancia e discordancia quanto as questdes apresentadas. Na
segunda parte, foram apresentadas nove questfes abertas, que visou conhecer a opinido dos

entrevistados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma vez que o desenvolvimento do trabalho contou com dois tipos de pesquisa
(bibliogréfica e exploratoria), os resultados obtidos com cada pesquisa estdo apresentados
separadamente.

Na primeira parte, foi desenvolvida uma analise conceitual baseada na pesquisa
bibliogréafica realizada, sobre os seguintes arcaboucos tedricos: a importancia da lingua inglesa
na atualidade; as praticas pedagdgicas e diretrizes para o ensino da lingua inglesa no Brasil; a
formacdo docente e as competéncias profissionais necessarias.

O ensino de lingua inglesa como disciplina obrigatdria no curriculo escolar brasileiro
teve inicio em 1809, ocasido em que Dom Jodo VI decretou a implantacdo do ensino de duas
linguas estrangeiras, a inglesa e a francesa, escolhidas estrategicamente, visando as relacdes
comerciais que Portugal mantinha com a Inglaterra e a Franga.

Na ocasido que foi implantado, o ensino da lingua estrangeira tinha como Unica funcéo:
“capacitar os estudantes a se comunicarem oralmente e por escrito.” Para tanto, os professores
aplicavam o Método Classico ou Gramatica-traducdo, que era o Unico método de ensino de
linguas estrangeiras, conhecido na época. (SANTOS e OLIVEIRA apud LIMA, 2009).

Como argumenta Almeida Filho (2003), desde 1809 é possivel verificar uma

inadequacdo entre o ensino de lingua inglesa, oficialmente oferecido no Brasil e as necessidades

dos aprendizes; situacao essa que comecou a se modificar somente no inicio da década de 1930,
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mais especificamente em 1934, ocasido em que o ensino da lingua inglesa no Brasil foi

oficializado com o primeiro curso universitario de Letras na Universidade de Sdo Paulo.

Conforme esclarece Silva (2013), apos a Segunda Guerra Mundial, a dependéncia
econdmica e cultural brasileira em relacdo aos Estados Unidos intensifica-se, principalmente
com a chegada de empresas estrangeiras e, nesse cenario, a necessidade de se aprender inglés
tem sido cada vez maior.

Mas tal fendmeno nédo foi observado pela legislacao brasileira, pois no periodo pos-
segunda guerra mundial e, principalmente apds a explosdo industrial e tecnolégica inicializada
a partir da década de 1950, em que havia um prestigio e necessidade da lingua inglesa, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961 retirava a obrigatoriedade do ensino de lingua
estrangeira no ensino médio (atual ensino basico) e no ensino secundario (atual ensino médio),
e deixava a cargo dos estados a opcao pela sua inclusdo nos curriculos.

Assim como a anterior, a LDB de 1971 continuou ignorando a importancia das linguas
estrangeiras ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas obrigatérias, deixando mais uma vez a
cargo dos Conselhos Estaduais, decidir sobre o ensino de linguas.

Diante da falta de obrigatoriedade do ensino de linguas nas escolas, formalmente
colocada na LDB e a real necessidade trabalhista que exigia cada vez mais, profissionais com
conhecimento e dominio sobre a lingua estrangeira, observa-se uma explosdo de cursos
particulares de inglés, que foram surgindo para suprir a necessidade do mercado.

Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a importancia do
ensino de lingua estrangeira, as politicas educacionais ndo asseguraram uma
insercdo de qualidade desse ensino em nossas escolas. Em busca dessa
qualidade, as classes privilegiadas sempre procuraram garantir a
aprendizagem de linguas nas escolas de idiomas ou com professores
particulares, mas 0s menos favorecidos continuaram a margem desse
conhecimento e habilidades de uso correspondentes. (PAIVA, 2003, p.57)

Para Paiva, o desprestigio da lingua estrangeira na educacéo brasileira que prevaleceu
até 1975 ficou evidenciado pela auséncia de uma politica nacional de ensino de linguas
estrangeiras para todo o pais e pela diminuicdo drastica da carga horaria, chegando a apenas
uma aula por semana em varias institui¢ces. Tal situacdo seria modificada posteriormente, mas

néo suficiente para que o ennsino da lingua inglesa fosse melhorado e capaz de um aprendizado

efetivo, como pode ser evidenciado nas mais recentes pesquisas sobre a proficiéncia em inglés
da populacdo brasileira.

Segundo o estudo da Global English de 2013, que mediu a habilidade com o idioma de
mais de 200 mil funcionarios de empresas nacionais e multinacionais ao redor do mundo que

ndo tém o inglés como lingua materna, o Brasil esta entre os piores paises no dominio do idioma.
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Entre as 78 na¢es analisadas, o Pais ficou na 712 colocacao. Nas primeiras posi¢des do ranking

estdo Filipinas, Africa do Sul e Noruega. El Salvador e Chile sdo os piores colocados. Com
pontuacdo de 3,27, o Brasil ficou atras da média geral de 4,75 pontos e também da média da
América Latina, de 3,38 pontos.

Na pontuagdo no indice de Inglés para Negocios, 1,0 indica uma capacidade de leitura
e de se comunicar usando apenas perguntas e frases simples, enquanto uma pontuacdo mais
elevada de 10,0 representa a capacidade de se comunicar e colaborar no ambiente de trabalho
muito parecido com um falante nativo de inglés. (ARCOVERDE, 2013);

O desprestigio da lingua por parte das diretrizes governamentais, bem como outros
fatores tem contribuido para que o ensino e aprendizagem da lingua inglesa apresentem niveis
baixos e preocupantes. Um desses fatores trata-se da metodologia de ensino aplicada.

Em cada época e diante diferentes periodos histéricos e sociais, as metodologias de
ensino foram se adequando e modificando para atender a diferentes demandas.

Até a década de 1960, a metodologia utilizada para o ensino da lingua estrangeira, era
baseada na Pedagogia Tradicional, cuja abordagem, restringe a aprendizagem a aquisicdo de
informagOes e demonstragdes transmitidas, ndo permitindo ao aluno trazer o conhecimento
tedrico para a realidade e isso compromete a compreensao sobre o aprendizado.

De acordo com Barros Junior (2001), na pedagogia tradicional:

A aprendizagem é mecanica e receptiva, para o que se recorre frequentemente
a coacdo. A transferéncia de aprendizagem depende do treino; a memorizagao
é indispensavel a fim de que o aluno possa responder as situacGes novas de
forma similar as respostas dadas em situacdes anteriores. (BARROS JUNIOR,
2001, p.21)

Com o crescimento industrial e econdmico observado no periodo que antecedeu e
incluiu a década de 1970, e uma com uma nova filosofia educacional surgida nos Estados
Unidos para atender a demanda por profissionais mais qualificados, o ensino precisava se
moldar as novas demandas da época. Nesse sentido é possivel observar ao surgimento e
fortalecimento de uma educagdo tecnicista, inspirada nas teorias behavioristas da
aprendizagem, onde se deveria moldar a sociedade a demanda industrial e tecnolégica da época.
(SAVIANI, 2009).

Como argumentam Menezes e Santos (2001), a pedagogia tecnicista, além de apresentar

caracteristicas autoritarias, pode ser considerada ndo dialdgica, ou seja, ao aluno cabe assimilar
passivamente os conteudos transmitidos pelo professor.

Outra linha pedagdgica trata-se da Pedagogia Bancéria, conceituada por Freire, como
imposicdo do conhecimento realizada pelo professor sobre o aluno na medida em que o
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professor j& os havia adquirido e dispde destes sendo assim possivel sua agdo de depdsito deste

conhecimento nos alunos. Desta forma, a educacdo bancaria com a pura transferéncia de
conteddos, a ndo participacdo do educando na producao do conhecimento, & um dos elementos
responsaveis pela desmotivacgdo, pela falta de interesse em estudar o que € “passado” em sala
de aula (FREIRE e SHOR, 1986, p. 15)

Contrariando as metodologias anteriores, surge a Pedagogia Construtivista, que
reconhece que o processo de aprendizagem depende diretamente da construcao do saber. Nesse
sentido, como afirmam Arias e Yera (1996):

O construtivismo concebe a aprendizagem como um processo de construcao
dos conhecimentos, de sua elaboracdo pela crianga conjuntamente com o
adulto (neste caso, com o professor), de didlogo com o outro, mas o epicentro
desse processo € a prépria crianca. Isso significa que o polo decisivo da
aprendizagem ndo reside mais na figura do professor, mas esta na crianga
mesma, e que a pedagogia deve concentrar sua atengdo ndo tanto no processo
de ensino, quanto no jeito de como aprendem as criangas, como constroem e
reconstroem seus conhecimentos. (ARIAS e YERA, 1996, p.11)

Ainda com o foco no desenvolvimento cognitivo surge Pedagogia Critica, que busca
fomentar a capacidade critica dos cidadaos, levando-os a resistir, seja de forma limitada ou néo,
aos efeitos do poder, reconhecendo as injusti¢as e buscando “caminhos alternativos de mudanga
através da solidariedade” (SANTOS, 2002, p.10).

No Brasil, a pedagogia critica foi fortemente influenciada pelos trabalhos de Paulo
Freire, um dos mais aclamados educadores criticos, quem defendia a habilidade dos estudantes
de pensar criticamente sobre sua situacdo educacional. Esta forma de pensar os permitiria
reconhecer conexdes entre seus problemas individuais, experiéncias e o contexto social em que
eles estavam imersos. Em outras palavras, o pensar criticamente leva a conscientizacdo:
primeiro passo requerido da "Praxis," que é definida como o poder e a habilidade de tomar
atitude contra a opressdo ao mesmo tempo em que se enfatiza a importancia da educacao
libertadora.

Além da prética pedagdgica, no caso especifico do ensino da lingua estrangeira, é
preciso reconhecer que existem diferentes métodos ou abordagens de ensino.

Desde que foi implantado em 1809, o ensino da lingua estrangeira tinha como Unica

funcdo: “capacitar os estudantes a se comunicarem oralmente e por escrito”. Para tanto, os

professores aplicavam o Método Classico ou Gramatica-tradugdo, que era o unico método de
ensino de linguas estrangeiras conhecido na época. (SANTOS e OLIVEIRA apud LIMA, 2009)
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Nessa metodologia, a oralidade da lingua era considerada irrelevante e a gramatica

precisava ser ensinada progressivamente, partindo-se de conceitos morfoldgicos simples até
atingir os mais complexos.

Comumente utilizado para o ensino de linguas classicas como o grego e 0
latim, este método passa a ser utilizado para o ensino de linguas vivas: Inglés
e Francés, apenas disponibilizado a elite, uma pequena parcela da popula¢éo;
a escrita era 0 meio de comunicacdo amplamente utilizado na época e,
portanto, eram valorizados os saberes gramatical e literario. (SANTQOS, 2012,
p.19)

De acordo com Richards e Rodgers (2011), no método classico, a gramatica é ensinada
de forma dedutiva, ou seja, o professor apresenta o ponto gramatical de forma sistematizada,
utilizando a lingua materna como meio de instrucéo, e, em seguida, os alunos praticam as regras
gramaticais através de exercicios de tradug&o.

Considerando que o ensino, conforme apontam Lima, Sato, Avelar e Souza (2010), se
configura como transmissdo de conhecimentos linguisticos em que o professor possui o papel
de transmissor e o aluno de receptor, a aprendizagem de linguas, com a utilizacdo desse método,
na perspectiva de Richards e Rodgers (2011), passa a ser vista como um processo que consiste
na memorizacao de regras que possibilitem o aluno a adquirir conhecimento sobre a morfologia
e sintaxe da lingua-alvo.

O Método Direto foi proposto originalmente na Franca, em 1901 por Saiveur e tratava-
se de uma metodologia em que o ensino de Lingua Estrangeira deveria ocorrer exatamente
como a lingua materna é ensinada, ou seja, de forma natural e subconsciente, sem a explicacdo
de regras gramaticais. Desta forma, o processo de aprendizagem ocorre diretamente na lingua
alvo e seu objetivo é desenvolver no aluno a capacidade de pensar na lingua alvo desde o inicio
do curso.

De acordo com Santos (2012):

No Método Direto, portanto, 0 ensino de gramatica deve ocorrer de forma
indutiva, ou seja, através de exposicdo da lingua-alvo, o aluno realiza
associacdes que o levam a deduzir supostas regras gramaticais. Esta exposi¢do
a lingua-alvo ocorre, por exemplo, através de demonstracdes do professor que
utiliza de variadas estratégias, desde pdsteres e jogos, até mimicas ou o que
achar necessario para facilitar este processo de associagdo do aluno, desde que
a lingua-alvo seja sempre utilizada como meio de instru¢do. (SANTOS, 2012,
p.20-21)

Apesar de imposto por Lei em 1931, a implementacdo do Método Direto para o ensino

da lingua inglesa ndo obteve éxito na maior parte das escolas devido a auséncia de professores
nativos ou que tivessem um nivel de fluéncia suficiente para gerir uma aula seguindo o0s

requerimentos do método.
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O método situacional, também denominado como "ensino situacional de lingua”, esta
b 9

relacionado com o uso concreto de objetos, figuras, objetos educativos, que juntos com acdes e
gestos podem ser usados para demonstrar os significados dos novos itens da lingua
(RICHARDS & ROGERS, 2011)

O Método Audiolingual surgiu pela necessidade dos americanos, durante o periodo da
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), desenvolverem pessoas que trabalhassem como
intérpretes e tradutores, mas com fluéncia em linguas estrangeiras, fato esse que a metodologia
até entdo em uso, que tinha uma abordagem para a leitura, ndo proporcionava. Nessa ocasido,
0 governo solicitou as universidades que desenvolvessem programas para o ensino de linguas
estrangeiras, destinados aos militares (AQUILINO SANCHEZ, 1993).

Como mencionado anteriormente, tanto 0 método situacional quanto o audiolingual
fazem parte de uma abordagem Estruturalista de ensino que concebe a linguagem como um
sistema de signos e propdes investigar certos elementos basicos que compdem, combinam-se e
estdo presentes em todas as linguas, sem distin¢ao.

A Abordagem Estruturalista entende lingua como fala e prioriza o ensino da
oralidade. Neste contexto, sugere-se uma sequéncia de conteldos no processo
de ensino: primeiramente o aluno aprende a falar, e, somente em um segundo
momento, é exposto a atividades de leitura e escrita cujo foco deve estar
relacionado ao que havia aprendido oralmente. Em outras palavras, o aluno
deve aprender a ler e escrever somente o que ja produz oralmente. (SANTOS,
2012, p.22)

Na atualidade, as abordagens de ensino da lingua estrangeira consideram a Vvisao
comunicativa da linguagem, sendo que para Jacobs e Farrell (2003), mencionados por Richards
(2006), a abordagem comunicativa para ter uma repercussao da concepg¢éo socio interacionista,
deve considerar sete aspectos didatico-metodoldgicos: a autonomia do aluno; natureza social
do aprendizado; integracdo curricular; enfoque no significado; diversidade de abordagens em
diferencas individuais dos alunos; habilidades do raciocinio e professores como coaprendizes.

Segundo Richter e Balbinot (2001):

A abordagem comunicativa se caracteriza por ter o foco no sentido, no
significado e na interacdo propositada entre 0s sujeitos que estdo aprendendo
uma nova lingua. O ensino comunicativo é aquele que organiza as
experiéncias de aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse e/ou
necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar
acOes auténticas na interacdo com outros falantes-usuérios dessa lingua.
(Almeida Filho, 1993) (RICHTER e BALBINOT, 2001, p.1)

Além da escolha de uma abordagem ou pedagogia que ira resultar efetivamente em

conhecimento e dominio, é preciso ainda considerar o papel e as caracteristicas do professor,
afinal, sendo o professor o principal agente (entre outros) na configuracdo de processos de

ensino e aprendizagem, € preciso concebé-lo, como afirma Pérez Gémez (2001), como um
(83)3322.3222
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profissional que reflete criticamente sobre a pratica cotidiana a fim de compreender as

caracteristicas especificas daqueles processos, bem como sobre o contexto em que o ensino tem
lugar para que possa, assim, facilitar o desenvolvimento autdbnomo e emancipador dos
participantes do processo educativo.

Quando se falava em formacdo docente nas ultimas decadas do século XX, se fazia a
partir de uma perspectiva de formacéao de professores numa racionalidade técnico-instrumental.
Em outras palavras com a aplicacdo da racionalidade técnica, a atividade profissional se reduzia
a aplicacédo instrumental de um conjunto de saberes na resolucéo de problemas.

Para Pérez Gomez (1995)

O professor como técnico-especialista deita suas raizes “na concepgio
epistemoldgica da préatica herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de
todo o século XX, servindo de referéncia para a educacéo e socializacdo dos
profissionais em geral e dos docentes em particular” (PEREZ GOMEZ, 1995,
p.96).

Nesse modelo de formagdo se compreende que o profissional da educacéo deve apenas
conhecer 0s saberes necessarios, para bem conduzir sua pratica profissional que é reproduzida
de forma mecanicista. Assim, para o professor, bastava saber algumas técnicas, para usa-las a
favor de seu exercicio pedagogico e aplica-los nas suas resolucfes. Mas essa metodologia, em
virtude das mudancas sociais e principalmente politicas ocorridas com a democratizacdo de
diversos paises da América Latina, como o Brasil, a partir da década de 1980, comecgou a ser
questionada e repensada, conforme nos mostra Trindade (2003).

Nesse novo cenario, emerge a necessidade de se pensar um modelo de professor
reflexivo, como principal exigéncia da formagdo permanente de professores. No modelo
reflexivo o educador é aquele que permanentemente reflete suas praticas e ndo um simples
reprodutor de técnicas apreendido externamente. O seu papel esté na reflexdo que acontece na
acao. Nesse aspecto, o educador deve estar sempre adquirindo novos conhecimentos exigidos
e vividos pela sociedade atual, gerando o enriquecimento tanto para o educador como para o
educando. Para tanto, Pérez Gémez (1998) propde quatro perspectivas de formacdo docente:

a) Perspectiva académica - enfatiza a aquisicdo de conhecimentos produzidos
através da investigacao cientifica, que sdo transmitidos na forma de disciplinas
especificas (enciclopédico). O conhecimento pedagdgico deve estar
diretamente relacionado a estas disciplinas ou ao seu modo de transmissdo
(compreensivo).

b) Perspectiva técnica - privilegia a otimizacdo e a antecipagéo dos resultados
que devem ser alcancados através de processos de ensino eficientes e
econdmicos. O professor deve, neste caso, mostrar-se um técnico competente
na aplicacdo de conhecimentos cientificos devidamente traduzidos em
procedimentos técnicos e didaticos.
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c) Perspectiva pratica - toma o ensino como uma atividade peculiar, complexa
e que, fortemente marcada pelo contexto onde se desenvolve, traz em si
conflitos de valores que implicam escolhas de carater ético e politico, com
resultados imprevisiveis e processos conflituosos.

d) Perspectiva de reconstrucéo social - toma a reflexdo como um dos suportes
para uma transformagdo das praticas sociais, entre elas o ensino. (PEREZ
GOMEZ, 1998, p.353-373)

Considerando que o professor € o principal agente (entre outros) na configuracao de
processos de ensino e aprendizagem, é preciso concebé-lo, como nos diz Pérez Gémez (2001),
como um profissional que reflete criticamente sobre a pratica cotidiana a fim de compreender
as caracteristicas especificas daqueles processos, bem como sobre o contexto em que 0 ensino
tem lugar para que possa, assim, facilitar o desenvolvimento autbnomo e emancipador dos
participantes do processo educativo.

Mas essa tarefa ndo parece ser muito facil, uma vez que os cursos de formacdo de
professores no Brasil tm como principal objetivo formar professores aptos a realidade escolar.
Para isto, dispdem de uma grade Curricular muito tedrica e pouca pratica. De fato é
indispensavel estudar os Tedricos e suas contribuicGes para a Ciéncia, mas a realidade que
transcorre fora das Universidades, é muitas vezes contraditoria. Por isso, muitos alunos
licenciados ndo estdo preparados para enfrentar uma sala de aula composta de alunos com
diversos problemas, com diferentes ideias e opinides.

Realmente, para que o professor possa transmitir conhecimento ele precisa desenvolver
algumas competéncias, que segundo Cullen (1997), podem ser definidas como:

Capacidades complexas, integradas em diversos graus, que a escola deve
formar nos individuos, para que possam desempenhar-se como sujeitos
responsaveis em diferentes situacdes e contextos da vida social, pessoal,
sabendo ver, fazer, atuar e desfrutar convenientemente, avaliando alternativas,
elegendo as estratégias adequadas e comandando as decisbes tomadas.
(CULLEN, 1997, p.93)

Além das capacidades a serem desenvolvidas, é essencial que os professores usem de

sua criatividade para a solucdo dos problemas que se apresentem. Nesse sentido, Woods (1995)

argumenta:

A criatividade do professor relaciona-se diretamente a sua autonomia, a
dimensdo subjetiva e afetiva, como também, as suas conviccdes e qualidades
técnicas, e as ideologias e aspiracbes da sociedade e do sistema educativo
vigente. No tocante ao “eu” do professor, o autor diz que, na pratica
pedagdgica, o docente deve ser guiado pelo “eu” do “outro”; isto é, cabe ao
educador considerar que além do seu eu, ha também um “eu” no “aluno”.
Assim, o docente tem que equilibrar a propria subjetividade em razdo dos
aspectos individuais e coletivos comuns aos educandos: o contexto
sociocultural, a histdria de vida, os conhecimentos prévios, a politica interna
da escola, dentre outros fatores. Visto que a intervencdo pedagdgica inovadora
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deve ser potencializada na sala de aula para promover a imaginacdo e a criagao
e ndo para bloquear o processo de construgdo do conhecimento.

Na acdo criativa do professor em interagdo com seus alunos, hd uma
combinacdo de fatores cognitivos, culturais sociais e emocionais bem como a
mistura de elementos publicos e privados, formais e informais, exteriores e
interiores a escola. (WOODS, 1995, p. 132-133).

Na atualidade, a formagdo dos docentes visa o fortalecimento de um profissional
reflexivo, critico, envolvido com sua propria formacdo, um profissional que se envolve
politicamente nos processos decisérios em diferentes contextos de sua atuacao — da sala de aula,
da escola, das associagdes, etc, que dialoga com diversas areas do conhecimento e toma / usa o
resultado disso como insumo para sua atuacdo em sala e que, enfim, exercita e promove a
cidadania a partir da prépria atuacdo. (FREITAS, 2004)

Em se tratando de preparacdo dos professores, estes também devem receber preparacao
na utilizacdo da tecnologia, pois esta contribui e muito na educacdo, desde que seja utilizada
com inteligéncia.

Além de uma boa formacdo, aperfeicoamento, conhecimento sobre os recursos
tecnologicos e com préaticas pedagdgicas eficazes, para que o ensino possa efetivamente ocorrer,
ainda se faz necessario considerar que as pessoas possuem diferentes niveis de consciéncia e
diferentes capacidades de aprendizagem. Tal fato torna-se relevante, uma vez que as classes de
aula séo formadas por grupos ou turmas heterogéneas.

Devido aos diferentes perfis cognitivos dos individuos, Porlan (1997) aponta a
necessidade de uma postura investigativa, por parte do professor, de forma a permitir-lhe uma
pratica reflexiva e um desenvolvimento profissional permanente.

O amplo espectro de perfis cognitivos da espécie humana requer um tratamento variado
dos conteudos e o uso de diferentes sistemas de simbolos no processo de ensino-aprendizagem,
como também um sistema de avaliacao diversificado.

Ao reconhecer as diferentes nuances do processo cognitivo para poder analisar e decidir
o melhor método de ensino, o docente esta atuando com uma prética reflexiva.

Um “professor reflexivo” conquista métodos e ferramentas conceituais
baseados em diversos saberes e, se for possivel, conguista-os mediante
interacdo com outros profissionais. Essa reflexdo constr6i novos
conhecimentos, 0s quais, com certeza, sao reinvestidos na acdo. Um
profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de formagéo
inicial, nem ao que descobriu em seus primeiros anos de pratica. Ele
reexamina constantemente seus objetivos, seus procedimentos, suas
evidéncias e seus saberes. Ele ingressa em um ciclo permanente de
aperfeicoamento, ja que teoriza sua propria préatica, seja consigo mesmo, seja
com uma equipe pedagdgica. O professor faz perguntas, tenta compreender
seus fracassos, projeta-se no futuro, decide proceder de forma diferente
guando ocorrer uma situacdo semelhante ou quando o ano seguinte se iniciar;
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estabelece objetivos mais claros, explicita suas expectativas e seus

procedimentos. (NAZAR, 2016, p.1)
A Racionalidade Pratica ou Pratica Reflexiva exige, de certa forma que os professores

universitarios passem a considerar em suas aulas o exercicio da reflexdo sobre a pratica docente.
Nesse contexto, gravacdes de aulas, confec¢cdes de diarios e sessdes de visionamento devem
passar a fazer parte da préatica docente de muitos professores universitarios. (GIL; VIEIRA
ABRAHAO, 2008).

Ap0s a obtencdo das principais informagdes e conceitos teodricos, foram coletadas a
analisadas as respostas obtidas pela entrevista direcionada aos alunos do 8° periodo de Letras
da FAFICA - PE.

A primeira parte da pesquisa buscou conhecer as opinies dos entrevistados sobre as
seguintes questdes:

1. O aprendizado da lingua inglesa recebida em periodo anterior a universidade foi
suficiente e eficiente?

2. As préticas pedagogicas do ensino da lingua inglesa promovem a formacéo de
profissionais competentes?

3. Vocé defende a necessidade de que o aluno realize algum curso de lingua estrangeiro
antes de ingressar na universidade?

4. Como professor, ou futuro professor, vocé considera que o0s recursos e métodos
disponiveis para o ensino da lingua inglesa sdo suficientes?

5. Como professor, vocé acredita que a formacdo continua € essencial na Lingua
Inglesa.

6. E necessario reforcar e melhorar a formacgio do docente quanto ao planejamento
didatico.

7. E necessério reforcar e melhorar a formacdo do docente quanto & conducdo da
aprendizagem.

8. E necessario reforcar e melhorar a formagéo do docente quanto a avaliagéo.

Pelas respostas obtidas, os resultados encontrados apontam para as seguintes evidéncias:

e O aprendizado da lingua inglesa obtido em periodo anterior & universidade para

72% dos entrevistados foi insuficiente e ineficiente.

e As praticas pedagogicas do ensino da lingua inglesa para 52% dos entrevistados,
promovem a formacdo de profissionais competentes. O grande percentual obtido
sobre a discordancia dessa afirmacdo denota a falta de conhecimento ou

desconfianca sobre as préaticas pedagdgicas para o ensino de linguas.
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e  94% dos entrevistados defendem a necessidade de que o aluno realize algum curso

de lingua estrangeiro antes de ingressar na universidade, o que representa que a base
do ensino esta muito fraca.

e Somente 40% dos entrevistados afirmaram que os recursos e métodos disponiveis

para o ensino da lingua inglesa sdo suficientes.

e Para 96% dos entrevistados, a formacgéo continua € essencial na Lingua Inglesa. Em

outras palavras, somente a conclusdo do curso de letras ndo é suficiente.

e O mesmo percentual de entrevistados (96%), acredita ser necessario reforcar e

melhorar a formacdo do docente quanto ao planejamento didatico.

e Quanto a conducao da aprendizagem, 88% acredita necessario reforcar e melhorar

a formacdo do docente nesse quesito.

e J&para a questdo de avaliacdo, 80% respondeu ser necessario reforcar e melhorar a

formacdao do docente.

Na segunda parte da pesquisa, 0s entrevistados apresentaram suas opinides e
consideracdes sobre as praticas didaticas para o ensino da lingua inglesa nas universidades e as
medidas necessarias para a transmissdo de maiores conhecimentos e dominio sobre a lingua
inglesa, bem como sobre 0s recursos necessarios para que o ensino da lingua inglesa seja
contextualizado, capaz de inserir os individuos na sociedade e no mercado de trabalho. Ainda
buscou conhecer quais as leituras deveriam ser consideradas no curriculo de formagéo em
lingua inglesa. Sobre a formacdo do professor de lingua inglesa, foi perguntado quais os pontos
fracos podem ser observados e quais os fatores que vocé considera relevantes e que possibilitam
a formacao de um docente critico de lingua inglesa.

Apols a coleta dos resultados e posterior analise, um fato chamou a atencdo: os
percentuais de pessoas que ndo responderam ou ndo souberam responder as questdes
apresentadas, o que denota falta de conhecimento ou dominio sobre o assunto.

Quanto as respostas efetivas, € possivel resumir as ideias mais proeminentes apontadas:

e Uma pratica didatica ideal para o ensino da lingua inglesa deve possibilitar um

conhecimento prévio do vocabulario da lingua aos alunos, para posteriormente,

introduzir o estudo gramatical, com o uso de dinamicas e aulas interativas que

melhorem a oralidade.
e As medidas necessarias para a transmissdo de maiores conhecimentos e dominio
sobre a lingua inglesa para a formacdo de docentes da lingua, segundo o0s

entrevistados, devem permitir que os alunos adquiram um conhecimento mais
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consistente sobre a gramatica e dominio da lingua. Para tanto, uma das primeiras

acOes a serem reavaliadas dizem respeito as atuais cargas horarias e volume de
disciplinas, que nitidamente, foram apontadas como insuficientes, aumentar a carga
horaria de lingua inglesa no curriculo do curso de letras.

e Os principais fatores que incidem no ensino da lingua inglesa, apontados pelos
entrevistados envolvem: Dinamicas, filmes, a pratica oral da lingua por meio de
conversacao, masicas enriquecimento do vocabulario, musicas e formas dindmicas
para se transmitir o conteddo necessario para o dominio da lingua, ndo se
restringindo & comunicagao.

e Para que o ensino da lingua inglesa seja contextualizado e capaz de inserir 0s
individuos na sociedade e no mercado de trabalho, devem ser considerados todos
0s recursos, incluindo os tecnoldgicos, que possibilitem o entendimento e dominio
da lingua em diferentes géneros textuais, tais como: filmes, textos, masicas, videos,
revistas, jornais, atividades interativas e maior pratica de conversagao.

e No curriculo de formagdo em lingua inglesa, devem ser considerados todos os tipos
de leituras, ndo se limitando as literaturas basicas. Nesse sentido, jornais, revistas,
textos literarios e cientificos, aléem de outros géneros, que possibilitem a
aprendizagem e a compreensdo sobre a lingua inglesa tornam-se essenciais.

e A atual formacdo de professores da lingua inglesa, na opinido dos entrevistados,
apresenta alguns problemas, comecgando pelo baixo nivel de conhecimento dos
ingressos, 0 que sugere a necessidade do fortalecimento e reestruturacdo do ensino
ainda em sua base, nos primeiros niveis. Além desse fator, para muitos, a carga
horéria é insuficiente para a formacao de bons profissionais.

e Os fatores relevantes que possibilitam a formacéo de um docente critico de lingua
inglesa, apontados pelos entrevistados incluem: Boa estrutura educacional e
praticas pedagdgicas voltadas ao idioma; uma carga horaria maior e uma
preocupacao mais abrangente com a lingua inglesa, ndo se restringindo a gramatica
e professores que buscam inovar suas praticas para que 0s alunos se sintam atraidos

pela disciplina e para que compreensdo da necessidade da lingua inglesa no mundo

contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS
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Pelo breve histérico sobre o ensino de linguas estrangeiras no pais foi possivel

reconhecer que a utilizacdo de diferentes critérios e metodologias de ensino ndo se mostrou
eficiente. Além disso, elementos como falta de formacgéo adequada dos docentes, carga horaria
das disciplinas insuficiente, falta de recursos necessarios e o proprio desprestigio sobre essas
disciplinas tém dificultado e até mesmo impedido a inser¢do de muitos no mercado de trabalho
e no processo de participacdo social.

Para que o ensino possa garantir o direito dos individuos a participacdo social e
cidadania, o nivel de ensino oferecido nos niveis educacionais precisa melhorar em varios
aspectos, pois a atual situacdo tem prejudicado grande parcela da populagdo que ndo possui
condic¢des para complementarem seus estudos ou frequentarem um curso particular de idiomas.

Dentre as inUmeras a¢des possiveis, as seguintes podem ser consideradas:

« O ensino das linguas estrangeiras deve considerar 0 mesmo grau de importancia
sobre a oralidade e a gramaética, pois o desconhecimento ou falta de dominio tanto de um quanto
de outro, sem duvida, produzird um conhecimento parcial e insuficiente sobre a lingua.

 Existe a necessidade de se repensar nas metodologias de ensino a serem praticadas,
para que seja garantido um ensino contextualizado em que os individuos compreendam na
prética as informag0es recebidas. O ato de contextualizar esta diretamente relacionado com o
ato de entender, conformar, adaptar ou rejeitar uma ideia, conceito, atividade ou procedimento,
a um contexto cultural imediato. A incapacidade ou dificuldade que as pessoas tém em
contextualizar estd diretamente relacionada a falta de compreensdo nos processos de
comunicacéo, principalmente quando essa ocorre de forma escrita.

« O contetdo das disciplinas de linguas estrangeiras estabelecidos nos Parametros
Curriculares Nacionais e nas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, precisa
ser reavaliado, pois, pelos apontamentos levantados, existe um questionamento muito grande
de que a quantidade de horas estabelecidas para o ensino de linguas estrangeiras é insuficiente
para gque seja garantido um ensino de maior contetdo e qualidade.

« Os professores de linguas estrangeiras precisam de aprimoramentos e atualizaces
para garantir uma aprendizagem melhor. Dentre esses aprimoramentos necessarios, o

conhecimento em informatica, internet e telecomunicacdes, que possibilitam inimeras técnicas

e procedimentos de ensino e pratica se torna uma exigéncia. Mas esses recursos precisam estar
disponiveis.
As respostas dos estudantes de Letras, futuros docentes da lingua inglesa também

contribuiram para identificar as dificuldades observadas por esses, na pratica docente, bem
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como no reconhecimento de possiveis sugestdes que possibilitariam, em médio prazo, a

melhora nos resultados do ensino e aprendizagem da lingua inglesaa, tais como:

- fortalecer e reestruturar o ensino de inglés, mesmo em sua base, nos primeiros niveis
de educacéo.

< aumentar a carga horéaria de lingua inglesa no curriculo do curso de letras.

« considerar todos os recursos, incluindo tecnologia, que permiotem a compreensao e
dominio da linguagem em diferentes géneros, tais como: filmes, textos, mdsica, videos,
revistas, jornais, atividades interativas e o aumento na pratica de conversa.

« identificar projetos e curriculos dos cursos e avaliar os melhores métodos e préticas
para a educacéo.

Quanto a formacdo de um ensino critico da lingua inglesa, de acordo com os alunos
entrevistados, essa depende das seguintes acoes:

« inovar nas préaticas pedagogicas para que os alunos sejam atraidos pela disciplina e
gue entendem a importancia e necessidade do inglés no mundo hoje.

« desenvolver um bom plano de aula como ferramenta indispensavel na escola,
incluindo dinamicas e atividades de interacdo, bem como uma metodologia que oferecera
suporte para ministrar as aulas eficientemente.

« fornecer equipamentos e recursos que melhoram o processo de ensino.

« ter acesso a uma carga horaria maior das disciplinas de lingua estrangeira e
metodologias, no curso de letras.

« desenvolver habilidades e competéncias para o ensino da lingua inglesa, tais como a
criatividade na educacéo para formar pessoas com capacidade de andlise critica que reconhecam
a necessidade do conhecimento e dominio de uma lingua estrangeira em uma base diéria.

« buscar conhecer os alunos e suas capacidades cognitivas para que se possa otimizar

as formas de ensino e aprendizagem de inglés.
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