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RESUMO

O trabalho objetiva compreender as praticas de leitura desenvolvidas no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central (FECLESC) a luz da semiformacdo em Adorno. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
estudo de caso, realizada no &mbito do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceard — PPGE/UECE. Como procedimentos de apreensdo de dados, recorreu-se as
revisdes bibliografica e documental, além de entrevistas semiestruturadas com oito professores
supervisores do PIBID/FECLESC. Dentre os referenciais tedrico-metodoldgicos para a analise dos
dados, destacaram-se Adorno (1995, 2002, 2010), Silva (2008, 2009) e Ludke e André (1986). Os
resultados evidenciaram, como préticas leitoras, os encontros para estudos e realizagdo de atividades
especificas e didatico-pedagodgicas necessarias ao trabalho docente, além de momentos de atualizacéo
profissional. Em outras ocasifes, no entanto, tais praticas se mostraram limitadas a leituras
informativas, de revisdo de contetdos e de orientacdo para simples elaboracdo de instrumentais e a
estudos para entendimento superficial de proposicdes e assuntos textuais, em que se considerou
erroneamente que o sentido de um escrito fosse simplesmente extraido e ndo compreendido como
processo multidimensional. Certas nuancas das préticas leitoras expressam contextos adaptativos a
semiformacdo adorniana, caracterizada por uma consciéncia que, ao renunciar a autorreflexdo e a
autodeterminacdo, conforma-se a reprodutividade social, econdmica, politica e cultural. Ante o
contexto de leitura semiformativa, emerge a necessidade de processos de leitura critico-reflexiva de
resgate a cultura imprescindiveis ao ndo ocultamento das relagdes simbdlicas de dominagdo e de
destrutividade humana.
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INTRODUCAO

O estudo teve por objetivo compreender as praticas de leitura vivenciadas no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) da Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLESC) a luz da semiformacdo em Adorno. Para
tanto, caracterizaram-se as praticas leitoras advindas da experiéncia do PIBID/FECLESC;
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analisaram-se tais praticas a partir da concepcdo de semiformacdo com suporte no

pensamento de Adorno; por fim, refletiu-se sobre o papel da leitura na resisténcia ou na
conformacdo a semiformacdo humana. Este trabalho foi desenvolvido no &mbito do Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceard — PPGE/UECE, a partir
da problematica de que, nas relagcbes formacgdo/pratica e universidade/escola, o programa
PIBID emerge em meio aos contraditorios e subversivos contextos sociais, econémicos,
politicos e culturais em que se fomentam as politicas publicas em educacdo como tentativa de
articulacdo e reconstituicdo de saberes e praticas realizadas nos espacos escolares.

A partir da identificacdo das frustrages advindas dos ciclos de avangos e retrocessos
na promocdo da educacdo e na formacgdo de professores, algumas iniciativas como o PIBID
foram sendo implementadas entre as secretarias estaduais e municipais de educagdo, em
parceria com as universidades e as instituicdes publicas de Educacdo Basica. E importante
reconhecer que, entremeada a estas decepcodes, foi-se observando historicamente uma relacéo
de distanciamento unilateral entre a universidade e a escola publica, o que impulsiona e
justifica os discursos sobre a necessidade de intervencdo, muitas vezes, de cunho técnico,
vertical, reformista e desconexo com as reais possibilidades e dificuldades.

Nessa perspectiva, um dos grandes desafios da universidade € possibilitar, por meio da
articulacdo entre 0s eixos ensino, pesquisa e extensdo, processos e praticas académicas
capazes de produzir conhecimento, assimilacdo do saber por via do ensino ministrado,
profissionalizacdo de pessoas e desenvolvimento de projetos de colaboracdo e integracao
direta com a comunidade universitaria, aprofundando areas de conhecimento e descobertas
cientificas mediante diversas pesquisas.

Assim, envolvendo estudantes de licenciatura, professores de escolas publicas de
Educacgdo Basica e docentes de instituicdes de ensino superior, o PIBID se exprime em seus
suportes legais (portarias, editais e demais normatizagdes) como possibilidade de superagéo
dos paradigmas de dicotomizacgéo entre teoria e pratica e entre a universidade, compreendida
erroneamente como Unica instancia legitima de producéo cientifica e de formacéo docente, e a
escola, como mera executora de programas e projetos externos.

Em especifico, a proposta institucional PIBID/UECE (Edital n°® 02/2009 -
CAPES/DEB) tem como foco o trabalho docente na escola, pretendendo mediante acOes

investigativas e formativas de colaboracdo entre pares: |1 - Conhecer a pratica docente, o
cotidiano escolar com suas situacdes de ensino e aprendizagem, possibilidades e desafios,
contextos e sujeitos, praticas, concepgdes e dilemas; Il - Pensar a préatica docente, em que,

por meio de um circulo de reflexdo sobre a profissionalidade do professor, seja possivel
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pensar sobre as crencas, os valores e os dilemas que subsidiam as perspectivas e as acOes

desses profissionais. Assim, concretiza-se em um espago para se refletir sobre a pratica de
acordo com uma concepcao critica a respeito do papel e do lugar da escola na conjuntura
social vigente, portanto, para além de uma visao pontual, fragmentada, desconexa e micro de
sala de aula; Il - Renovar a préatica docente, na qual se promovem estratégias de
enfrentamento aos desafios e aos dilemas presentes na dindmica escolar, como a (re)criagdo
de modos de pensar e agir, de ensinar e aprender, de producdo de conhecimentos e de novas
praticas, gerando novos processos de construcdo da profissionalidade docente.

Desse modo, o PIBID/UECE diz respeito legalmente a possiveis processos de
melhoria da Educacdo e da docéncia, resultantes da aproximacgéo, colaboragdo e pesquisa
entre universidade e escola, entre os saberes e as praticas de professores universitarios,
docentes da Educacdo Baésica e licenciandos de areas diversas do conhecimento. Vale
ressaltar, no entanto, a compreensdo critico-reflexiva com que as contemporaneas politicas
educativas, muitas vezes, atuam como reformas ou contrarreformas paliativas e isoladas a
critério de cada um dos governos e de suas ocasifes, as quais expressam instrumentos de
consolidacdo e perpetuacdo de disposi¢cGes materiais e ideoldgicas de opressdo, dominacéo e
segmentacdo social.

Considerando a configuracdo das atuais politicas educacionais, pode-se afirmar que se
tem abertura, nas instituicbes de ensino superior, para a realizacdo de praticas de leitura como
simples codificacdo textual, sem compreensdo e uso social nas varias situacdes cotidianas,
havendo assim a quantificacdo em detrimento da qualidade e do significado real que a leitura
deve ter na formacgdo pessoal e profissional do sujeito. Em relagcdo as condi¢des sécio-
historicas de leitura, como evidencia Orlandi (2003, p. 23), ha um perfil de leitor ideal que se
configura no leitor “empresarial”, aquele que “[...] domina a quantidade e que tem uma leitura
linear, superficial, de ‘aparéncia’. Basta lembrar aqui a questao reiterada pela Escola, ‘quantos
livros vocé leu?’, e a solucdo pratica de se lerem resumos de romances para o vestibular.
Resumos que reduzem a literatura a conteados”. Ante as contradi¢cdes entre o que se almeja
como leitura ideal e a leitura real (desenvolvida nos espacos sociais), faz-se necessario ndo

somente 0 entendimento da imagem discursiva que permeia o0 texto, mas se impbe a

compreensdo da propria imagem e da leitura que o sujeito produz.

O discurso em favor desse leitor empresarial fomenta-se sob a base da indudstria
cultural, em que os bens culturais (producdo de livros e promocéao da leitura, por exemplo),
regidos agora por critérios econdémicos e objetivando sempre a lucratividade que a produgéo

cultural pode ensejar, sao convertidos em mercadorias com valor de troca (ADORNO, 2002).
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A criacéo cultural e intelectual passa a se orientar em fungéo da possibilidade de consumo no

mercado, seguindo modelos, formulas e padrdes estabelecidos. Os processos e as relacdes
individuais de criacdo, inovacao, estética, espontaneidade e critica da formacdo académica
entendida como formacédo também de carater cultural sdo suplantados pela técnica, adaptacéo,
imitacdo, instrumentalidade e produgéo coletiva.

Nesse ensejo de contradigdes, persiste certa profundidade teorica, rigor cientifico,
coeréncia entre as ideias e a realidade situada, um posicionamento consciente, politizado e
critico perante a analise das relacdes (legal-real e teoria-préatica) estabelecidas no ambito do
PIBID. Isso justifica a relevancia de se proceder a analise reflexiva dos conflitos,
contradigdes, possibilidades e limites de suas praticas institucionais, dentre elas, as préaticas de
leitura desenvolvidas no trabalho diario e proferidas nos discursos de professores supervisores
desse programa.

A énfase na possibilidade de compreender a vivéncia de processos de leitura, em
especial de carater critico-reflexivo, sustenta-se na perspectiva formativa de que esse tipo de
leitura pode fomentar uma consciéncia politica de superacdo de mecanismos de repressao,
opresséo e reproducdo dominantes, uma vez que essa leitura “[...] pode e tem que significar —
mais uma vez — o processo de resisténcia contra a alienagdo imposta e a apatia” (SILVA,
2008, p. 85). Tem-se o imperativo da autorreflexdo critica sobre a semiformacdo em que,
necessariamente, se converteu a formacdo leitora do professor como expressdo de sua
formacédo cultural.

Posteriormente a este momento, tornar-se-a possivel a autodeterminacdo humana, suas
relacfes, contextos, tempos e espacos de formacdo e humanizacdo; seria possivel apontar
situacdes em que “a cultura nem fosse sacralizada, conservada em seus restos, nem eliminada,
mas que se colocasse além da oposicao entre cultura e ndo cultura, entre cultura e natureza”
(ADORNO, 2010, p. 23), portanto, uma formagédo cultural que nem fosse tomada como
absoluta nem dogmatizada, relativizada, mas que expressasse a autorreflexdo e a
autodeterminagdo humana.

Diante do panorama acima exposto, compreende-se esta pesquisa como ponto de

partida para estudos, discussdes, pesquisas e aprofundamentos sobre as praticas de leitura na

esfera das politicas e dos programas vinculados a formacdo docente. Além disso, entende-se,
por conseguinte, a pesquisa enguanto meio de incentivo as discussbes em torno de

reformulacGes curriculares como garantia da leitura do mundo para além do codigo escrito.
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METODOLOGIA

Para significar e direcionar tedrica e metodologicamente esta pesquisa, adotou-se o
paradigma dialético em que a relacdo sujeito/objeto € compreendida como interacdo social,
sendo constituida ao longo da historicidade. O conhecimento é permeado por vinculos de
intencionalidade, saber e poder, pois se posta no ambito das praticas sociais e politicas do
homem, que ndo apenas se utiliza do conhecimento para conhecer 0 mundo e o outro, mas
também para promover transformacdes nas condicdes de existéncia e sociabilidade humana,
conforme Gamboa (2012, p. 45):

Nas ciéncias sociais e na educagdo, tanto o investigador quanto os
investigados (grupo de alunos, comunidade ou povo) sao sujeitos; o objeto é
a realidade. A realidade é um ponto de partida e serve como elemento
mediador entre os sujeitos. Numa relagdo dialdgica e simpética, como € o
caso do processo da pesquisa, esses sujeitos se encontram juntos ante uma
realidade que lhes é comum e que os desafia para ser conhecida e
transformada.

A pesquisa cientifica, em sua dialeticidade, busca compreender a multiplicidade de
significados e sentidos que marcam as subjetividades humanas no contexto social, bem como
as relacOes entre sujeito e objeto, ndo sendo possivel serem analisadas sob a perspectiva da
racionalidade técnica e positivista.

Nesse sentido, Severino (2007) delineia alguns pressupostos do paradigma dialético
para entendimento da condicdo humana, suas acdes e relagcdes: | — Totalidade, em que o
individuo ndo pode ser compreendido isoladamente da sociedade; Il — Historicidade, no qual
cada momento é condicionado e articulado a um periodo historico mais amplo; I —
Complexidade, sendo o real constituido de multiplas determinagdes, em uma relacao dialética
entre unidade e totalidade; IV — Dialeticidade, em que a histéria é concebida em sua
complexidade, integralidade e contraditoriedade social; V — Praxidade, na qual a pratica
humana € situada no tempo e no espaco, configurando a existéncia do individuo; VI —
Cientificidade, em que as causas do fenémeno em investigacdo se originam e se expressam

em um contexto historico-social de contradi¢es e conflitos; VII — Concreticidade, em que

prevalece a dimensdo empirica do real, ou seja, a pratica humana.
Com apoio neste referencial epistemologico e enfatizando a interpretacao investigativa
em contexto, recorreu-se a uma perspectiva qualitativa de pesquisa por meio da qual,

segundo Bogdan e Biklen (2006), o ambiente natural é tido como principal fonte de dados,
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sendo necessario ao pesquisador o0 seu contato direto e prolongado com o meio e, dessa forma,

com a situacao investigada. D&-se énfase ao processo investigativo (ao tempo, espaco, sujeitos
e relacbes que compdem a complexidade do cotidiano) em comparacdo ao produto da
pesquisa e, com vistas a retratar as perspectivas dos sujeitos, muitas das situacoes
investigadas revelam a sua relevancia, o que justifica o fato de os dados obtidos serem
diversos e predominantemente descritivos.

Trata-se de uma pesquisa do tipo estudo de caso, uma proposta de analise profunda de
uma “unidade singular”, caracterizada (TRIVINOS, 2013) a partir de sua natureza,
abrangéncia e complexidade, podendo se configurar desde uma anélise das condic¢des de vida
de uma pessoa até uma interpretacdo aprofundada das probleméticas que entremeiam o dia a
dia de uma comunidade e podendo seguir, a partir das bases teoricas seguidas, desde um
enfoque a-histdrico até um panorama global do fenbmeno no contexto de suas relacdes e
implicagdes estruturais fundamentais.

Ao possibilitar entender o fendbmeno social contemporaneo em sua complexidade e
profundidade, permitindo descrever e analisar suas principais caracteristicas em seu contexto

real, a investigacdo em torno do estudo de caso, conforme Yin (2010, p. 40),

[...] enfrenta a situagdo tecnicamente diferenciada em que existirdio muito
mais variaveis de interesse do que pontos de dados e como resultado conta
com multiplas fontes de evidéncia, com os dados precisando convergir de
maneira triangular, e como outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento
anterior das proposicdes tedricas para orientar a coleta de dados.

Assim, diz respeito a um método de pesquisa abrangente de compreensdo de um
fendmeno em suas condic¢Bes contextuais, de cunho exploratorio, descritivo ou explanatorio.
Essas condigdes dependerdo da problematica de pesquisa, do controle que se tem sobre os
eventos comportamentais em estudo e, por ultimo, do enfoque conferido aos fenbmenos
contemporaneos em detrimento de eventos passados.

O estudo desta unidade singular se configurou no ambito do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual do Ceard — UECE, que teve
como projeto Institucional “A vida docente na escola: aprender e ensinar pela pesquisa”,
aprovado e regulamentado pelo Edital n°® 02/2009 — CAPES/DEB. A primeira fase de

desenvolvimento do projeto foi de 2010 a 2011, com ampliacdo assegurada pelo projeto
PIBID “A vida docente na escola II: aprender e ensinar pela pesquisa (ampliagdo)”,
contemplado pelo Edital n® 001/2011 CAPES/DEB. Essa segunda fase de execucdo ocorreu

de 2012 a 2013. Para esta pesquisa, em evidéncia e inseridos no macroprojeto institucional
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PIBID/UECE, o estudo incidiu especificamente sobre os subprojetos de Matematica, Fisica e

Quimica, sancionados pelos editais de 2009 e 2011, desenvolvidos no ambito da Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central — FECLESC. A amostra de sujeitos
participantes da pesquisa se constituiu de oito professores supervisores egressos do
PIBID/FECLESC. A classificacdo e a referéncia desses sujeitos ao longo do texto seguiram
uma ordem alfabética (professor supervisor A, professor supervisor B, professor supervisor C,
assim por diante).

Considerando o caminho e as escolhas metodoldgicas até entdo delineadas, como
procedimento de apreensdo de dados, utilizaram-se as revisfes bibliografica e documental,
seja para complementar as informaces obtidas por outras técnicas, seja para desvelar
aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 1986), desse modo, propiciando
0 conhecimento em questdo e evitando as repeticdes e/ou acréscimos desnecessarios. Além
disso, desenvolveram-se entrevistas semiestruturadas com suporte em tematicas a serem
abordadas de modo bastante flexivel, respeitando sobremaneira o ritmo do entrevistado e
permitindo ao entrevistador fazer as necessarias adaptacbes, correcGes e possiveis
esclarecimentos, 0 que tornou a entrevista bastante eficaz na obtencdo das informacdes
desejadas.

Neste tipo de didlogo semiestruturado, promove-se a interacao entre os participantes,
uma relacdo reciproca de estimulo e aceitacdo entre quem pergunta e quem responde, pois ndo
deve haver imposi¢do de uma ordem rigida de perguntas, uma vez que o0 entrevistado deve
discorrer sobre o tema proposto com base nas informagbes que detém, desse modo, as
informacdes fluirdo de maneira auténtica e o mais fidedigna possivel. Tem-se a possibilidade
de captacdo imediata e corrente de dados, praticamente com qualquer tipo de informante, bem
como de tratamento de assuntos seja de natureza pessoal, seja de carater complexo e
abrangente.

Além disso, a entrevista se torna particularmente util, uma vez que pode atingir
informantes que ndo poderiam ser atingidos por meio da aplicagdo de um questionario escrito,
por exemplo. Esse tipo de interacdo diz respeito a entrevistas reflexivas (SZYMANKI, 2002),

na medida em que consideram, durante a comunicacao entre os participantes, a diversidade de

significados, bem como a horizontalidade entre estes.

A analise dos dados obtidos, descritos durante a investigagdo, consistiu na
organizacéo, classificagdo dos dados dentro de categorias descritivas e sua teorizacdo. Nesta
fase, objetivou-se ir além do que esté explicito, da mera descrigdo para uma profunda reflexo

critica do objeto de analise, ou seja, um “esforco de abstragdo, ultrapassando os dados,
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tentando estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a proposi¢do de novas explicactes

e interpretagdes”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 49). Ao repensar, reavaliar e teorizar novos
guestionamentos e ideias, tal analise se fundamentou no referencial tedrico-metodologico
constituido por estudos de Adorno (1995, 2002, 2010), Adorno e Horkheimer (1985), Silva
(2008, 2009, 2011), Orlandi (2003), Liidke e André (1986), Yin (2010), dentre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme documentos oficiais e normativos, em uma tentativa de suprir certas lacunas
da formacdo docente, implementou-se o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), para favorecer a devida articulacdo entre universidade e escola, Educacéo
Superior e Educacdo Basica, juntamente com os sistemas estaduais e municipais de Educacé&o.
Além disso, pretendeu-se também aproximar e construir o vinculo necessério entre os futuros
professores e 0s contextos educacionais, mediados pela experiéncia e colaboracdo dos
docentes que ja atuam profissionalmente. Configura-se em um programa de incentivo a
docéncia por meio de suas diversas agdes, como revelam as seguintes falas de alguns

professores supervisores do PIBID/FECLESC:

O PIBID da UECE esta preocupado com a formacdo dos supervisores
também, ha cursos de formacdo pra gente, participamos de atividades na
universidade, como palestras, apresentacfes, minicursos. (PROFESSOR
SUPERVISOR A).

Através da observagdo das aulas, o bolsista pode observar as metodologias
usadas pelo professor supervisor e analisar criticamente a aula e discutir
aulas diferentes que melhorem o processo de ensino-aprendizagem...
discussdo reflexiva dos momentos de sala de aula, de observacdo e
exposicao, de atividades ludicas e planejamento das atividades a serem
realizadas na escola. Melhora o processo de aprendizagem dos educandos e
desenvolve nos bolsistas o exercicio da docéncia. (PROFESSOR
SUPERVISOR F).

Alguns momentos formativos realizados no PIBID/FECLESC foram apontados pelos

professores supervisores, dentre eles os encontros para estudos e realizacdo de atividades

especificas e didatico-pedagogicas (planejamento e observacdo da pratica), inerentes ao
processo educativo e ao trabalho docente, de forma a viabilizar a principal finalidade deste
programa nacional, que ¢ “[...] fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formac&o de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
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educagdo basica publica brasileira” (PORTARIA n° 096, de 18 de julho de 2013). Nesse

sentido, o programa deve promover praticas pedagdgicas que considerem e articulem o0s

conhecimentos prévios dos alunos nas escolas, 0s saberes tedrico-praticos dos professores em
exercicio na Educacéo Basica, a sélida base formativa dos docentes nas instituicdes de Ensino
Superior e, por fim, 0s contextos e as vivéncias do magistério e da cultura escolar.

Segundo a Diretoria de Formacédo de Professores da Educacdo Bésica - DEB/CAPES
(2013, p. 29), “o processo de modificagdo e (re)constru¢do de uma nova cultura educacional
que se pretende alcancar com o PIBID é pautado em pressupostos tedrico-metodoldgicos que
articulam teoria-pratica, universidade-escola e formadores-formandos”. Desse modo, é a
partir da articulacdo entre universidade (professores coordenadores e licenciandos) e escola
(professores supervisores) que se almejam novos processos formativos para docentes e
discentes.

Outras acOes realizadas com carater de formacdo continuada no ambito dos
subprojetos contemplados no PIBID/FECLESC, referéncia para esta investigacdo, foram
também enfatizadas nos discursos dos professores supervisores quando indagados sobre o

processo de desenvolvimento dos subprojetos dos quais participaram:

Tivemos cursos de formacao, de iniciacdo a pesquisa, em que a gente cursou
80 horas. E estudos das diretrizes do Ensino Médio. (PROFESSOR
SUPERVISOR A).

Alguns cursos foram dados durante as férias, pelo professor coordenador,
sobre algebra e geometria, os quais ele dava conteldos que depois eram
apresentados pelos alunos bolsistas, durante tais cursos de férias e na semana
universitaria. (PROFESSOR SUPERVISOR F).

Teve uns cursos que a gente chama de oficinas, em que juntava 0s
professores supervisores com 0s outros da escola. A gente tinha aula sobre
os contetidos. Tinha um momento de explanacéo de contetidos especificos de
matematica que ndo lembravamos mais. Era que nem um reforgo.
(PROFESSOR SUPERVISOR B).

Estas agOes, enquanto breves momentos organizados para aperfeicoamento
profissional docente (minicursos, seminarios, palestras, cursos, oficinas, dentre outras),

demonstraram-se nos relatos como possibilidades de atualizacdo de conhecimentos, de

qualificacdo docente ou de “reciclagem” da formagéo inicial como modo de rever conteddos
que deveriam ter sido apreendidos e consolidados na esfera da graduacdo. S&o propostas de
atualizacdo que objetivavam maior dominio tedrico por parte do professor supervisor sobre
determinados conhecimentos a serem trabalhados por ele em sala de aula em parceria com 0s
licenciandos e que se constituem em conteudos diretamente relacionados a intencionalidade
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do subprojeto em andamento. Elas parecem atender minimamente alguns aspectos do

proposto nos seguintes Incisos V, VI e VII do Art. 6° da Portaria n® 096/2013, sobre as
caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a docéncia que devem estar incluidas nos projetos

institucionais aprovados no PIBID:

V — andlise do processo de ensino-aprendizagem dos contetdos ligados ao
subprojeto e também das diretrizes e curriculos educacionais da educagdo
basica; VI — leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos
educacionais para o estudo de casos didatico-pedagdgicos; VII -
cotejamento da andlise de casos didatico-pedagdgicos com a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educacdo basica, em articulagdo
com seus saberes sobre a escola e sobre a mediagdo didatica dos conteudos.

Normativamente, percebe-se a intencionalidade de capacitar o professor, concedendo-
Ihe o ensejo de relacionar e debater sobre a perspectiva tedrico-pratica do trabalho realizado
na escola, sobre a formacdo inicial e a pratica docente, sobre os saberes das disciplinas e
matérias de ensino com os saberes experienciais e 0s saberes pedagdgicos, fomentados na
dindmica cotidiana das acOes de ensinar e de aprender em sala de aula.

Considera-se, no entanto, a afirmativa de que, na melhor das hipdteses, “a escola
parece estar cumprindo somente a primeira condicdo envolvida no ensino da leitura — de
alfabetizar. Ora, a alfabetizacdo é uma condi¢do necessaria, mas ndo suficiente para a
formacdo do leitor critico” (SILVA, 2011, p. 78). Desse modo, a escola até entdo passa a
favorecer limitadamente apenas as conexdes entre codigo oral e cddigo escrito, o que justifica
as dificuldades dos alunos, em sala de aula, de compreender, refletir e abstrair, de estabelecer
inter-relacdes de texto e contexto, uma vez que, limitados, os discentes s6 conseguem realizar
a leitura e a reproducdo literal do texto. Tal fato tem seus resquicios posteriormente no ensino
superior, em suas praticas institucionais universitarias, como € o caso de certas acdes
experienciadas no PIBID, em que a énfase passa a ser na dinamica cotidiana sob a simples
traducéo literal textual, na qual o texto esta desconectado ao seu contexto de producéo.

Os referidos momentos de estudo acima também deveriam proporcionar, apesar de
limitados ante a necessidade de se preencher lacunas da formacédo inicial, o repensar

questionador por parte dos professores supervisores sobre sua graduagéo, sua pratica na escola

e o cotidiano escolar vivenciado. Além disso, esses encontros deveriam impulsionar a
reflexdo sobre a necessidade de desenvolver acBes pedagdgicas criticas e criativas para a

melhoria do ensino-aprendizagem.
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Entende-se que a formag&o profissional continuada deve também: promover a reflexéo

em torno dos problemas, desafios e dilemas da escola e do contexto no qual se insere; levar
em consideracdo as demandas decorrentes dos avancos tecnologicos, cientificos e de
producdo do conhecimento; considerar o professor como sujeito ativo em situados espacos e
tempos; questionar as condi¢Bes socio-histéricas que condicionam a pratica docente; e
articular os diversos agentes e setores da sociedade para o dialogo e para a proposi¢édo de
acOes que melhorem qualitativamente o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, da gestdo
de sala aula e das relacGes que envolvem professor, aluno e conhecimento.

Em suma, no &mbito legal, € por meio das acdes implementadas pelo PIBID que se
deve estimular a reflexdo e a mudanga nas concepcdes e nas praticas desempenhadas pelos
sujeitos implicados neste processo, ou seja, 0s professores das IES, os docentes da Educacéo
Basica e os licenciandos, ao defenderem “[...] uma acdo que modifique os saberes, inove as
praticas didatico-pedagdgicas e que problematize a formacgdo na e para escola, na busca de
elementos teodricos objetivos, propositivos e transformadores da realidade educacional
brasileira” (DEB/CAPES, 2013, p. 30). Para tanto, deve-se considerar a participacao ativa dos
sujeitos envolvidos nos momentos de estudo, de apreensédo e de materializacdo de referenciais
tedricos e de estratégicas de ensino.

Nesse contexto, a participacdo dos professores supervisores do PIBID/FECLESC em
oficinas para se pensar em metodologias de ensino e elaboracdo de recursos didatico-
pedagdgicos e demais materiais a serem utilizados nas aulas € evidenciada nos seguintes

depoimentos:

Os encontros foram através de oficinas, ja ocorreram diversas, de confec¢do
de sélidos geométricos, de construcdo e de aplicacdo de jogos, de resolucdo
de problemas, de analise de enunciados do Enem utilizando alguns métodos.
(PROFESSOR SUPERVISOR B).

Havia momentos continuos de leitura, de oficinas, para posteriormente se
desenvolver na escola o0s experimentos, a pratica. (PROFESSOR
SUPERVISOR G).

Tivemos oficinas e formagdes, houve um acompanhamento, contribuicdes
do coordenador. (PROFESSOR SUPERVISOR H).

Infere-se destes discursos que as referidas oficinas emergiram da necessidade de se
superar possiveis metodologias de ensino pautadas na restrita exposicdo de contetdos, sem
processos de dialogo, reflexdo, critica e reconstrugdes entre os sujeitos inseridos na agédo

educativa. E uma possibilidade de tornar mais compreensiva e representativa a relagéo teoria-
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pratica do conhecimento e do ensino ministrado, ao se recorrer a diversas estratégias e

recursos didatico-pedagdgicos.

Nesta perspectiva, as oficinas parecem considerar o Inciso VIII do Art. 6° da Portaria
n° 096/2013, no qual se sugere que 0s projetos institucionais do PIBID devam abranger acdes
de “desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliagdo de estratégias didatico-pedagdgicas e
instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos
didaticos”. Nos relatos, revela-se certa intencdo de tornar possiveis, com base nas estratégias
de ensino e aprendizagem, situac@es contextualizadas, materializadas na pratica real do aluno,
que facam sentido em sua cotidianidade e produzam conhecimentos e caminhos ante a
realidade. Situa-se, entretanto, o risco proeminente de se conceberem 0S recursos COmo um
fim em si mesmo e ndo como meio para se contextualizar o ensino, significar o conhecimento
utilizando situacdes e materiais concretos e, por conseguinte, produzir a aprendizagem
discente.

Entremeadas as intencionalidades de melhoria da formacéo e do trabalho dos sujeitos
envolvidos na realizacdo dos subprojetos institucionais, também foi possivel inferir, nas
declaracbes dos professores supervisores do PIBID/FECLESC, algumas inconsisténcias e
contradicbes quanto as praticas de leitura vivenciadas, suas relacdes, objetivos e

contribuicoes:

Fizemos inicialmente reunides periodicas para a leitura do objetivo do
projeto, 0 que iria acontecer em cada momento, os direitos, os deveres, as
diretrizes do Ensino Médio. De inicio, era uma leitura de forma mais geral e,
progressivamente, a leitura de artigos de, por exemplo, como realizar a
observacdo ou orientagdes para os licenciandos montarem um caderno de
bordo e outros instrumentais. (PROFESSOR SUPERVISOR A).

Quanto as praticas de leitura realizada com o coordenador, a primeira, que
durou alguns meses, foi de um livro, chamado “A histéria dos nimeros”, que
foi trabalhado alguns meses. Todos fizeram a leitura e apresentaram sob a
forma de seminério. (PROFESSOR SUPERVISOR F).

Haviam oficinas de preparacdo para a OBMEP, de resolucbes de questdes
mais especificas da OBMEP. (PROFESSOR SUPERVISOR B).

Aqui, a leitura se configura na indicacdo, leitura e estudo de livros e artigos para

posterior apresentacdo pelo professor supervisor e/ou licenciandos. Desse modo, constatam-se

acOes talvez similares aquelas pelas quais estes profissionais ja passaram na formac&o inicial,
quanto a leitura literal do escrito e depois a exposicdo deste, quando de seminarios ou
quaisquer praticas orais de apresentacao recorrentes nas universidades. Assim como as demais
acOes do Programa, as praticas de leitura académica também estdo intimamente entrelacadas e
(83) 3322.3222
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limitadas ao que estd postulado ao longo dos artigos da Portaria n°® 096/2013. Estas praticas

leitoras se mostram reduzidas & leitura informativa, técnica e indicativa e orientam a
elaboracdo de instrumentais para registro de determinadas acfGes ou para apresentacdo de
tematicas/contetdos nas reunides que ocorrem, das quais participam, a0 mesmo tempo ou

n&o, os coordenadores, 0s professores supervisores e o0s licenciandos. Isto ocorre uma vez que

O semiformado, na medida em que esta excluido da cultura e a0 mesmo tempo,
com ela concorda, passa a dispor de uma segunda cultura sui generis, ndo oficial,
que por consequéncia, se alivia gragas a um auténtico encontro marcado pela
industria cultural: o mundo dos livros que ndo deixa nas estantes sem ler e que
parecem ser igualmente a-historicos e tdo insensiveis perante as catéstrofes da
historia como seu préprio inconsciente. (ADORNO, 2010, p. 37).

O excerto acima possibilita a compreensdo de que a limitacdo destas préaticas leitoras
descritas pelos professores supervisores esta no fato de essas préaticas ndo conseguirem ir além
da simples leitura do cddigo, de ndo se promoverem processos reais de reflexdo, discusséo,
critica e mudanca da realidade e de ndo se fomentarem processos de autorreflexdo dos leitores
sobre as condigdes de producdo do texto, e sobre para quais classes sociais e interesses 0s
meios escritos estdo direcionados.

Na contemporaneidade, as coisas e 0s seres humanos sao reconhecidos na medida em
gue se pode manipula-los e domina-los, o que resulta na alienacdo humana, sobretudo em
relacdo aquilo no qual se exerce o poder, uma vez que “[...] a dominagdo universal da
natureza volta-se contra o préprio sujeito pensante; nada sobra dele sendo justamente esse eu
penso eternamente igual que tem que poder acompanhar todas as minhas representacoes.
Sujeito e objeto tornam-se ambos nulos” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 34). O saber
que € promovido pela leitura e que deveria fomentar um ser humano autoconsciente resulta
em sua submissao e anulacdo ante as condigdes e relacGes simbdlicas e materiais produzidas
por ele proprio. Considerados estaveis em sua nulidade, texto e contexto s&o sempre 0s
mesmos, sendo os atos de leitura simples codificacbes acriticas.

Vale a consideracdo de que os escritos sdao formacdes discursivas que expressam

identidades sociais e, por vezes, relagcdes de poder; portanto, “a leitura, enquanto uma pratica

social, ndo pode ser compreendida isoladamente, mas sim — e somente — na totalidade das
relacfes que dinamizam a sociedade, que produzem a existéncia dos homens em sociedade”
(SILVA, 2008, p. 76). Sendo assim, na conducédo da leitura de um escrito que ndo produz

problematizacfes, ndo promove o desvendar de suas raizes histdricas, seus condicionantes
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politicos, econdmicos e socioculturais, pode-se cair nas armadilhas de uma leitura romantica,

determinista ou reprodutivista de elementos determinantes do status quo.

A anélise dos relatos docentes também revelou a caréncia na promocao de contextos
de problematizaces e reconstitui¢cbes dos textos transpostos ao entendimento ja determinado
de especificos contetdos, bem como a caréncia de processos de autorreflexdo dos professores
supervisores sobre a oculta relagéo estabelecida entre o escrito e a sociedade, entre o texto e a
escola, entre a producdo escrita em analise e o proprio PIBID como politica educacional.

Pode-se perceber a limitagdo das praticas leitoras desenvolvidas nos subprojetos
cobertos pelo PIBID/FECLESC nos seguintes trechos das entrevistas, nos quais se relatou

sobre o espaco destinado a essas agoes:

Nos tinhamos reunides na faculdade, eram mais burocréticas, para se falar
sobre a semana universitaria, para montar um projeto. Eram mais
informativas. A Unica pratica de leitura que me recordo nesse periodo foi em
um minicurso. Eram encontros informativos mesmo, pra informar quais as
acOes iriamos proceder, por exemplo: nés vamos ter uma participacdo
obrigatéria na semana universitaria, entdo vocés ja se preparem para
participar dos trés dias da semana. Vai ter dias que estaremos l4 e dentro
desta participacdo vocé poderia e era convidado a montar oficinas.
(PROFESSOR SUPERVISOR D).

Ndao foram tantas préaticas de leitura assim nas reunides. Aqui na escola ndo
tinha minicursos, eram mais rodas de conversa nas reunioes, as oficinas eram
ministradas pelo coordenador com os bolsistas licenciandos e geralmente
eram no periodo das férias. Eram experimentos de Matematica, nada voltado
para a Didatica. A pratica de leitura na realidade era praticamente nenhuma.
Do coordenador com 0s supervisores, que eu participei, eram mais reunides
administrativas. (PROFESSOR SUPERVISOR E).

Em suma, perante o limitado espaco concedido as praticas de leitura académica ou
perante a realizacdo de momentos de leitura reduzidos a literalidade de um texto,
compreende-se nas declaragdes dos professores supervisores uma perspectiva de leitura
concebida em um fim em si mesma, necessaria para simples extracdo do sentido sagrado e
determinado de um texto sacralizado em suas interpretacdes e referenciais. Este tipo de
leitura, com fins de adaptar o ser humano a vida real e sua progressiva dominacéo, reflete
marcas de uma formacéo leitora proporcionada pela universidade e pelos seus programas
institucionais (como o PIBID), configurada como semicultura ou semiformacgdo que,

conforme Adorno (2010, p. 9), é expressa

[...] na onipresenca do espirito alienado que, segundo sua génese e seu
sentido, ndo antecede a formacdo cultural, mas a sucede. Deste modo, tudo
fica aprisionado nas malhas da socializacdo. Nada fica intocado na natureza,
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mas sua rusticidade — a velha ficcdo — preserva a vida e reproduz-se de
maneira ampliada. Simbolo de uma consciéncia que renunciou a
autodeterminacdo, prende-se de maneira obstinada, a elementos culturais
aprovados. Sob seu maleficio gravitam como algo decomposto que se orienta
a barbarie.

Assim, caracterizada por um constante espirito alienado que sucede a formacao
cultural do homem, passando a ser socializada e necessaria a reproducdo social, a
semiformacédo se configura na conformacdo a realidade, na domesticacdo das pessoas desde
sua adaptacdo entre pares, sendo a alienacdo individual convertida em alienacdo coletiva.
Desse modo, a interface entre a pratica de leitura e a semiformacdo também € vislumbrada na
dindmica formativa do PIBID no &mbito da universidade, na medida em que a consciéncia
daqueles que ali estdo passa a renunciar a autodeterminacdo, constituindo-se com origem nos
produtos, praticas e manifestacGes culturais de leitura intencionalmente produzidos,
sistematizados, aprovados e postos ao consumo. Isto acontece porque a organizacao e a
administracdo da conjuntura societaria capitalista ensejam o empobrecimento do pensamento
e da pratica da pessoa, levando-a a se conformar ante a realidade, a estratificacdo social e sua
posicdo nesta.

Decorrente do exposto e considerando a relacdo dialética entre universidade, escola,

conhecimento e sociedade, vale indagar:

Sera que o desgosto pela leitura, sera que a auséncia, caréncia de livros, sera
que a leitura aligeirada e consumista ndo cumprem uma funcdo ideoldgica
dentro das escolas brasileiras? E serd que a leitura critica dos muitos vicios,
preconceitos e esteredtipos contidos nas nossas estruturas politicas,
econdmicas etc. ndo seriam um primeiro passo para a transformacgédo dessas
estruturas? (SILVA, 2008, p. 79).

E salutar refletir, inicialmente, sobre a materialidade das referidas estruturas na
discursividade dos textos e sobre a necessidade da pratica da leitura critica como possibilidade
de se fomentar uma consciéncia politica de superacdo de mecanismos de repressao, opressao e
reproducdo dominantes, uma vez que proporciona a criticidade necessaria & compreensdo

consciente das relagdes simbolicas e materiais dominantes que entrelagam a formagéo e a

pratica profissional do professor. A pratica da leitura critica “[...] movimenta-Se sempre no
horizonte do bom senso, busca e detecta o cerne das contradi¢fes da realidade” (SILVA,
2009, p. 28) e o docente, ao vivencia-la em sua formacdo, tende a se tonar um profissional
leitor critico que, com sua acdo pedagdgica em sala de aula, concretiza-se como formador de

leitores.
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Quando o aporte cultural advindo também da formacgdo leitora do professor é

compreendido por meio da selecdo, comparacdo, analise, critica e reconstituicdo de
conhecimentos em torno de leituras diversas, este profissional é capaz de refletir sobre as
condicdes objetivas e subjetivas que sustentam a barbarie do homem, bem como sobre as
limitadas possibilidades de educa-lo, forma-lo e humaniza-lo em meio a estas manifestacdes
de violéncia. Isto se torna possivel e necessario, pois “a Unica possibilidade de sobrevivéncia
que resta a cultura é a autorreflexdo critica sobre a semiformacéo, em que necessariamente se
converteu” (ADORNO, 2010, p. 39). A resisténcia e o inconformismo séo, portanto,
imprescindiveis a compreensao, a reflexdo e a superacdo do processo de conformacgdo ao
existente, processo pelo qual se restringiram os espacos de luta e de autonomia do homem,

uma vez que este se encontra integrado socialmente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho verificou que as praticas leitoras proporcionadas nos subprojetos
analisados do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLESC) ainda perpassam
contextos estruturais, institucionais e pedagdgicos muito limitados. Nesse ensejo, a formacao
leitora do professor, quando insuficiente em seus aspectos formativos e emancipatdrios, tende
a ser materializada no trabalho de forma similar a maneira pela qual foi apreendida.

Nos discursos dos professores supervisores, apesar de haver certos indicios de um
entendimento mais amplo e contextual das diversas formas de leitura, esta pratica ainda se
materializa restringida a desmedida necessidade de compreender literalmente o contetdo
abordado no texto para posterior resolucdo de atividades académicas. Ainda € limitada por
vezes ao entendimento do que supostamente seja a ideia principal e “autorizada” do texto, do
que aparentemente esta exposto e claro ao leitor, ndo conseguindo produzir outras leituras,
sentidos, direcionamentos e possiveis intersecfes. Nestes discursos, relatam-se praticas
leitoras superficiais, imediatistas, pragmaticas, que se configuram como instrumentalidade,

artefato e técnica para aferimento da capacidade de ler, memorizar e reproduzir informacdes.

O cenario acima suscita inquietacbes amplas, intrincadas e multidimensionais em
torno da complexidade dos relatos docentes afirmativos que ainda se vivenciam no
PIBID/FECLESC, em relacdo a préticas leitoras com foco na selecdo e apresentagdo de textos
de forma segmentada, tradicionalmente dissociada do contexto tedrico e social global e em

relacdo a atividades de leitura em que se sobressai a quantificacdo de livros em detrimento da
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qualidade de sua significacdo e uso social, o0 que induz ao esvaziamento e a uniformizagdo da

linguagem oral e escrita. Isto enseja a formagdo de professores e alunos leitores acriticos, uma
vez que, limitados em sua formacéo leitora, os profissionais egressos dos cursos superiores
tém dificuldades em mobilizar os saberes necessarios ao exercicio, a reflexdo e a
transformac&o de sua pratica pedagogica, bem como a formacéo de alunos leitores criticos.

Assim, a formacéo leitora do professor se exprime também escassa em seus aspectos
formativos, de esclarecimento, compreensao, critica e emancipacdo do homem, pois 0 que se
vivencia ndo é uma formacdo integral, autorreflexiva e de autodeterminacdo deste sobre seu
processo cultural e existencial em suas dimensfes material, espiritual, sensorial e psiquica. O
que se pbe ao homem é uma falsa formagdo cultural que supostamente iria satisfazer as
lacunas formativas anteriores e produzir conhecimentos e rupturas sociais.

Tem-se o contexto de uma formacdo profissional, leitora e cultural que ainda traz a
tona resquicios de submissdo aos ditames dominantes que privilegiam os resultados
quantificveis, materializados na politica educacional e, por conseguinte, nos espacos
escolares, em investimentos financeiros, em detrimento dos processos pedagdgicos com vistas
a formacdo de sujeitos leitores, conscientes e criticos. Isto acontece porque as politicas, 0s
programas e os planos de educacgéo vigentes ainda refletem a burocratizacéo, a hierarquizagéo
e a imposicdo do poder central para com a Educagéo e a formag&o docente.

Ante o descrito, torna-se premente a formacgdo de professores no que tange a busca
pela pratica critica da leitura académica como mediacdo para 0 conhecimento e para a
transformacdo da sociedade, por meio da participacdo do sujeito nos processos politicos e
sociais de tomada de decisbes, de consciéncia do seu presente desde o passado e com
condicOes de antever e modificar seu futuro. Persiste a necessidade de uma formacéo cultural,
pessoal e profissional que seja integral, ética, humana e originada da autorreflexdo e
autoconscientizagdo sobre a propria cultura, seus bens e manifestagdes.

Para tanto, cabe as instituicbes de formacdo cultural, incluindo-se as universidades
com seus cursos de formacdo de professores e programas de iniciacdo a docéncia, a
incumbéncia de proporcionar um curriculo formativo com disciplinas e demais praticas

institucionais que promovam e incentivem a criticidade no ato de ler e escrever. Assim, é

promovida a vivéncia de praticas de leitura critica capazes de fomentar discussdes de cunho
social, cultural, ideoldgico e politico-econdmico e de induzir processos de pensamento,
reflexdo e critica em torno dos fatores que direta ou indiretamente condicionam e determinam

a existéncia humana e profissional do professor.
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Seguramente, ndo se conseguira, de forma isolada e imediata, mudar determinada
situacdo de barbarie, mas se possibilitara um contexto socio-historico mais favoravel a uma
transformacédo, que se inicie por “[...] comecar despertando a consciéncia quanto a que 0S
homens sdo enganados de modo permanente, pois hoje em dia 0 mecanismo da auséncia de
emancipacdo e o mundus vult decipi em ambito planetario, de que o mundo quer ser
enganado” (ADORNO, 1995, p. 182) é verificado. As praticas de leitura critica sdo, portanto,
acOes que, mesmo sendo realizadas por poucos e ainda de maneira restrita e contingente,
concretizam-se em iniciativas de resisténcia e devem ser vivenciadas por todos e em todos 0s
planos e dimensdes da vida humana.

S&o processos de leitura que transformam os modos convencionais, ingénuos,
conservadores e passivos de ver e de se posicionar perante 0s escritos e sdo projetos de leitura
critica que avaliam as diversas formas de manipulacdo, exclusdo e dependéncia dominantes
que fazem com que a mentira seja aceita consensualmente como verdade absoluta,
mascarando a objetividade dos fatos. Ler criticamente um texto académico em sua
contextualidade é penetrar tanto as entranhas dos aspectos formais, estilisticos, estruturais e
conteudisticos como 0s aspectos sociais e politicos, uma vez que ndo se separam texto e
contexto, linguagem e realidade. E decorrente desta leitura critica que “[...] o sujeito abala o
mundo das certezas (principalmente as da classe dominante), elabora e dinamiza conflitos,
organiza novas sinteses; enfim, combate assiduamente qualquer tipo de conformismo,
qualquer tipo de escravizacdo as ideias referidas pelos textos” (SILVA, 2009, p. 28). Essa
leitura possibilita revelar, dos instrumentos inscritos, as atitudes, os valores e as orientagdes
de ajustamento e padronizacdo dos sujeitos as estruturas injustas e antidemocraticas de
funcionamento da sociedade capitalista.
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