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RESUMO

Neste trabalho, objetivamos caracterizar as praticas avaliativas dos professores de Biologia de uma
escola estadual de Ensino Médio. Este é um estudo de caso qualitativo, em que realizamos a analise do
Projeto Pedagdgico de uma escola estadual de Ensino Médio localizada em Sdo Luis, Maranhdo, e
entrevistas semiestruturadas com os trés professores de Biologia da instituicdo. Os dados foram
submetidos & analise de conteudo e os resultados organizado em categorias de analise. Identificamos
que o Projeto Pedagogico, ainda que preveja a avaliagdo por meio de diversos instrumentos, enfatiza
elementos tradicionais da pratica avaliativa, como os instrumentos escritos. Nas falas dos professores,
notamos uma pluralidade de praticas avaliativas, as quais, no entanto, s@o influenciadas por agente
externos, o que culmina em instrumentos tradicionais. Dessa forma, reforgamos que o ato de avaliar é
mais do que um procedimento de quantificacdo dos rendimentos dos estudantes, mas uma pratica
pedagodgica essencial para uma efetiva transformagao social.

Palavras-chave: Avalia¢do, Planejamento escolar, Ensino de Biologia.

DA TRADICAO A POSSIBILIDADE DE MUDANCAS

A avaliagdo, pratica essencial da atividade docente, tem despertado a atencdo de
diversos autores nacionais e internacionais nas ultimas décadas, cujas obras demonstram o
quanto a tematica estd diretamente relacionada a diversas questdes educacionais (ZABALA,
1998; PERRENOUD, 1999; HADIJI, 2001; LUCKESI 2008). Por ser uma peca central do
processo de ensino-aprendizagem, desde o planejamento das aulas até¢ a formacdo de
professores, consideramos necessario um aprofundamento nas discussoes sobre avaliacdo visto
o alcance da tematica nas praticas pedagogicas.

As praticas avaliativas tradicionais, centradas memorizacdo dos contetidos e provas
escritas, sdo uma heranga das pedagogias dos séculos XVI e XVII (LUCKESI, 2008). Nessa
perspectiva tradicionalista, a avaliacdo € vista como um instrumento para verificar o alcance

dos objetivos propostos para determinados niveis escolares, assumindo um papel sancionador

e qualificador, com objetivos iguais a todos e tendo apenas o aluno como sujeito (ZABALA,
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1998). Essa avaliagdo, que gera notas e classifica os rendimentos dos alunos, ¢ conhecida como

avaliagdo somativa (PERRENOUD, 1999).

A avaliacdo somativa possui um carater cumulativo, sendo feita depois que os conteudos
sdo0 ministrados. Nesse sentido, as notas geradas sdo uma quantificacdo da qualidade do
rendimento do educando de acordo com parametros pré-definidos. Dessa maneira, medir os
desempenhos dos alunos para atribuir notas significa mensurar e quantificar com precisao
universal tal desempenho de maneira que um determinado dado sempre gere a mesma nota. O
problema em termos a avaliagdo como uma medida de desempenhos esta na subjetividade
daquele que avalia, sujeita a incontaveis variagdes escolares e sociais (HADJI, 2001).

Para Luckesi (2008), as notas recebem aten¢do demasiada ao longo do ano letivo, ndo
importando como as notas foram alcancadas, mas apenas se foi possivel atingir o minimo
necessario para ser aprovado. Nesse cendrio, € comum que o professor utilize a avaliagdo para
ameagar os estudantes com questdes dificeis e notas baixas a tal ponto que o educando passa a
se dedicar aos estudos ndo mais pela vontade de estudar, mas para alcangar notas suficientes
para ser aprovado. Para o referido autor, € necessario que haja o rompimento desse modelo de
avaliagdo escolar para que seu verdadeiro papel, de um instrumento dialético de diagndstico
para o crescimento, possa ser cumprido.

E justamente com essa fungio diagndstica que avaliagio formativa se volta, entdo, para
o processo de aquisicdo do conhecimento pelo aluno. A avaliagdo formativa acontece por meio
da constante observacdo dos desempenhos dos educandos pelo professor. “A observagdo ¢
formativa quando permite orientar e otimizar as aprendizagens em curso sem se preocupar de
classificar, certificar, selecionar” (PERRENOUD, 1999, p. 104). Para o autor, toda avaliagao
que contribua para otimizar o desenvolvimento das aprendizagens, por mais pouco que seja, €
formativa.

Zabala (1998) pondera que o professor deve ter a disposicdo todos os dados sobre o
progresso do aluno para saber quais medidas educativas tomar, devendo ter um bom registro da
aprendizagem, dos resultados e das medidas. O professor deve conhecer o desempenho
individual do educando e como este se encontra perante a turma e as finalidades do curso. Nessa

concepgdo, o diagnostico estd a servigo tanto do aluno quanto do professor a medida que este

ajusta seu planejamento para se adequar as necessidades de seus alunos.

A avaliacdo ocupa um papel central nos processos escolares, o que faz necessaria cautela
na escolha, constru¢do e aplicacdo dos instrumentos avaliativos, a fim de evitar, por exemplo,
a classificacdo em alunos bons e ruins e problemas na relagdo entre pais, alunos e escola. Mais

do que objetivar o desenvolvimento do raciocinio ldgico e critico, € necessario que a avaliacao,
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de fato, va além do aferimento da capacidade de memorizacao dos alunos. O planejamento de

uma avaliagdo deve levar em conta fatores como a periodicidade, o tempo, instrumentos, a
linguagem das questdes no caso das provas escritas, entre outros (KRASILCHIK, 2011).

No caso da Biologia, observamos a variedade de conteudos, frutos das dos diversos
ramos das Ciéncias Bioldgicas, o que pde o estudante em meio a questdes que envolvem mais
do que a simples memorizacdo de informagdes. Dessa forma, em uma aula de Biologia,

enquanto disciplina cientifica,

[...] espera-se que o aluno seja capaz de reconhecer e delimitar um problema,
identificar variaveis, elaborar hipoteses, projetar e realizar experimentos,
coletar dados e avaliar as hipdteses levantadas inicialmente a partir dos dados
coletados. Adicionalmente, [0 aluno] deve saber comunicar seus resultados e
confronta-los com outros (BIZZO, 2012, p. 93)

Tendo em vista o papel central que a avaliagdo exerce para os processos escolares,
buscamos, entdo, caracterizar as praticas avaliativas dos professores de Biologia de uma escola

estadual de Ensino Médio.

UM ESTUDO DE CASO SOBRE AVALIACAO

Esse trabalho ¢ parte de um estudo de caso, ou seja, uma investigacdo bem delimitada
em que se procura conhecer as particularidades de um caso singular, desenvolvida em uma
situagdo natural de realidade complexa e contextualizada (LUDKE; ANDRE, 1986). Para isso,
optamos por uma abordagem qualitativa, em que os dados sdo coletados diretamente em suas
fontes naturais, gerando uma grande quantidade de informagdes descritivas, e cujo foco reside
sobre o processo em vez do produto, com a imersdo no contexto estudado se fazendo necessaria
para a interpretagdo dos dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Assim, nosso caso ocorreu em uma escola localizada em Sao Luis, MA, que contava
com o ensino integral pela primeira vez, implementado apenas nas turmas do 1° Ano. Nela,

havia trés professores de Biologia, sendo um docente novato exclusivo para o ensino integral e

dois para o ensino regular, os quais foram identificados pelas siglas P1, P2 e P3, conforme
previsto o anonimato de suas identidades no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado pelos mesmos. Em comum, os trés professores alegaram ter graduacdo em Ciéncias

Naturais com habilitacdo em Biologia, terem entre catorze e dezesseis anos de atuacdo na
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atividade docente e, aditivamente, P1, professor do ensino integral, afirmou ter pds-graduagao

em Docéncia do Ensino Superior.

Inicialmente, realizamos reunides com a gestao da escola e os professores e, apos esses
contatos iniciais, fizemos observagdes de trés aulas de Biologia do ensino integral e sete aulas
do ensino regular para que pudéssemos entender o contexto em que as avaliagdes acontecem.
Finalizadas as observagdes de aulas, foi solicitado o Projeto Pedagogico da escola para que
pudéssemos compreender melhor o contexto do campo de pesquisa, a maneira como a avaliacao
¢ entendida pela escola e o que ¢ esperado dos professores e alunos. Em seguida, realizamos
entrevistas individuais com os trés professores de Biologia a partir de um roteiro pré-elaborado
e optamos pelo formato de entrevista semiestruturada, mais dindmico, as quais foram gravadas
em audio e posteriormente transcritas.

Para a analise dos dados coletados, valemo-nos da analise de conteudo de Bardin (2011).
Para a referida autora, a andlise de conteudo ocorre em trés grandes etapas: a pré-andlise, a
exploragcdo do material e a interpretacdo dos dados, cada uma delas contendo diferentes fases.
Iniciamos a pré-andlise a preparagao do material, em que as entrevistas foram transcritas a partir
das gravacgdes de audio. Depois, realizamos a leitura flutuante dos materiais e, mais adiante,
constituimos o corpus de andlise. Posteriormente, realizamos a referenciacao dos indices e a
elaboracdo dos indicadores. Na exploracao do material, fizemos a codificagdo, utilizando o
tema “avaliagdo” para delimitar as unidades de registro e, por conseguinte, os paragrafos nos

serviram como as unidades de contexto. Por fim, partimos para a interpreta¢ao dos resultados.

PROJETO PEDAGOGICO: O ENTEDIMENTO DE AVALIACAO DA ESCOLA

Para a anédlise do Projeto Pedagogico, levamos em consideracdo aspectos basicos da
avaliacdo tais como as defini¢Oes apresentadas, os instrumentos previstos para avaliar assim
como os sujeitos, avaliadores e demais participantes. Aspectos proprios do documento, tal como
sua atualidade e estruturagdo também foram considerados a medida que foram julgados
relevantes a discussdo. Para isso, trazemos recortes do documento que exemplifiquem o que

estd sendo analisado ao longo de toda a discussao.

Entendemos que ¢ necessario conhecer as concepgdes apresentadas pelo Projeto
Pedagdgico uma vez que esse documento pode servir de eixo norteador ao trabalho de toda a
equipe docente. Por esse motivo, iniciamos a andlise em busca das defini¢des de avaliagdo para
a constru¢ao do indicador “O que ¢ avalicao”, um dos componentes da categoria “Defini¢ao”.

As seguintes defini¢cdes foram encontradas:
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Atualmente, é inconcebivel a aceita¢do de praticas avaliativas que focalizam o
controle externo do aluno mediante notas ou conceitos. Esta visdo tradicional
¢ colocada em xeque ao se compreender avaliagdo enquanto conjunto de
situagoes pedagogicas que orientam continua e sistematicamente a evolugdo
qualitativa do aluno em todo o seu processo formativo e de organiza¢do
interpretativa do conhecimento adquirido no desenvolvimento de seu
aprendizado (Projeto Pedagogico, p. 22)

A avaliagdo parte integrante do processo educativo é entendida como um
constante diagnostico participativo na busca de uma educagdo de qualidade,
resgatando-se seu sentido formativo e afirmando-se que ela ndo se constitui
um momento isolado, mas um processo no qual se avalia todo a pratica
educativa (Projeto Pedagogico, p. 39)

Notamos que o Projeto indica uma ruptura da rigidez avaliativa com rigoroso controle
do aluno em favor de um processo que o faca entender seu trajeto de aquisi¢ao de conhecimento.
Nesses trechos, a concepcao de avaliagdo apresentada pelo documento se encontra em uma
logica formativa ao prever diagndsticos constantes voltados a compreensdo e superacio das
dificuldades. Hadji (2001) afirma que a avaliagdo pode ser entendida como formativa a partir
do momento que informa por meio de um diagndstico, o que se alinha com a concepgao
evidenciada ao longo do documento. E importante que esses diagnosticos sejam feitos desde o
primeiro contato com a turma, procurando-se conhecer o que ja sabem e seus estilos de
aprendizagem; durante as aulas ao longo dos semestres, ajustando-se o planejamento conforme
necessario; e ao fim para se saber se os objetivos educacionais foram alcancados.

Ainda para a categoria Defini¢do, construimos o indicador Participantes da avaliacao,
com os registros sobre os atores do processo avaliativo identificados ao longo do Projeto. Em
varios pontos, ¢ enfatizado o quanto a avaliagdo esta a servigo do aluno, promovendo sua
emancipag¢do por meio de praticas democraticas para que este se torne o protagonista da

constru¢dao do conhecimento como, por exemplo, quando:

Propde-se, portanto, uma avaliagdo emancipatoria, democrdtica e
participativa dos agentes co-responsaveis [..]; a¢do que acontece
permanentemente ao processo ensino-aprendizagem e ndo em momentos
estanques e fechados (Projeto Pedagogico, p. 22)

E interessante perceber quem estd sendo identificado como corresponsavel e para quem

a avaliagdo esta a servico. O documento traz o diagnodstico como importante forma de
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autoavaliacdo ao professor, uma oportunidade de ele refletir sobre sua pratica, individual e

coletivamente conforme segue abaixo:

Ao lado desta andlise, foi feita a auto-avaliagdo docente, onde refletiu-se sobre
a pratica pedagogica desenvolvida e os resultados por ela produzidos na sala
de aula e na escola como um todo. Nesta auto-avaliacdo foram apontados os
aspectos positivos, os negativos e as sugestoes relativas as seguintes agoes:
pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula, projetos desenvolvidos
interdisciplinarmente, utilizacdo dos espagos e recursos disponiveis na escola,
participagdo nas atividades globais da institui¢do e assiduidade e pontualidade
no cumprimento das atividades profissionais (Projeto Pedagogico, p. 5)

Concluida a avaliagdo, € necessario considerar quem estd recebendo as informacdes
geradas a partir das avaliagdes e de que forma recebe. O instrumento de transmissdo de
informagao padrao ¢ o boletim, sem o costume de se considerar o receptor. Além de quem esta
sendo informado, também ¢ importante ponderar sobre por que e o que o receptor fard com a
informagdo recebida. Com a ruptura das tradi¢des somativas da avaliacdo, o sujeito deixa de
ser o aluno para também incluir a equipe pedagogica; ja o objeto, de ser exclusivamente os
resultados para ser prioritariamente o processo de ensino/aprendizagem (ZABALA, 1998). O
recorte anterior, no entanto, € o inico que faz uma referéncia a equipe docente como um sujeito.

Em relacdo a familia, destacamos o seguinte trecho no fim do documento:

Assim, com base nos objetivos elencados e nas atividades constantes na
programacdo, em periodos estabelecidos no calendario escolar e de acordo
com o periodo de realiza¢do das atividades sugeridas, através de reunides
especificas e da aplicagdo de instrumentos avaliativos, avaliaremos o
processo e os resultados apresentados, considerando os seguintes aspectos:

- Atualidade e relevancia do Projeto Politico Pedagogico elaborado,

-Desempenho dos diferentes servigos da institui¢do: Dire¢do, Coordenagdo
Pedagogica, Administrativos e Docentes e Discentes.

- Articulagdo da escola com a familia e a comunidade (Projeto Pedagogico, p.
39)

O texto, no entanto, ndo esclarece de que maneira ¢ feita essa articulacdo para a

avaliagdo. Ainda que a familia seja referenciada em outros momentos, sua relacdo com a
avaliagdo ndo ¢ realmente explorada. E importante que a familia, seja pais, tios, avos, ou
qualquer outro responsavel legal, disponha de meios para acompanhar o desempenho do
educando ao longo de todo o processo de ensino, até para que possa intervir, caso necessario, €

ajudar a escola na elaboragdo de estratégias para melhorar o aprendizado do aluno. Contudo, de
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acordo com Perrenoud (1999), a familia tende a assumir que as notas s3o uma representagao

segura do desempenho dos filhos, heranga de seus tempos de escola. A esse respeito, o Projeto

Pedagogico prevé que:

[...] a escola estabelece instrumentos de registros documentais da avaliagdo e
reune um conjunto de linguagens como.: notas, conceitos, boletins,
recuperagoes, aprovagoes, historico escolar certificados. Essa pratica
oficializa o aproveitamento do aluno (Projeto Pedagodgico, p. 23)

Desse modo, ndo se encontram outras maneiras de “oficializacdo” do aproveitamento
do aluno além dos citados no trecho acima. Por mais formativa que seja a pratica avaliativa da
escola, caso os resultados sejam transmitidos a familia apenas por meio de boletins, haverd uma
grande perda de informagdes qualitativas.

Assim como a articulagdo com a familia, a atualidade e relevancia do Projeto também
sdo citadas como um aspecto de avaliagdo dos resultados. E curioso perceber, no entanto, que
tal documento foi elaborado sete anos antes da realiza¢do desta pesquisa, sendo o mais atual
que a escola possui. Como esperado, ha desatualiza¢des no texto, desde a estrutura fisica da
instituicdo, onde a sala de video prevista na estruturagdo da escola havia sido recentemente
transformada em um refeitdrio, até as modalidades de ensino, em que o regime integral ndo ¢
contemplado em momento nenhum.

O Projeto identifica, ainda, a Dire¢do, Coordenagao Pedagdgica, Servico de Orientagdo
Escolar, Servigo de Supervisdo Escolar, Administrativos, demais setores e programas, tais
como biblioteca e laboratorios, e a comunidade como participantes da avaliagdo, ora sujeitos,
ora avaliadores. Nao hé detalhamento, no entanto, de como esses sujeitos sdo avaliados/avaliam
nem quais critérios devem ser obedecidos.

Os instrumentos avaliativos apresentados no texto sdo diversos, os quais foram
utilizados para a elaborag¢do do indicador “Instrumentos utilizados para avaliar”, componente
da categoria “Praticas”. No que lhes diz respeito, percebeu-se uma pluralidade conforme o

recorte abaixo dentro do item “Objetivos de Educacdo de Jovens e Adultos”:

[

Atividades de culmindncia — projetos, campeonatos, olimpiadas; seminadrios;
portifolio; exposicoes;

Mapas conceituais — para diagnosticos; exploragdo de conteudos; orientar a
sistematizacdo de conhecimentos, verificar aprendizagens,

Questoes ou situagoes-problema — desafiadoras, abertas; elaboradas pelos
alunos.
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Testes e provas — rotineiros, desafiadores; prova em grupos seguida de prova
individual; testes reldimpagos; testes cumulativos;

[...] (Projeto Pedagogico, p. 33)

Zabala (1998) pondera sobre a importancia do uso de diferentes instrumentos de acordo
com o conteudo que se pretende avaliar. A prova, por exemplo, ¢ adequada quando se procura
conhecer os resultados em relacdo aos contetidos factuais, mas quanto aos contetidos
procedimentais e, em especial, os atitudinais, ndo representa uma boa maneira de conhecé-los.
Dessa maneira, consideramos positivo o registro de uma ampla gama de instrumentos
avaliativos no documento analisado, desde mapas conceituais, mais voltados a ideia do aluno
como construtor do conhecimento, até mesmo os mais tradicionais, como as provas que, quando
bem elaboradas e aplicadas em adequacdo aos conteudos trabalhados em aula também podem
ser proficuas. Ressaltamos, no entanto, que importancia de se utilizar diferentes instrumentos
de acordo com a finalidade a que 0 mesmo se propde nao fica clara no documento assim como
ndo foram encontradas relagcdes entre os instrumentos citados no Projeto com os tipos de

contetidos trabalhados nas disciplinas.

AVALIACAO: ESCOLHAS, ACOES E CONSEQUENCIAS

Organizamos nossos resultados em dois indicadores: Instrumentos e Procedimentos. No
indicador Instrumentos, foram reunidos os recursos utilizados avaliativos que os professores
mencionaram em suas falas, enquanto em Procedimentos, foram agrupadas as agdes que os
professores afirmaram realizar em suas praticas avaliativas.

A respeito dos instrumentos avaliativos, a quarta pergunta de nosso roteiro de entrevista
previa a questdo: “quais instrumentos vocé utiliza para avaliar?”. Diante desse questionamento,

obtemos as seguintes respostas:

Os instrumentos fisicos que eu coloco ¢ a escrita, participagdes no caso da
aula (P1)

Eu faco avaliagcdo tanto na questio qualitativa, a qualidade do aluno, a
presencga, a participagdo, as atividades dele, e também a outra avaliagdo, a
avaliagdo objetiva (P2)

Eu utilizo trabalhos em sala de aula, eu utilizo participagdo em grupos
individuais, a participa¢do individual também, provas objetivas, provas
subjetivas [...] tudo isso ¢ avaliado, até a assiduidade também (P3)
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Por essas respostas, percebemos que os professores, presumivelmente, valem-se de uma

variedade de instrumentos avaliativos, que variam desde as tradicionais provas escritas até a
participa¢do do aluno em aula, o que, em teoria, o coloca em posi¢do mais ativa de seu processo
de aprendizagem. Essa variedade pode ser verificada novamente nas demais respostas dos

docentes ao longo das entrevistas, por exemplo:

[...] prova, trabalhos, grupo de discussdo, debates, seminarios [...] ai vai do
professor identificar antes de chegar o final do ano e fazer medidas, como
exercicios, debates, trabalhos, roteiros de estudo, que sdo exercicios que
gente faz em sala de aula, entendeu, simulados, essa forma ajudar o aluno a
entender o conteudo e ndo fazer aquele conterido como uma nota (P1)

[...] nos utilizamos projetos, né, ai nos temos varios projetos aqui no colégio
que nos ja fizemos ou que vamos executar, utilizar como ajuda na média do
aluno. Nos vamos atribuir nota pela participag¢do dele, né, nos temos varios
projeto (P2)

[...] nos fazemos esses projetos que a gente muda as nossas atividades, que
ndo seja assim uma aula e as atividades de modo tradicional. A gente sempre
procura fazer uma coisa diferenciada: jogos de tabuleiro, gincanas, projetos
e todas essas atividades diferenciadas a gente nota que eles [os alunos]

interagem mais, que eles realmente ficam felizes em ta aprendendo aquilo ali
(P3)

Sobre a importancia do uso de diferentes instrumentos de acordo o que se pretende
avaliar, Zabala (1998) discute a necessidade do uso de diferentes instrumentos. A prova, por
exemplo, ¢ adequada quando se procura conhecer os resultados em relagdo aos contetdos
factuais, mas quanto aos contetidos procedimentais e, em especial, os atitudinais, ndo representa
uma boa maneira de conhecé-los.

Para ilustrar isso, consideremos a seguinte situacao hipotética: um aluno, cujos habitos
de leitura e escrita didrios sdo decorrentes de sua afinidade por livros de fic¢do cientifica, obteve
a nota mais alta em uma prova escrita de Biologia sobre os conteudos de genética e
biotecnologia em comparaciao com o desempenho apresentado por uma colega da mesma turma,
que assistiu as mesmas aulas e fez a mesma avalia¢do. Essa aluna, ainda que tenha apresentado
uma boa escrita, ndo conseguiu se aprofundar em suas respostas tal como seu colega e, por isso,

ganhou notas menores em todas as questdes. Por mais que tenha achado interessantes os

contetidos das aulas, a aluna gostaria que o professor pudesse lhe ter oferecido uma outra forma
de mostrar a turma seu interesse e aprendizados. Por gostar muito de Artes Visuais, ela gostaria,
por exemplo, de poder dramatizar sobre os efeitos do uso irresponsavel da biotecnologia em

seres humanos. A mesma ponderou solicitar ao professor sobre essa possibilidade, mas, por ja
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ter sido negada em outras disciplinas, com a justificativa de que os alunos deveriam fazer provas

escritas, ela preferiu ndo compartilhar de sua ideia com o professor de Biologia.

Nessa situacdo ficticia, o aluno, por ter mais afinidade com a pratica de escrita e ler
constantemente sobre a tematica estudada, teve um desempenho considerado melhor por
beneficiar-se do instrumento avaliativo escolhido pelo professor, ao passo que sua colega foi
prejudicada. Isso ndo significa, no entanto, ela tenha aprendido menos. Caso o professor tivesse
solicitado que os alunos tivessem elaborado uma pega teatral, a estudante teria a oportunidade
de por em pratica algumas de suas habilidades mais bem desenvolvidas diante do professor e
da turma. E, talvez, o contrario aconteceria: aquele aluno que tirou a maior nota na prova escrita
poderia ter um desempenho mais baixo por ndo ter a habilidade de dramatizagdo tdo bem
desenvolvida quando comparada a sua habilidade de escrita.

A partir desse exemplo, podemos concluir que os desempenhos dos estudantes durante
as avaliacdes tém relagdo direta com os instrumentos escolhidos. Cabe ao professor, entdo, estar
constantemente atento as habilidades de seus alunos para ndo correr o risco de priorizar um
grupo seleto de educandos sobre os demais. Igualmente, o uso de apenas um instrumento
avaliativo também pode vir a dificultar o desenvolvimento de outras habilidades, nao
exploradas durante as aulas.

Similarmente, identificamos que a predominancia de um instrumento avaliativo ¢ fonte
de incomodo a alguns dos professores entrevistados, ficando claro na fala de P3 quando

perguntado “alguma coisa o incomoda no processo avaliativo escolar?”:

Incomoda. Como eu te falei, a prova em si, uma prova objetiva que a gente
tem que fazer porque a escola pede. Se vocé ndo fizer uma prova objetiva,
uma prova escrita, ne, eles vao dizer “esse professor ndo faz”. Entdo isso me
inquieta muito de a maneira de avaliar, ela as vezes é criticada também,
entendeu, de cada professor. E quem sabe avaliar os alunos e sabe da sua
turma é o professor que ta ali, entendeu (P3)

As provas, um dos instrumentos mais utilizados, sdo encaradas por professores e alunos
como um fardo. Para os professores, tem-se de elabora-las, seja partindo do zero, ajustando
uma avaliacdo anterior ao que foi trabalhado dessa vez ou baseando-se em uma avaliagdo ja

aplicada para fazer uma nova, aplicé-las, depois corrigir, dar os resultados aos alunos, rever os

resultados contestados e, em alguns casos, arredondar as notas, para que os alunos sejam
aprovados. Para os alunos, as provas representam estresse, injusti¢as, um atestado de suas
supostas incompeténcias e temores, seja por uma retaliacao dos colegas, da escola ou da familia.

Ou seja, a avaliagdo, como um todo, ¢ um verdadeiro processo que exige o equilibrio de
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multiplas variantes, que toma muito tempo tanto do professor quanto do aluno (PERRENOUD,

1999).

Contraditoriamente, € nessa perspectiva que as provas escritas sio comumente alcadas

ao instrumento-padrao de avaliagdo dos desempenhos dos alunos, da qualidade do ensino e do
trabalho dos professores. A medida que as provas demandam dedicagio dos professores, sobra
pouco tempo a inovagdo de praticas pedagogicas que estejam alinhadas as necessidades dos
alunos, situacdo agravada com a imposi¢do da escola sobre a forma como o professor deve
avaliar suas turmas. Assim, mais do que um instrumento avaliativo, as provas passam a ditar o
ritmo das demais praticas pedagdgicas, tornando-se verdadeiros obstaculos ao trabalho docente.

O incomodo demonstrado por P3, no entanto, ndo foi compartilhado por seu colega de
profissdo P2 que, quando questionado a esse mesmo respeito, respondeu “Ndo, ndo me
incomoda”. Este mesmo professor, ainda que anteriormente tenha mencionado o uso de
projetos como avaliacdo, atribuiu grande valor a nota logo em seguida, conforme sua fala acima.
E com tepidez que percebemos como os instrumentos de avaliagdo necessitam culminar em
uma quantificagdo do rendimento do aluno, seja pelo entendimento do professor de que deve
ser assim ou por uma imposi¢do da instituicao escolar.

O que todos os trés professores demonstraram ter em comum em suas respostas foram
a diversidade dos instrumentos utilizados. Atentamos, no entanto, que importancia de se utilizar
diferentes instrumentos de acordo com os objetivos educacionais e as habilidades dos alunos
ndo ficou clara em suas falas. Consideramos importante que o professor entenda o porqué de se
utilizar diferentes formas de avaliacdo para que possa, entdo, tomar as medidas necessarias para
auxiliar seus alunos no seu processo de constru¢do do conhecimento.

A respeito do indicador Procedimentos, reunimos as agdes que os professores afirmaram
desempenhar quando avaliam, incluindo tomadas de decisdes que os docentes tém de fazer
diante situagdes corriqueiras e particulares de suas turmas. Assim, destacamos a fala de P1, que,

identificado um niimero significativo de alunos deixando de frequentar as aulas, afirmou:

Quando eu pego uma turma que eu vejo que estd tendo uma evasao muito
grande, eu tento buscar solug¢do para aquilo, eu tento mostrar a realidade, eu
tento mostrar que somente através dos estudos aquele menino ele pode
superar as dificuldades (P1)

A evasdo escolar, conforme citada por P1, ¢ frequentemente apontada como um dos
principais agravantes da educagao de nosso pais. De acordo com relatorio divulgado pelo Banco
Mundial em 2018, a taxa de evasdo escolar no decénio 2005-2015 chega a alarmantes 34%
entre dezesseis e dezessete anos de idade; em comparagao com outros paises da América Latina,
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Meéxico e Argentina apresentam taxas menores, proximas a 20% para a mesma faixa etaria

(CERUTTTI et al., 2018). Nesse cenario, ¢ importante que a avaliacdo esteja a favor do incentivo
a estadia do aluno na institui¢do escolar, sendo uma avaliagdo que vai além das notas em provas
e quantificacdes dos rendimentos, mas que esteja focada em aspectos qualitativos da vida do
educando.

No mesmo relatorio do Banco Mundial, os autores apontam dificuldades financeiras o

principal fator para essa crise educacional. P1 foi além em uma de suas respostas, afirmando:

Se ele [o aluno] vem de uma familia desestruturada, familia pobre, bairro
perigoso, indice de criminalidade ld em cima, entendeu, a forma melhor dele
superar isso tudo é através da educagdo, mas, as vezes, o aluno ele até tenta,
mas ndo consegue (P1)

Antes de prosseguirmos em nossa discussao, frisamos que violéncia e pobreza, fatores
citados na fala do docente, ainda que impactem frequentemente na vida do estudante, ndo
implicam necessariamente em um aluno ruim ou menos competente, o que poderia ser
interpretado como preconceito. Em um panorama mais amplo, a avaliagdo serve, assim, a
necessidade de se desenvolver politicas publicas para evitar o agravamento de uma crise
educacional, politicas estas que devem considerar aspectos qualitativos das vidas dos estudantes
a fim de um profundo entendimento de suas realidades e o desenvolvimento de a¢des politicas
e pedagogicas. Assim, mais do que dados referentes a vida escolar, a consideragdo de
informacdes sobre outras esferas da realidade dos alunos (social, ambiental, economica, saude
etc.) sdo primordiais nesse esfor¢o conjunto a permanéncia dos educandos na escola. Sobre esse

aspecto, Freire alerta que:

Nao ¢ possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério,
com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o
sonho, in-viabilizando o amor.

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda (FREIRE, 2000, p. 31)

Ou seja, ndo somente por meio da educagdo sera possivel transformar a realidade da
juventude brasileira, uma vez que a educagdo ¢é, primeiramente, dependente dos esforgos de

outras setores da sociedade, por vezes refletindo os interesses daqueles que estdo no poder.

Por isso, alertamos para o cuidado em incumbir a educagdo o papel de inica ou a mais
importante forma de transformar a realidade, pois isso seria transferir a responsabilidade de
outros setores a instituicdo escolar. O trabalho de professores, gestores e educadores em geral

¢ tdo importante quanto o de politicos, empresarios e demais profissionais ligados direta ou
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indiretamente a educagdo; logo, consideramos todos igualmente responsaveis pelos sucessos €

fracassos de nosso sistema educacional.

Um outro fator que impacta nas praticas pedagogicas e, consequentemente, nos
procedimentos avaliativos, sdo as avaliagdes externas. Quando perguntados sobre as possiveis
influéncias desse tipo de avaliagcdo, mais especificamente o0 Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM), os professores entrevistados responderam:

Tem o seu lado bom e tem o seu lado péssimo porque a escola como um todo
forma cidaddo, a gente ndo so prepara pro Enem (P2)

Sdo benéficas porque a gente acredita que o aluno, que muitos tém o sonho
de entrar na universidade, entdo pra ter uma profissdo, e maléficas dessa
forma como eu falei ainda ha pouco que... ndo avalia como um todo o aluno,
né, uma prova ndo vai te avaliar todo o teu conhecimento [...] A gente fala
muito sobre isso porque ¢ importante também em se passar em um ENEM pra

entrar na faculdade, na universidade, entdo a gente utiliza muito por conta
disso (P3)

Desde 2009, o ENEM ¢ utilizado por diversas universidades no Brasil e em Portugal
como forma de ingresso em cursos de graduacdo. Desde os exames de admissdo conhecidos
como Vestibulares, ¢ perceptivel a dominancia que esse tipo de avaliagdo exerce sobre as
praticas escolares, influenciando nas escolhas de professores e gestores sobre curriculo,
metodologias, conteudos, hordrios de aula e, claro, as avaliagdes escolares. Desde sua
reformulagdo para um exame de admissdo ao Ensino Superior, o novo ENEM foi proposto
como forma de minimizar a memorizagdo de conteidos e promover questdes mais
contextualizadas. Atualmente, o ENEM ¢ dividido em quatro grandes areas (Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias) mais uma redacdo, totalizando cento e
oitenta questdes de multipla escolha divididas em dois dias de prova.

O formato do novo ENEM ¢ definido como uma proposta que “tem como principais
objetivos democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior,
possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturacao dos curriculos do ensino médio”
(MEC, 2018), bem como “permitir a criagdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos

curriculos do Ensino Médio” (INEP, 2018). Assim, o ENEM, além de ser uma prova de

admissdo, preve influéncias diretas nos curriculos escolares.
Conforme expressado pelos entrevistados, as influéncias do ENEM podem atingir as

praticas pedagogicas de maneira negativa. Em contrapartida, P1 deixa claro que
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Eu acredito que ¢ benéfica, todas elas sdo benéficas porque hoje em dia a
gente tem de se adequar a realidade do estudo brasileiro [...] eu pego a minha
disciplina e eu comego a alinhar, visando isso, la no ENEM ele ndo tad
desuniforme, ta totalmente uniforme o conteudo, o tipo de questdo [...] (P1)

Sobre o perigo de se adequar aos modelos de avaliacdes externas de forma a treinar os
alunos para esses exames, Perrenoud (2009) afirma que ndo se deve equiparar a avaliagdo
escolar a uma competi¢do esportiva, em que atletas praticam repetidamente os exercicios pelos
quais serdo avaliados no dia de competicdo. Se o aluno apenas treina com exercicios que irdo
refletir o momento avaliativo, a avaliacdo, em si, se torna um objetivo. Assim, entendemos que
deixar de se trabalhar conteudos importantes para o desenvolvimento dos jovens em favor de
avaliagdes externas ¢ uma pratica perigosa & medida que dd mais valor aos contetidos em

detrimento do desenvolvimento do aluno enquanto cidadao critico e atuante.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o uso de diferentes instrumentos avaliativos, mais do que uma
possibilidade, apresenta-se como uma necessidade frente a diversidade de caracteristicas e
habilidades de cada estudante. Conforme explicitado nas falas dos professores entrevistados, a
pluralidade de instrumentos permite a avaliagdo de aspectos qualitativos ndo viabilizados por
meio de uma prova escrita, ainda algcada e, em alguns casos, imposta pelas institui¢des escolares
como o instrumento-padrao de avaliagdo.

E comum que os alunos apresentem aptiddes variadas e maior facilidade para realizar
certas atividades a0 mesmo tempo que carecem de habilidades para proceder com outras tarefas.
A pratica avaliativa, nesse sentido, permite aos educandos e educadores (auto)identificar as
habilidades, os desenvolvimentos, as desenvolturas, os interesses, as lacunas e os anseios do
aprendiz. Nesse sentido, a avalia¢do direciona a tomada de decisdes a favor de uma educagao
mais individual, contextualizada e menos mecanica, padronizada.

O Projeto Pedagdgico abordou a avaliagdo como uma pratica frequente do processo de
ensino-aprendizagem. Com multiplos procedimentos previstos ao longo do texto, o documento

apresentou varios aspectos de uma concep¢do formativa sobre avaliacdo. Ainda assim,

elementos mais tradicionais, como os boletins e as certificagdes também puderam ser
identificados. De maneira semelhante, os entrevistados, ainda que tenham informado utilizar
instrumentos avaliativos variados, em alguns casos, pudemos identificar em suas respostas uma
grande importancia dada aos modelos de avaliagdes externas e as influéncias que as mesmas

tém sobre suas praticas. Em razao do que foi verificado, consideramos importante se pensar em
(83) 3322.3222
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avaliagdes menos focadas em contetidos e, em vez disso, elaborar politicas educacionais que

prevejam menor influéncia desses exames sobre as praticas avaliativas escolares.

Por fim, reforcamos que o ato de avaliar ¢ mais do que um procedimento de
quantificagdo dos rendimentos dos estudantes, mas uma pratica pedagdgica essencial para uma
efetiva transformacdo social. Com esse papel transformador, a avaliacdo escolar perpassa os
contetidos trabalhados em aula, planejamentos, elaboracdo de curriculos e escolha de
metodologias até a criacdo de politicas publicas. Avaliar, assim, estd a servigo de varios agentes:

do educando, do educador e da sociedade.
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