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RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem é imprescindivel na constitui¢do de uma prética reflexiva do processo de
ensino. Dessa forma, esse estudo objetiva analisar as percepgdes de professores do Ensino
Fundamental — anos finais acerca da avaliagdo da aprendizagem na sala de aula. Para isso, foi utilizada
a pesquisa de carater qualitativa, e a entrevista semiestruturada como metodologia de coleta de dados.
Respaldamo-nos teoricamente na avaliacdo da aprendizagem defendida por Afonso (2004); Antunes
(2008); Hoffmann (2003); Sant’Ana (2005); Luckesi (2008); Vasconcellos (2006). Apos a analise foi
possivel observar que a avaliacdo da aprendizagem ja se encontra presente nas praticas avaliativas de
sala de aula, pois os professores se preocupam com o diagndstico e a construcdo ativa da
aprendizagem dos discentes, apesar das dificuldades encontradas no ambiente escolar. Além disso, foi
possivel perceber também que mesmo com a preocupagdo com a avaliagdo diagnostica e mediada, no
processo avaliativo ainda se predomina a pedagogia tradicional de avaliacdo, pois, ocorre a
classificagdo da aprendizagem por notas.

Palavras-chave: Avaliacao da aprendizagem. Ensino. Professores
INTRODUCAO

Pensar na avaliacdo da aprendizagem em sala de aula fomenta diversas questdes e
discussbes, pois nos direcionam a apontamentos que levam em consideracdo as trés
modalidades avaliativas: diagndstica, formativa e somativa. Nesse contexto, o professor tem
um papel fundamental, pois ele é o mediador da aprendizagem em sala de aula, por isso é de
suma importancia analisar as suas percepc¢des acerca da avaliacdo a fim de que possamos
compreender como a avaliagdo esta sendo realizada no &mbito da sala de aula. Partindo dessa

premissa, estabelece-se a seguinte problemética: como a avaliagdo da aprendizagem se

estabelece no processo de ensino?
Buscando respostas ao questionamento apresentado, esse estudo buscou analisar as
percepgdes de professores do Ensino Fundamental, anos finais, acerca do processo de

avaliacdo da aprendizagem em sala de aula. Paraisso, procuramos identificar a opinido
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docente acerca da prética avaliativa no cotidiano de sala de aula, quais instrumentos sao
utilizados por ele no ato de avaliar e se este encontra alguma dificuldade no momento de
realizacéo da avaliacéo.

Do ponto de vista metodoldgico, esse estudo tem uma abordagem qualitativa, pois
oportuniza a interpretacdo da realidade. Consideramos essa abordagem a mais apropriada,
uma vez que utilizaremos o emprego de instrumentos como a entrevista semiestrururada, que
permite ‘“ndo s6 a descricdo dos fendbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensdo de sua totalidade” (TRIVINOS, 1987, p. 152) a fim de compreendermos as
percepcOes dos sujeitos da pesquisa — 0s professores. Respaldamo-nos teoricamente nos
postulados de Afonso (2004); Antunes (2008); Hoffmann (2003); Sant’Ana (2005); Luckesi
(2008); Vasconcellos (2006) que tratam acerca da avaliacdo da aprendizagem. Para a
realizacdo desse estudo, o trabalho foi segmentado da maneira que segue: Dimensdes da
avaliacdo da aprendizagem de sala de aula, avaliacdo diagnoéstica e suas implicagdes no
ensino, a avaliacdo formativa no processo ensino-aprendizagem e avaliacdo somativa: dilemas
e contradi¢cbes; em seguida, apontamos a metodologia, logo apos, a analise e discussao dos

resultados e, por fim, as consideragdes finais.

DIMENSOES DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE SALA DE AULA

O conceito de avaliacdo vem do latim a valere, que significa dar valor ao objeto de
estudo (DUARTE 2015). Luckesi (2005) esclarece que a avaliacdo é entendida como uma
tomada de decisdo, uma vez que é por intermédio dela que se € possivel verificar as
dimensbes da aprendizagem em sala de aula. Assim, a avaliacdo é a reflexdo das acbes

realizadas, na qual o professor reflete sobre a realidade escolar, realiza 0 acompanhamento,
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passo a passo, do educando sobre sua trajetdria de construcdo de conhecimento

(HOFFMANN, 1996).

Para os PCN’s, avaliar é:

Emitir em juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja proposito das
exigéncias de uma acdo que se projetou realizar sobre ela, seja a proposito de suas
consequéncias (PCN, 1997, p. 86).

Nesse sentido, a avaliagdo de sala de aula, isto é, de aprendizagem, € desenvolvida
com o intuito de permitir o acompanhamento escolar do estudante, possibilitando que se
considerem decisdes de reajustes e de revisdo durante o processo de ensino (SOUSA, 2000).
Nesse contexto, “a pratica da avaliagdo da aprendizagem em seu sentido pleno, s sera
possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado na aprendizagem do
educando” (LUCKESI, 2008, p. 99). Dessa forma, o objeto da avaliagdo precisa ter como
elemento fundamental o conhecimento do estudante, haja vista que “a avaliacdo deve ocorrer
junto dos alunos permitindo ao professor compreender os processos que sao utilizados na
resolugdo das tarefas” (FERNANDES, 2009, p.83). Nesse contexto, a avaliagdo passa a ser
referéncia para a orientacdo, isto €, a revisdo das estratégias para a construcdo da
aprendizagem do aluno.

Antunes (2008, p.8) corrobora as afirmacdes dos estudiosos supracitados, enfatizando
que “a avaliacdo da aprendizagem nao constitui, assim, matéria pronta, discussao finalizada,
teoria aceita”, pelo contrario, para ele o processo avaliativo propicia ao docente a andlise e a

reflexdo das suas ac¢Oes na pratica pedagogica. E acrescenta que a avaliacéo.

Necessita, antes de tudo, ser planejada por etapas pelo professor, no
cotidiano e em cada aula, para cada grupo de alunos. A aprendizagem deve
ser refletida e escrita, para avaliacdo serve apenas como molde para cada
percurso gerando assim reflexdes que direcionam nossas percepgdes.
(ANTUNES, 2008).

Partindo do exposto pelo autor, 0 processo avaliativo ndo € neutro, pronto e acabado,

mas é planejado cuidadosamente pelo professor mediante observac@es do cotidiano do aluno

na sala de aula, tendo em vista que o ato de avaliar demanda a disposi¢do de acolher a
realidade como ela é apresentada (LUCKESI, 2005). A proposi¢cdo do autor nos parece muito
pertinente, pois a avaliagdo precisa ser reconhecida como o reflexo da aprendizagem
adquirida pelo individuo em um processo avaliativo que exige a percepgdo de que todos 0s
alunos estdo sempre evoluindo, mas em ritmos diferentes e singularidades préprias e o
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docente precisa “abragar a diversidade de tragados, provocando-os a progredir sempre”

(HOFFMANN, 2001, p. 47). Com isso, mediante a inclusdo dos caminhos da aprendizagem é
possivel que se estabeleca uma relacdo de compromisso e apoio entre discentes e docentes na
construcdo do conhecimento.

Mendes (2002) destaca que

(...) a avaliacdo torna-se importante no momento da informacdo pratica aos
professores sobre a qualidade das aprendizagens que os alunos estdo realizando. Ao
mesmo tempo, oferece uma boa oportunidade para melhorar tanto o processo de
aprendizagem (...) quanto as agdes futuras de ensino mediante a reflexdo, a

autocritica e a autocorrecio a partir da pratica escolar. (MENDES: 2002, p. 74).

Assim, avaliar pressupde aos docentes que se reflitam e estabelecam a autocritica e a
autocorrecdo dentro do contexto da sala de aula e suas facetas, assim como também das
competéncias desenvolvidas por cada individuo.

Libaneo (1994, p. 195) pontua que avaliar “¢ uma tarefa complexa que ndo se resume
a realizagdo de provas e atribuicdo de notas”, pelo contrario, a avaliagdo segundo ele “cumpre
funcdes pedagogicas - didaticas, de diagndstico e de controle em relagdo as quais se recorrem
a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar.” Logo, para que ndo ocorra equivocos
no ato de avaliar, é preciso que se conhecam as dimensfes da avaliacdo em sala de aula:
diagnostica, formativa e somativa. O ato de conhecer as fungdes do processo de avaliacdo
permite ao professor repensar a sua pratica pedagdgica e redirecionar as suas acbes na

perspectiva de garantir a aprendizagem significativa.

AVALIACAO DIAGNOSTICA E SUAS IMPLICACOES NO ENSINO

Santana (1998) conceitua a avaliacdo diagndstica como uma sondagem, projecédo e

retrospeccdo do desenvolvimento do aluno, em que Ihe da elementos para analisar o que

aprendeu e como aprendeu e acrescenta ainda “é uma etapa do processo educacional que tem

por objetivo verificar em que medidas os conhecimentos anteriores ocorreram e 0 que se faz

necessario planejar para selecionar as dificuldades encontradas” (SANT’ANNA, 1998, p.33).
Luckesi (2005) complementa apontando que ndo cabem julgamentos no ato da

avaliacdo, pelo contrario, 0 que se espera nessa pratica € o diagnostico, a partir do qual se

buscam encontrar solu¢cbes mais adequadas e mais satisfatdrias para a superacdo das
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problematicas e dificuldades encontradas dos estudantes. Blaya (2007, apud Oliveira et al,
2008) elucida que:

Avaliacdo Diagnostica tem dois objetivos basicos: identificar as
competéncias do aluno e adequar o aluno num grupo ou nivel de
aprendizagem. No entanto, os dados fornecidos pela avaliacdo diagnostica
ndo devem ser tomados como um "rétulo” que se cola sempre ao aluno, mas
sim como um conjunto de indicacbes a partir do qual o aluno possa
conseguir um processo de aprendizagem.

Com base nas reflexdes da autora, a avaliacdo diagnostica € primordial para a
investigacdo do perfil do estudante, todavia, ela ndo deve ser tomada como um instrumento de
opressdo, de preconceitos cristalizados que levam a uma espécie de estereotipacdo do aluno,
mas deve ser entendida como aliada na promoc¢édo de um ensino-aprendizagem significativo,
ao passo que fornece indicacdes dos caminhos a serem seguidos, com vistas a superar as

dificuldades apresentadas pelos alunos.

A AVALIACAO FORMATIVA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Fernandes (2005) propde que a avaliagdo privilegiada no ensino seja a avaliagio
formativa, por acreditar que ela tem a funcdo de melhorar e de regular as aprendizagens, pois
oferece o feedback de diferentes maneiras entre professor e aluno, além de oportunizar a
partilha do conhecimento entre ambos. Essa avaliacdo ‘“caracteriza-se por um processo
interpretacdo-intervencdo sobre o desenvolvimento do ensino--aprendizagem com a finalidade
de garanti-lo, aprimora-lo, direciona-lo, enfim, de dar condices efetivas para que o0 ensino e a
aprendizagem ocorram com sucesso” (SILVA, HOFFMANN, ESTEBAN, 2003, p. 39).

Ademais, Gil (2006, p. 247-248) destaca que as funcdes da avaliacdo formativa estdo
intrinsicamente relacionadas a ideia “de orientar, apoiar, reforgar e corrigir”. Essas funcdes
apresentadas pelo autor propiciam a mediacdo e a formagéo efetiva, visto que o aluno aprende
com a orientacdo ativa do professor que o orienta, acompanha e corrige a fim de que a
aprendizagem possa ser construida de maneira efetiva. Luckesi (2003, p. 85) ratifica

afirmando que, “a avaliacao subsidia decisOes a respeito da aprendizagem dos educandos,

tendo em vista garantir a qualidade do resultado que estamos construindo. Por isso, ndo pode
ser estudada, definida e delineada sem um projeto que a articule”. Dessa forma, a avaliagédo
formativa se permeia na construgdo da aprendizagem do aluno.

Afonso (2004) evidencia que a avaliacdo formativa possibilita 0 acompanhamento da

aprendizagem dos estudantes, o qual se apresenta como pertinente a¢do ao longo do percurso
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escolar. Ele ainda conclui dizendo que a avaliagdo formativa é fundamental para o didlogo e o

reajuste continuo do processo de ensino, a fim de que todos alcancem os objetivos e as
potencialidades individuais e coletivas.

Souza (1998) pontua que

A avaliagdo formativa buscaria, além disso, compreender o funcionamento cognitivo
do aluno em face da tarefa proposta. Os dados de interesse prioritario sdo os que
dizem respeitos as representacOes das tarefas explicitadas pelo aluno e as estratégias
ou processos que ele utiliza para chegar a certos resultados. Os “erros” constituem
objeto de estudo particular, visto que sdo reveladores da natureza das representacdes
ou das estratégias elaboradas por ele. A finalidade da recuperacdo pedagdgica sera
ajudar o aluno a descobrir aspectos pertinentes da tarefa e comprometer-se na

construcdo de uma estratégia mais adequada. (SOUZA, 1998, p.67).

Nessa direcdo, a avaliacdo formativa considera o erro como mecanismo de busca de
estratégias e ndao como elemento de fracasso do aluno. Assim, a sua funcdo é mediar a
construcdo adequada de estratégias para o desenvolvimento das aprendizagem significativas
dos estudantes.

A AVALIACAO SOMATIVA: DILEMAS E CONTRADICOES

Fernandes (2009) destaca que a avaliacdo somativa esta relacionada a classificacao,
ordenacdo e selecdo de certificacdo. Dessa forma, essa avaliacdo ndo oferece espago para
analise de caminhos de aprendizagem e seus contextos, pois o que lhe interessa é o resultado

guantitativo do conhecimento. Zabala (1998, p. 200) acentua que.

A avaliacdo somativa ou integradora é entendida como um informe global
do processo que, a partir do conhecimento inicial (...), manifesta a trajetdria
seguida pelo aluno, as medidas especificas que foram tomadas, o resultado
final de todo o processo e, especialmente, a partir deste conhecimento, as
previsdes sobre o que é necessario continuar fazendo ou o que € necessario
fazer de novo. (ZABALA, 1998, p. 200).

Nesse contexto, a avaliagdo somativa revela o nivel de desempenho do aluno, visa a
classificacdo dos resultados mediante a apresentacdo do conhecimento por intermédio de
notas em exames e, assim, pode ser possivel verificar o que esta dando certo ou errado no
processo de ensino, e proceder com o replanejamento e redirecionamento de a¢fes. Morales
(2003) corrobora com as ideias de Zabala, pois acredita que a avaliacdo somativa tem como
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aspecto positivo a reavaliacdo da instituicdo de ensino e dos professores acerca da pedagogia

estabelecida a fim de que possa reavaliar, entretanto para os alunos é classificatoria.

A avaliacdo somativa (como os exames finais) também pode e deve cumprir
finalidades da avaliacdo formativa, mas em outro nivel. Para os alunos é tarde
demais, mas ndo para o professor e para a instituicdo, que podem e devem utilizar
esses dados (por exemplo, nimero de reprovacgdes) para avaliar o processo e tomar
decisdes que ajudem a melhora-lo. Em alguns paises e em boas universidades a nova
énfase é a tendéncia emergente no que diz respeito a avaliacdo é levar em conta 0s
resultados finais dos alunos, no nivel institucional, para tomar decisGes (de politica
educacional, de formacdo de professorado, de inovagdes metodoldgicas) que
contribuam para a melhora da qualidade do ensino (MORALES, 2003, p. 46).

Morales destaca que em varios paises esse tipo de avaliacdo € usado para a tomada de
decisbes na esfera politica educacional com o intuito de mudar as metodologias e a formacao
dos professores que visa a melhoria da qualidade do ensino.

Haydt (1991) conclui trazendo a reflexao de que:

Supde uma comparagdo, pois o aluno é classificado segundo o nivel de
aproveitamento e rendimento alcancado, geralmente em comparagdo com os demais
colegas, isto &, com o grupo classe. A énfase no aspecto comparativo € préprio da
escola tradicional. E com esse propdsito que € utilizada a avalicdo somativa, com
funcdo classificatoria, pois ela consiste em classificar os resultados da aprendizagem
alcancados pelos alunos ao final de um semestre, ano ou curso, de acordo com 0s
niveis de aproveitamento preestabelecidos. Portanto, consiste em atribuir ao aluno

uma nota ou conceito final para fins de promocdo. (HAYDT: 1991, p. 25, 26).

Com base nas contribuicdes de Haydt é possivel entender que a avaliagdo somativa visa a
comparar 0 aluno bom do aluno ruim, o inteligente do menos inteligente e isso propicia a

exclusdo e ao preconceito no ambito da sala de aula.

METODOLOGIA

Esse estudo é resultado de uma pesquisa qualitativa. Segundo Chizzotti (1998), a
abordagem qualitativa parte da ideia de que ha uma relagdo dinamica entre 0 mundo real e o

sujeito.
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Para a realizagdo desse estudo, foram selecionados quatro docentes que lecionam em

turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental — anos finais — de uma escola municipal
localizada na cidade de Ouricuri, em Pernambuco. Os educadores foram informados do
objetivo da pesquisa e aceitaram participar, desde que fosse mantido o anonimato. Dessa
forma, foi realizada a seguinte codificagdo P1, P2, P3, P4.

Para a coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada. Segundo Duarte
(2004) as entrevistas sdo primordiais para a coleta de informacBes de como 0s sujeitos
pensam e com isso propicia ao pesquisador a compreensdo das percepcdes dos individuos
participantes a respeito do objeto de estudo.

Com o intuito de alcancar o objetivo proposto, a entrevista foi constituida de trés
perguntas, foram elas: Qual a sua opinido acerca da préatica avaliativa no cotidiano da sala de
aula? Vocé utiliza quais instrumentos para realizar a avaliacdo dos alunos? Ha alguma

dificuldade para se avaliar o aluno em sala de aula?

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O quadro 1 mostra a opinido dos professores acerca da pratica avaliativa no cotidiano
da sala de aula:

Sujeitos Qual a sua opinido acerca da pratica

avaliativa no cotidiano da sala de aula?

P1 - Escola M A prética avaliativa é bem presente, pois somos
de “certa forma” avaliadores dos nossos alunos,
porque estamos sempre observando o seu

desenvolvimento da aprendizagem.

P2 - Escola M A prética avaliativa é primordial porque é por
meia dela que podemos mensurar a
aprendizagem de nossos alunos, se aprendeu ou

se ndo aprendeu o que foi orientado.

P3 - Escola M A préatica avaliativa se d& por meio de
realizacdo do diagnostico, das diversas
atividades realizadas com orientagdo, a

participacdo dos estudantes e também através
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de avaliagao.

P4 - Escola M A pratica avaliativa na maioria das vezes € vista
como referéncia para a atribuicdo de notas,
porque € isso que o sistema educacional quer...

A quantidade.

Quadro 1: Concepcdes de professores acerca da pratica avaliativa no cotidiano da sala de
aula. Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao analisarmos o quadro 1, percebemos que P1, P2 e P3 compreendem a importancia
da avaliacdo no processo ensino-aprendizagem como maneira de diagnosticar o que o aluno
aprendeu e em que ele ainda apresenta dificuldade e busca media-los no seu desenvolvimento
(FERNANDES, 2009). Dessa forma, é perceptivel que hd uma preocupacdo por parte dos
professores com o ato de avaliar ao considerarem que é preciso observar, acompanhar e
orientar os alunos no processo de aprendizagem. J& o P4 aponta que o sistema de avaliacdo é
contraditério ao que se postula, uma vez que na pratica de sala de aula o que se almeja é o
resultado através de notas. Sobre isso, Luckesi (2005, p. 30) afirma que "em nossa vida
escolar, fomos muito abusados com os exames (...)". "(...), hoje no papel de educadores,
repetimos o padrdo”. Diante disso, a ideia de avaliacdo classificatoria ainda persiste no
momento da avaliacdo. No entanto, essas percepc¢des ja estdo sendo ressignificadas, pois
conforme podemos observar nos dados apresentados, P1, P2, P3 outra forma de avaliacdo
baseada em postulados contemporaneos da avaliacdo da aprendizagem ja estd sendo
estabelecida em sala de aula e os professores ja tém consciéncia e a colocam em prética no ato

de avaliar.

Na sequéncia, analisaremos o quadro 2 que traz concepg¢des acerca dos instrumentos

de realizagéo da avaliagdo.

Sujeitos Vocé utiliza quais instrumentos para realizar a

avaliacdo dos alunos?

P1 - Escola M Faco trabalhos em grupos... E a participacéo
oral deles exprimindo o que se compreendeu é
muito importante também no ato de avaliar,
resolucdo de atividades, participagdo e outras

atividades para somarmos a outra nota é a
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P2 - Escola M Realizo atividades e a avaliagdo bimestral para

avaliacdo bimestral.

verificar a aprendizagem dos alunos.

P3 - Escola M Utilizo  diversas atividades, seminarios,
trabalhos em grupos e avaliacdo bimestral.

P4 - Escola M De varias formas: oral, atividades observagoes

no caderno e avaliagdo bimestral.

Quadro 2: Concepcoes de professores acerca dos instrumentos utilizados para a avaliagéo.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Percebemos que P1, P2, P3, P4 realizam mais de um instrumento de avaliacdo da
aprendizagem, pois como afirma Libaneo (1994) a avaliacdo precisa cumprir funcbes de
diagnostico e ndo apenas de atribuicdo de notas por intermédio de provas. Por isso, 0s
docentes utilizam de diversos instrumentos com o intuito de mediar o conhecimento. Todavia,
todos os entrevistados apontaram que mesmo tendo a oportunidade de realizar atividades
diversificadas, ainda se mantém a avaliacdo tradicional do bimestre como forma de
classificacdo. O P1 apontou também que as atividades diversas realizadas em sala de aula sdo
acompanhadas e orientadas, disso depreendemos que ha a utilizacdo da avaliacdo formativa,
contudo apos esse processo, as atividades sdo somadas para a obtencdo de nota. Sobre isso,
Luckesi (1997) nos diz que “a avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir o seu
verdadeiro significado, assumir a funcdo de subsidiar a construcdo da aprendizagem bem
sucedida” e acrescenta que ela s6 ocorrera efetivamente quando “a avaliagdo deixar de ser
utilizada como um recurso de autoridade” (LUCKESI, 1997, p. 166). O recurso de autoridade
mencionado pelo autor esta relacionado as avaliacGes para a obtencdo de nota — preocupacéo
efetiva dos sistemas de ensino.

Dessa forma, considerando as respostas de P1, P2, P3 P4 acerca dos instrumentos de
avaliacdo foi possivel perceber que ocorreu uma mudanga significativa no ato de avaliar, pois
mesmo ainda existindo a avaliacdo bimestral, com objetivos claros de classificagdo atribuicéo

de notas, outras possibilidades foram estabelecidas no &mbito da avaliacdo da aprendizagem

em sala de aula.

No quadro 3 analisaremos as dificuldades apresentadas no ato de avaliar em sala de

aula:
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Sujeitos H& alguma dificuldade para se avaliar o aluno

em sala de aula?

P1 - Escola M Sim, muitas, porque ha uma série de problemas,
a citar: alunos desmotivados e desinteressados
em aprender, a assiduidade dos alunos é
comprometida devido ao translado dos
transportes que faltam muito e as vezes o aluno

pouco que participa das aulas.

P2 - Escola M Sim, pois a falta de interesse & muito grande

mesmo com atividades diversificadas.

P3 - Escola M Sim, pois h& muitas dificuldades de
aprendizagem por parte dos alunos e devido a
salas serem lotadas ndo temos oportunidade de
propiciar uma atencdo mais cuidadosa a cada

um deles.

P4 - Escola M Sim, muitas dificuldades; falta de recursos e de

apoio pedagogico.

Quadro 3: Concepcdes de professores acerca das dificuldades encontradas no ato de avaliar.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Percebemos que P1, P2, P3, P4 afirmam que sente dificuldade no processo de
avaliacdo dos alunos, pois uma série de dificuldades faz com que eles pensem e repensem a
avaliag¢do. Sobre isso, Luckesi (2008, p.173) defende que “avaliar um aluno com dificuldades
é criar a base do modo de inclui-lo dentro do circulo da aprendizagem; o diagndstico permite
a decisdo de direcionar ou redirecionar aquilo ou aquele que esta precisando de ajuda.” Dessa
forma, mesmo diante de questdes problematizadoras em sala de aula, o docente precisa
auxiliar o seu aluno na superacéo das suas dificuldades, visto que é preciso utilizar técnicas de
acordo com a realidade interna e externa do sujeito para que se oportunizem situacdes de

aprendizagem (Sant’Ana 2005).

CONSIDERACOES FINAIS
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A avaliagdo é um processo de decisdo que demanda reflexdo da praxis pedagdgica de

modo que se leve em consideracdo a construcdo do conhecimento dos estudantes. Para isso, 0
professor necessita refletir e ser autocritico nesse processo que demanda muito cuidado. Dessa
forma, avaliar a aprendizagem requer um olhar atento do professor nas mais diversas esferas
do &mbito escolar.

Nesse sentido, as dimensbes da avaliagdo da aprendizagem possibilitam o
redirecionamento da préatica docente e prioriza a aprendizagem significativa do aluno com
vistas a estabelecer orientacdo para a revisdo de estratégias de construgdo do conhecimento
por intermédio das funcdes avaliativas: diagnostica, formativa e somativa. Cada funcdo de
avaliacdo traz as suas concepgdes e seus postulados, sendo que a funcdo formativa é a
considerada por estudiosos a mais eficiente em sala de aula, todavia em relacdo as percepcdes
dos professores participantes a avaliacdo diagnostica é muito realizada em seus métodos de
avaliacdo da aprendizagem. Concordamos com a ideia de que se precisa diagnosticar o
conhecimento prévio do aluno e apos essa analise se estabelecer a avaliagdo formativa através
da construcdo ativa do conhecimento dos estudantes.

Os dados da entrevista semiestruturada realizada com professores da Rede Publica
Municipal apontaram que a pratica avaliativa € muito presente no cotidiano escolar, na qual
propicia o diagnostico e o repensar a pratica docente durante a realizacdo das atividades de
aprendizagem.  Destacaram também que ha instrumentos diversificados de avaliagdo,
entretanto a avaliacdo bimestral e a soma das atividades diversificadas realizadas em sala de
aula ainda séo primordiais na quantificacdo dos resultados da aprendizagem.

Diante do exposto, concluimos que a avaliagdo da aprendizagem € de suma
importancia na sala de aula e que os professores ja a adequam no ato de avaliar considerando
0s aspectos da avaliacdo diagnostica, formativa e somativa. Todavia, ainda é preciso romper
com o ensino tradicional baseado na soma de notas e priorizar a construcdo do saber como

fator preponderante para a aprendizagem.
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