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RESUMO

Este artigo busca discutir as dimensfes que o Ensino de Histdria pode alcangar através do uso
dos Temas Transversais (ou Temas Contemporaneos Transversais®) nas acdes de professores
do ensino fundamental e/ ou médio, a sua relagdo com a construcéo e as mudancas no curriculo
escolar, além da sua real importancia para os processos de construcéo do conhecimento, dentro
e fora do ambiente escolar. Atraves de uma busca documental e bibliografica, além de leituras
critico-reflexivas, pdde-se atentar para a presenca de Temas Transversais e interdisciplinares
em textos e documentos legais, direcionados no sentido de orientar a educagéo no Brasil —onde
focalizaremos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), respectivamente. Nesse sentido, salientamos a necessidade problematizar
0s contetidos que fazem parte do curriculo escolar e a suas implicagbes ndo apenas no processo
de ensino e aprendizagem, mas também na vida pessoal e/ ou profissional de docentes e
discentes. Por fim, apresentamos algumas consideracdes reflexivas sobre as potencialidades
que podem ser alcancadas no ensino de Historia através da implementacdo dos temas
transversais e de “contetdos atuais” ao curriculo escolar.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Curriculo escolar. Temas transversais.

Introducao

A escola possui uma dindmica propria, com saberes, habitos, valores, modos de pensar,
estratégias de dominacdo e resisténcias. Todos esses elementos fazem parte dos critérios de
selecdo constitutivos da chamada “cultura escola”. Ela ndo esta limitada a fazer uma selecéo
entre os saberes culturais e 0s conteudos disponiveis para serem estudados, ela também realiza
um trabalho de reorganizacéo, reconstrucdo dos saberes, uma transposicdo didatica, conforme
Chevallard (FONSECA, 2003).

! Licenciada em Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e mestranda em Educacdo pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). E-mail: tristacisabela@gmail.com.

2 Graduada em Pedagogia Presencial pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e mestranda em Educac&o pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). E-mail: maraiane.s@outlook.com.

® De acordo com a apresentacdo feita pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os Temas
Contemporéneos Transversais estdo assegurados a partir das concepg¢des dos novos curriculos — no
contexto da Educacéo Baésica.
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Sabendo-se da importancia de se fazer algumas reflexdes sobre as acdes pedagdgicas*

direcionadas para os processos de ensino e aprendizagem, nota-se a necessidade de uma
continua discussdo e alteracao dos contetdos que fazem parte do curriculo escolar. Os avangos
tecnoldgicos e o poder de influéncia da midia fazem com que, atualmente, os estudantes tenham
acesso a diferentes tipos de informacdes e, além disso, apresentem uma grande facilidade de
compartilhamento destas.

E preciso que todos(as) os(as) profissionais da educacéo estejam adaptados(as) as novas
exigéncias das disciplinas escolares, mostrando para os estudantes a razdo e importancia de
serem estudadas, quebrando algumas barreiras do senso comum e destacando suas finalidades
ndo apenas para as demandas escolares, mas também para as contribui¢des que podem ter nas
suas vidas, de modo geral.

No que tange a disciplina de Historia, especificamente, é preciso que o(a) docente saiba
fazer ligacOes entre os conteudos escolares e as diferentes realidades dos estudantes. De acordo
com Circe Bittencourt (2008), estamos lidando com uma geragdo que vive o “presentismo” de
forma intensa, muitas vezes deixando a Histdria de lado devido ao julgamento que é comumente
feito, onde atrelam a disciplina em questdo unicamente ao passado. Esse compromisso com as
questdes atuais e proximas dos alunos e alunas

significa tomar como referéncia questdes sociais e culturais, assim como
problematicas humanas que fazem parte da nossa vida, temas como
desigualdades sociais, raciais, sexuais, diferencas culturais, problemas
materiais e inquietacdes relacionadas a como interpretar o mundo, lidar com
a morte, organizar a sociedade, estabelecer limites socias, mudar esses limites,
contestar a ordem, consolidar instituicbes, preservar tradices, realizar
rupturas. (PINSKY; PINSKY, 2005, p. 23 - 24)

A transversalidade pode ser analisada em um contexto de renovagdo pedagodgica,
contribuindo para o fortalecimento das finalidades politicas e sociais das disciplinas escolares,
e proporcionando condicBes para que 0s estudantes possam se enxergar enquanto agentes de
transformacdes e sujeitos historicos.

Nesse ambito, precisamos defender uma pratica de ensino Historia que seja adequada
aos novos tempos — onde, muitas vezes, surgem questionamentos quanto a eficacia dos livros e

até mesmo dos professores — para ndo cair nas limitagdes da “Historia dos grandes herois”,

* Entende-se por agdes pedagdgicas “as atividades que os professores realizam no coletivo escolar
supondo o desenvolvimento de certas atividades materiais orientadas e estruturada” (PIMENTA, LIMA,
2010, p. 42).
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buscando, na medida do possivel, um reelaboracgdo dos nossos contetidos e métodos para atingir

uma educacéo de qualidade que traga valores e conceitos fundamentais para a cidadania.

Percebe-se que o papel e a atuagdo de um(a) professor(a) podem ser considerados
bastante complexos, onde nds precisamos fazer uma analise da realidade social, ter um dominio
conceitual da nossa area de conhecimento e compartilhar isso de forma critica e criativa,
respeitando a pluralidade cultural, racial e social relativa aos diversos ambientes escolares. E é
nesse ambito que pretendemos, neste texto, refletir sobre como os Temas Transversais podem
ser considerados como importantes (e indispensaveis) ferramentas pedagogicas na busca por
uma educacéo eficiente, plural e contextualizada.

Inicialmente, serdo exibidas algumas consideracGes sobre a importancia do ensino de
Histdria e os desafios que vem enfrentando na atualidade, trazendo consequéncias nao apenas
para docentes como também para os discentes. Também serdo apresentadas algumas
potencialidades do curriculo escolar e as principais questdes relativas aos Temas Transversais
dentro e fora dos ambientes escolares, a partir dos discursos dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’S) e das proposicdes apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Além disso, também destacaremos algumas das nossas reflexdes sobre a insercao de
questdes contemporaneas ¢ “urgentes” no curriculo escolar e a sua articulacdo com o0s
conteudos pedagdgicos tidos como “tradicionais’®.

Salientamos sobre a importancia dos Temas Transversais dentro de um contexto de
constante renovacao e atualizacdo pedagogica, ndo apenas para o ensino de Historia, mas para
todas as disciplinas escolares e atentamos para a necessidade das discussdes sobre curriculo

diante de um contexto de aproximacdo desses contetudos com a vida dos(as) alunos(as).

Desafios para o ensino de Historia na contemporaneidade

Pode-se dizer que, atualmente, a maioria das escolas como um todo acabam prezando
pela quantidade de acertos; pela imitacdo de mecanismos que possibilitem respostas corretas e
pelo ato de decorar o que ja foi falado pelo(a) professor(a), ou lido em algum livro.

Alunos(as) fincados em meio de reproducdo e memorizacdo do conhecimento acabam

por aprender inconscientemente que a propagacao acritica de respostas tidas como corretas € a

Unica forma de saber o assunto estudado. Um outro aspecto ainda em evidéncia € que tais

° Neste trabalho, ndo buscamos discorrer sobre esses conte(idos a partir de uma dicotomia, mas
reconhecemos que, de acordo com uma légica escolar “tradicional”, os contetidos transversais sdo
trabalhados em tempos e espacos diferentes e, por isso, defendemos que ambos precisam estar muito
bem articulados.
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maneiras de fazer o exercicio em sala e de fixacdo do contelido proposto quase nunca sao

levados em conta (de uma maneira satisfatoria) no momento de fechamento de notas. Tal
problema acaba fazendo com que os(as) alunos(as) se dediqguem mais as provas escritas,
deixando de lado outras formas de avaliacdo e aprendizagem. Isto ocorre mesmo em uma
instituicdo que prima pela divisdo dos conteudos de todas as matérias em quatro temas basicos
(divididas nas quatro unidades) que sempre convergem nos seminarios envolvendo as turmas
como um todo.

Sabendo que a disciplina de Histdria pode estar inteiramente ligada as questdes politicas,
sociais e culturais, é imprescindivel que os(as) estudantes saiam das escolas sem carregar
algumas bagagens tedricas fundamentais para um bom convivio em sociedade. Vale lembrar
que ndo devemos ditar a forma como 0s nossos alunos devem pensar, mas devemos dar
condicdes para que 0s mesmos tenham autonomia suficiente para se apropriar de alguns valores
basicos. E nessas perspectivas que as discussdes que os Temas Transversais trazem para dentro
das escolas podem ser consideradas um grande avango dentro da estrutura escolar.

Ou seja, tanto a escola como também a educacgdo podem ser consideradas como meios
de transformac6es sociais, onde umas das fungdes sociais do(a) professor(a) é desenvolver
competéncias para que o0 aluno possa inter-relacionar-se com o meio em que Vive.

A escola pode ser encarregada de cumprir funcdes sociais distintas, variando de acordo
com a sua tendéncia pedagogica. O principal compromisso da escola seria com as questdes
culturais e os problemas sociais, onde, através de uma preparacdo moral e intelectual, os(as)
estudantes devem estar preparados para assumir diferentes posicées na sociedade (LIBANEO,
1984).

Além disso, a escola é um espaco de sociabilidade onde a construcdo e
compartilhamento do conhecimento produzido devem ser prioridades, onde nos,
educadores(as), devemos nos responsabilizar pela formacdo integral de sujeitos historicos e
cidaddos com habilidades criticas, além do desenvolvimento politico, social, cultural,

filosofico, profissional, afetivo etc. levando sempre em paralelo o fortalecimento de valores

dessas pessoas.

O ensino de Historia pode possibilitar ao aluno “reconhecer a existéncia da
historia critica e da historia interiorizada” e “a viver a conscientemente as
especificidades de cada uma delas”. O estudo de sociedades de outros tempos
e lugares pode possibilitar a constituicdo da prépria identidade coletiva na qual
0 cidaddo comum esta inserido, & medida que introduz o conhecimento sobre
a dimensdo do “outro”, de uma “outra sociedade”, “outros valores e mitos”,
de diferentes momentos historicos. Identidade e diferenca se complementam
para a compreensdo do que é ser cidaddo e suas reais possibilidades de ac¢do

politica e de autonomia intelectual no mundo da globalizagdo, em sua
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capacidade de manter e gerar diferencas econémicas, sociais e culturais como
as do nosso pais. E, nessa perspectiva, € preciso considerar o papel do
professor na configuracdo do curriculo real, ou iterativo, que acontece na sala
de aula, lembrando que ele é sujeito fundamental na transformacdo ou na
continuidade do ensino de historia. (BITTENCOURT, 2008, p. 27)

Quanto ao papel dos(as) professores(as), vale salientar a importancia de se atualizarem
cada vez mais, uma vez que estamos vivendo um periodo onde algumas transformacdes
pedagogicas sdo indispensaveis. A formacdo continua se mostra tdo benéfica ndo sé para o
desempenho dos docentes, mas também para os(as) proprios estudantes, que precisam conhecer
e analisar o meio em que vivem. Ou seja, precisamos de politicas publicas que valorem os
trabalhadores da educacdo, apoiando e dando subsidios para estimular praticas pedagdgicas que
trabalhem com a desconstrucéo de bloqueios culturais, viabilizando o0 acesso a novas tematicas
e dando mais flexibilidade ao ensino da Historia.

No entanto, a aprendizagem € uma via de mao dupla e o seu sucesso ou fracasso ndo
pode estar atrelado somente a um sujeito, mas o saber escolar esta inteiramente ligado a
articulacdo de alguns setores fundamentais: as politicas educacionais, 0s estudos académicos, a
formacdo de professores e a atuacdo dos mesmos — que, variando de pessoa para pessoa, pode
afetar a visdo de mundo dos alunos.

Levando-se em consideracdo que a escola € um espaco de vivéncia, 0s conteudos e as
aulas precisam fazer algum sentido para as pessoas que a frequentam. Assim, abrindo espaco
para novos temas e discursos dentro desse ambiente, além do uso de novos instrumentos
didaticos, é possivel que se atinja diferentes dimensdes no processo de ensino-aprendizagem.

Os Temas Transversais apresentam, nesse ambito, grande relevancia social e, através da
articulacdo entre o cientifico e o cotidiano, é possivel que se tenha uma perspectiva politico-
social-cultural eficiente — e até mesmo despertar um maior interesse dos(as) alunos(as) pela
busca de novos saberes. De acordo com Aristeu Rocha (2007),

a focalizacdo dos mesmos viabiliza: reflexdes em torno de problemas sociais,
ressignificagdo do curriculo da Educacdo Baésica, alternativa historica e
metodoldgica para superar a fragmentacdo do saber; a formagdo de sujeitos
criticos, morais, éticos, autdbnomos, conscientes, responsaveis, capazes de
empreender a leitura critica do mundo, didlogos entre o saber erudito e o saber
popular, praticas pedagégicas inovadoras sintonizadas com 0s avangos
tecnologicos e cientificos, bem como a atualiza¢éo sobre as questdes do tempo
presente. (ROCHA, 2007, p. 116).

No que tange a selecdo dos saberes, sabendo que estes se modificam de acordo com as
exigéncias sociais da atualidade e que véo influenciar a dindmica das aulas de Histéria, é

necessario que seja feita uma anélise do grande espaco que a Histdria Social e Cultural vem
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ocupando, além dos estudos das mentalidades e das representagcdes. Acreditamos que esses

setores do ensino contribuem de forma significativa para que se possa atingir todos os pilares
educacionais ja citados anteriormente.

O curriculo traz consigo elementos de uma memaria coletiva, e, se analisado de uma
forma critica, pode ser percebido de acordo com os conflitos e jogos de interesses daqueles que
estdo envolvidos no processo educativo —tocando em pontos relacionados a ideologia, a politica
e a cultura de uma sociedade.

Diante de todo exposto, é possivel refletir sobre diversas questdes pertinentes para 0s
variados sujeitos da educacéo, dentre elas a complexidade do papel do professor bem como a
sua relacdo com as demandas do curriculo escolar, onde os saberes pedagdgicos e os saberes
disciplinares precisam estar em harmonia e se complementando. Por fim, vale destacar que o
ensino de Histdria possui uma importancia incalculavel para vida de todos os sujeitos, e precisa
estar precisa acompanhar as transformacgdes do seu tempo e se suprir as necessidades do

contexto social no qual esta inserido.

Potencialidades do curriculo: “construindo” contetdos

Diante das atuais demandas educacionais, podemos refletir sobre como as questdes
relacionadas as construcdes e transformacfes no curriculo escolar podem estar diretamente
ligadas com a atuacdo dos(as) professores(as) e com o cotidiano escolar, de modo geral.

Podemos perceber uma série de mecanismos politicos e institucionais que se articulam
para producdo de saberes pedag0ogicos e a sua propagacao nas escolas. No entanto, refletir sobre
o curriculo é também pensar no desenvolvimento das disciplinas escolares e nas diferentes
dinamicas metodoldgicas que podem ser empreendidas em espacos distintos.

A construcdo e manutencdo do curriculo deve possibilitar a articulacdo da escola com o
mundo real, dando espaco para que os(as) estudantes possam fazer leituras de diferentes
realidades. Desse modo, os contetdos precisam estar direcionados para questes que tratem nao
apenas das identidades individuais dos(as) discentes, como também das identidades coletivas —
e € nesse contexto que os temas transversais ganham tanta importancia diante das

especificidades educacionais.

Defendemos que os conteudos escolares devem compreender a partilha das experiéncias
entre os(as) alunos(as), as suas percepcoes do mundo, a compreensdo de suas relacdes sociais
estabelecidas e as suas problematicas. Tendo vista que por se tratar de um ambiente onde ha
uma maior diversidade, a dindmica e interacbes em sala de aula podem trazer uma maior

percepcdo da presenca de estere6tipos sociais que, normatizados através do convivio social e
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familiar, podem reproduzidos e representados através de estigmas, impasses e probleméticas

“comuns” na sociedade atual.

Como representantes de seu préprio tempo, questdes como género, homofobia,
preconceito racial e religioso, etc. podem se naturalizar através de “brincadeiras” e piadas.
Nesse sentido, apontamos a necessidade de discussdes sobre essas problematicas, bem como as
suas articulagdes com os contetidos tidos como “tradicionais”, principalmente na disciplina de
Historia — que carrega consigo uma grande demanda de questfes politicas, sociais e culturais,
em diferentes periodos.

Essas questdes também se tornam importantes quando salientamos que

a prética educativa em nossa sociedade, atraves do processo de transmissdo e
assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades, deve ter em vista a
preparacdo de criancas e jovens para uma compreensdo mais ampla da
realidade social, para que essas criancas e jovens se tornem agentes ativos de
transformacao dessa realidade. (LIBANEO, 1994, 151/ 152)

Ou seja, as discussoes relativas ao curriculo escolar estéo relacionadas com os contetdos
pedagdgicos que sdo selecionados para as aulas e, consequentemente, com 0s processos de
ensino e aprendizagem que podem atingir diferentes potencialidades através da insercdo e

articulacdo dos temas transversais para com as disciplinas escolares.
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) e os Temas Transversais

Os Parametros (ou Orientacdes) Curriculares Nacionais (PCN’S) representam um
importante instrumento de reflexdo sobre a pratica do ensino no Brasil. Seu papel principal, de
acordo com a versao do texto publicada em 2006 pelo MEC ¢ o de “apontar e desenvolver
indicativos que pudessem fornecer alternativas didatico-pedagogicas para a organizacdo do
trabalho pedagogico, a fim de atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos
professores na estruturagdo do curriculo para o ensino médio” (BRASIL, 2006, p. 08).

O texto ndo trata, portanto, de uma normatizacdo ou regulamentacdo da préatica do
professor e/ou da escola, mas de um “norte” a ser seguido por tais sujeitos na elaboragdo de
suas atividades, contribuindo para o processo dialdgico entre o(a) professor(a) e a escola sobre
a pratica docente, a partir de um processo de reflexdo permanente (BRASIL).

Os PCN’S (Parametros Curriculares Nacionais) classificam como Temas Transversais

algumas das principais questfes e temas interdisciplinares que estdo constantemente presentes
na vida dos estudantes, de maneira direta ou indireta, e podem ser analisados no ambito de sua
transversalidade, tais como, voto obrigatério, pluralidade cultural, meio ambiente, salde,
orientacdo sexual, etnias, cidadania, seguranga, trabalho, tréfico e consumo de drogas, educacao
(83) 3322.3222
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ambiental, , educacgdo para a igualdade de oportunidades, educacdo moral e civica, educacdo

para o transito, realidade regional, temas locais, rejeicdo da discriminagdo e preconceito,
convivio social, questdo agraria, remanescentes indigenas, histéria dos Afro descendentes,
eleicdes, direitos humanos, entre outros. E esses temas precisam ser incorporados as areas e
contelidos ja existentes.

No entanto, para que se leve um debate desse porte a nivel nacional, como tenta fazer o
MEC com os PCN’S, é preciso pensar em estratégias de ampliacdo de conhecimentos, uso da
interdisciplinaridade e, principalmente, dar condi¢cdes para que os professores e professoras

possam ter uma formacao continua, sempre atualizando seus saberes e praticas pedagogicas.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais incorporam essa tendéncia e a incluem
no curriculo de forma a compor um conjunto articulado e aberto a novos
temas, buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade e
sua dinamica, dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. O
curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser
priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e
regionais e outros temas podem ser incluidos.

O conjunto de temas aqui propostos (Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude e Orientacdo Sexual) recebeu o titulo geral de Temas
Transversais, indicando a metodologia proposta para sua inclusdo no curriculo
e seu tratamento didatico.

Esse trabalho requer uma reflexdo ética como eixo norteador, por envolver
posicionamentos e concepgOes a respeito de suas causas e efeitos, de sua
dimensdo histdrica e politica. (BRASIL, 1998, p. 25)

Com as constantes transformagdes que vem ocorrendo no mundo, nota-se uma
necessidade de continua alteracdo e discussdo dos conteudos que compde o curriculo, uma vez
que, para muitos estudantes, os temas tradicionais das disciplinas escolares nao fizessem sentido
de serem estudados. Assim, a insercdo dos Temas Transversais nos curriculos pode ser colocada
como uma alternativa a esse distanciamento entre a vida do aluno e o seu cotidiano escolar.

Ou seja, a metodologias de ensino, na atualidade, exigem permanente atualizacdo/
investigacdo, além de uma continua incorporacao de diferentes fontes nas escolas. O(a) docente
ndo € mais aquele que apresenta um monologo para estudantes passivos que apenas “decoram”
0 conteudo. Ele pode/ deve de mediar as relacbes entre os sujeitos, o mundo e suas

representacdes, e o conhecimento, revelando diversas linguagens que expressam relacoes

sociais, relacdes de trabalho e poder, identidades sociais, culturais, étnicas, religiosas, universos
mentais constitutivos da nossa realidade socio-historica (FONSECA, 2003).

Vale salientar que os Temas Transversais ndo estdo relacionados a criagdo de novas
disciplinas, mas se trata de uma mudancga nas abordagens que sdo/ podem ser feitas sobre as
disciplinas atuais.
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A proposta geral é que esses temas sejam estabelecidos como objetivos finais e estejam

articulados a todas as disciplinas, promovendo uma possivel aproximacao entre o cotidiano
dos(as) estudantes, e evitando o distanciamento entre os contetdos ministrados em sala de aula
e as realidades dos mesmos (NETO, 2005).

Além disso, distingdes entre os contetdos tradicionais e os conteidos transversais ndo
se fazem necessarias. A apropriacdo desses temas € um desafio que exige uma nova dindmica
e atitude dos(as) docentes — que precisam ter nocéo da necessidade e importancia dos Temas

Transversais e, a partir disso, fazer um trabalho bem planejado, sistematico e continuo.

A Base Nacional Comum Curricular e os Temas Contemporianeos Transversais (TCT’s)

A aplicacdo dos Temas Transversais ocorre a partir da renovagdo nos conceitos,
métodos e didaticas (PEREIRA, 2019) e, como ja foi anteriormente mencionado, esses
conteudos nao devem ser encarados como opositores aos “saberes classicos”, mas levando-se
em consideracdo as constantes mutacdes sociais, culturais e politicas, a pratica escolar também
deve acompanhar as mudancas, incorporando questdes urgentes e atuais (NETO, 2005).

A partir da BNCC, os Temas Transversais recebem a nomenclatura de Temas
contemporaneos Transversais (TCT’s) e estes buscam cumprir a legislagdo que se refere a
Educacdo Basica, garantindo aos alunos(as) os direitos de aprendizagem, 0 acesso ao
conhecimento, a formacdo democratica e cidadao e para o trabalho — isso tudo através de uma
postura que considere o contexto social, escolar, o dialogo e a diversidade (BRASIL, 2019).

Diferentemente de como ocorreu com 0s PCN’S’s, os contetidos transversais passam a
ser obrigatorios a partir da BNCC, ou seja, a partir da elaboracdo e/ adequacéo dos curriculos e
didaticas, esses temas sdo incorporados como indispensaveis para 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Além da mudanca na nomenclatura e na obrigatoriedade dos temas transversais, com a
BNCC também houve uma ampliacdo de tematicas. Assim, ela aponta seis macroareas
tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente,
Multiculturalismo e Saude) e abarca 15 temas da atualidade.

Diante das distintas possibilidades didatico pedagdgicas para a abordagem desses temas

e as possibilidades de integracdo dos modos de organizacdo curricular, sdo destacados trés
niveis de complexidade: intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.
Os contelidos transversais ndo podem ser encarados como pertencentes a uma Gnica area

do conhecimento, e, de modo geral
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o grande objetivo é que o estudante ndo termine sua educacdo formal tendo
visto apenas contetdos abstratos e descontextualizados, mas que também
reconheca e aprenda sobre os temas que séo relevantes para sua atuacdo na
sociedade. Assim, espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor:
como utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua salde, como usar as novas
tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como entender e
respeitar aqueles que sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres,
assuntos que conferem aos TCTSs o atributo da contemporaneidade. (BRASIL,
2019, p. 07)

De modo geral, a esséncia desses documentos propde uma constante renovacao dos
contetdos escolares, com incorporacdo de diferentes fontes, sujeitos e processos teorico-
metodoldgicos — buscando garantir um processo de construcdo do conhecimento e de
aprendizagem que garanta uma autonomia social e cultural aos estudantes.

A partir dessas analises e reflexdes feitas até entdo sobre a transversalidade pedagdgica
e a proposta de insercdo feita pelos curriculos nacionais, nota-se que é necessario que 0s(as)
estudantes aprendam para além do conteudo em si, onde, a partir dele, possam fazer uma
reflex&o critica e adquira valores para a compreensao da sua realidade social, cultural e politica.
Ou seja, 0 ambiente escolar também tem responsabilidades na formacdo humanisticas dos seus
estudantes, porém, muitos educadores dédo tanta énfase para a cidadania politica que acabam

esquecendo de trabalhar também com a cidadania social.

Novos contetdos e novas dinamicas pedagogicas: reflexdes sobre a pratica docente

Para que os(as) alunos(as) abram as suas visdes, entrem em contato com a diversidade,
gue consigam enxergar “o outro” ndo apenas como outro, mas com ética e respeito, é preciso
diversidade na reflex&o e unidade na pratica educativa.

algumas pessoas olham o outro como objeto — objeto do seu interesse, do seu
desejo do seu mando —, ndo como outro, e rompem essa percepcao. A ideia
dos ultimos dois séculos da natureza como outro vai introduzir uma referéncia:
ética é convivéncia. (CORTELLA, 2015. p. 16)

Diante da insercdo dos temas transversais e da relevancia participacao dos(as) alunos(as)
para ampliacdo e intensificacdo do processo de ensino e aprendizagem, acreditamos que 0

curriculo escolar deve estar muito bem articulado com as questdes cotidianas das vidas dos(as)

discentes e com as tematicas discutidas em sala de aula.
Temas que se correlacionam com questdes cotidianas e “urgentes”, podem ser

observados e problematizados pelos(as) proprio(as) estudantes, e sdo de extrema importancia
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na percepcao social e na formacédo destes(as). Isto s reforga a notdria visdo de que a escolae a

sociedade sdo parte de um todo, e que ndo estdo e nunca estiveram separadas uma da outra.

Até porque o mundo intraescolar e 0 mundo extraescolar ndo sdo universos
estanques ou separados. Em termos de formacgdo, o aluno carrega o que
aprende nos ambientes que frequenta. Toda instituicdo social (familia, escola,
midia, empresas, igrejas etc.) tem uma agao que é simultaneamente inovadora
e conservadora; em outras palavras, conserva condutas e valores e, a0 mesmo
tempo, é capaz de inovar atitudes e percepcdes. E exatamente esse movimento
que evita rupturas bruscas na nossa convivéncia, sem deixar de alterar essa
mesma convivéncia. (CORTELLA, 2015. p. 19)

A necessaria tarefa de formar pessoas e a capacidade de perceber a importéncia do
debate sobre as diferentes realidades é responsabilidade ndo apenas dos(as) docentes, mas
também das politicas de construcdo de manutenc&o do curriculo escolar. E dever ndo deixar de
lado assuntos que sao de extrema relevancia para grupos, movimentos sociais e para a sociedade
como um todo. O(a) professor(a) assume justamente o papel de discutir e fomentar uma
formacdo critica.

Diante da diversidade de informacdes e pensamentos, ao professor(a) cabe elucidar de
que forma estdo organizadas e naturalizadas, nas informacdes e nos discursos, as concepcoes
sobre diferentes contextos sociais, politicos e culturais e como estas influenciam na sua pratica
— 0 que teria efeito em sua vivéncia diaria na escola e nas experiéncias cotidianas dos(as)
alunos(as). E um trabalho de conexdo e construcido da realidade com as informacdes, suas
formas e intencionalidades diante do mundo e as condicfes de relacdo de tais informacdes e
pensamentos com as praticas dos diversos grupos sociais.

O conhecimento de que a escola e o0s(as) docentes tém um papel de despertar nos(as)
estudantes, ante a um mundo de informacGes, uma consciéncia sobre as realidades sociais, das
demandas da sociedade e no ambito de um posicionamento critico pode nos levar a diferentes
reflexdes sobre as potencialidades dos contetdos escolares.

A escola so6 consegue transformar informacdo em conhecimento se ela for capaz de

passar autonomia e critérios. A escola trabalha com informagdo e o conhecimento quem

constrdi é o proprio individuo, mas isso depende de um conjunto de outros fatores internos e
externos — incluindo o curriculo escolar enquanto ferramenta pedagdgica. O ambiente escolar
se relaciona com o conhecimento quando ele facilita os aspectos da transformagéo de
informacdo em conhecimento pela forma de facilitacdo da compreensdo de critérios, ou seja,

da capacidade de selecéo.
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A disposicdo da critica, da formagdo dos conteudos, de sua intencionalidade e seus

parametros, teria o dever de partir de uma construcdo do conhecimento que faz parte de uma
visdo critica diante das condi¢des de possibilidades no processo de ensino e aprendizagem.

Chegar a um ponto onde o debate e a verdadeira construgdo do conhecimento é feita nas
escolas, ainda é dificil de se conceber com o cenario em que se encontra a educagdo. Contudo,
a construcgdo do curriculo, a selegcdo de contetdos, a disposi¢cdo das informagdes e a formacéo
dos(as) estudantes passam por uma visao critica com diferentes compreensdes da realidade.

Favorecer uma cognicdo que pense as coisas simultaneamente, que privilegie o debate,
que traga os problemas e as reflexdes sobre os comportamentos sociais, € de um valor
consideravelmente significativo quando se refere a compreensdo e a apreciacdo das condicdes
do outro, bem como, contribui para percepcdo de diferentes aspectos politicos, sociais,
econdmicos e culturais da atualidade.

Essas discussdes sdo muito importantes de serem levadas para os ambientes escolares,
do ponto de vista socio/histérico, quando temos “espaco” para focalizar em aspectos distintos,
tais como diferentes trajetérias de lutas, de comportamentos e préaticas sociais ao longo do
tempo. De modo geral, os temas transversais ndo se restringem unicamente a um sentido,
possibilitando a nossa pratica docente a importante tarefa de sermos aqueles que
verdadeiramente estdo dispostos a trazer essas tematicas necessarias para o debate em sala de

aula.

Consideracoes finais

Levando-se em consideracéo a complexidade do processo de ensino e aprendizagem, tal
como uma pratica social flexivel e compartilhada, mediada por um(a) professor(a), atentamos
para a necessidade de mecanismos didaticos e metodologicos que propiciem uma formacéo
integral de sujeitos historicos e cidaddos com habilidades criticas, além do desenvolvimento
politico, social, cultural, filos6fico, profissional, afetivo etc. levando sempre em paralelo o
fortalecimento de valores pessoais.

O tradicionalismo que segue as praticas escolares, onde a introducdo do contedo de

ensino e o préprio fazer pedagdgico estdo baseados em aulas expositivas que, muitas vezes,

fazem tdo somente o papel de transmissdo de um conhecimento tido como veridico e inalteravel,
é provavel que se mantenha um sistema onde se gera educandos sem qualquer apreco pela

investigacdo critica ou mesmo pela busca de saberes.
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A vida das pessoas, principalmente dos(as) estudantes em uma instituicdo escolar,

colocam problemaéticas e desafios em sala de aula que nem sempre podem ser previstos. Nesse
ambito, faz-se necessaria a busca por novas alternativas para promover o desenvolvimento de
aulas com novas concepcOes, desde que estes tenham a liberdade de expressdo e de serem
ouvidos.

Fica cada vez mais nitido que ndo podemos encarar os estudantes como seres “vazios”
de conhecimentos. E preciso levar em consideracdo que eles trazem consigo suas crengas,
ideias, valores, habitos, etc. A partir do memento que um professor ignora isso, essa situacao
fica mais propensa e mais dificil de envolver todos os alunos e alunas e suas diferentes
realidades.

Essa historia, que exclui a realidade do aluno, que despreza qualquer
experiéncia da historia por ele vivida, impossibilita-o e chegar a uma
interrogacdo sobre sua prdpria historicidade, sobre a dimensao historica de sua
realidade individual, de sua familia, de sua classe, de seu pais, de seu tempo...
Essa historia torna “natural” o fato de o aluno ndo se ver como um agente
historico, torna-o incapaz de colocar questdes ou de perceber o0s
conhecimentos que, a partir de suas experiéncias individuais, possam ser a
base de discussdo em sala de aula. (CABRINI et all, 2000, p. 34)

O fato de o Professor ndo fazer “links” com o cotidiano e a realidade dos estudantes,
pode fortalecer uma concepc¢édo unidimensional do tempo histdrico, que destaca uma espécie de
centralidade no passado. (BATISTA NETO, 2000)

De acordo com Mariana Miras (1998), é gracas a propria base que os estudantes ja tém
que é possivel continuar aprendendo e construindo novos significados e, além disso, € preciso
explorar os conhecimentos prévios dos alunos. Essa autora destaca também algumas
capacidades gerais desses alunos (intelectual, cognitiva ou motora) que estdo presentes dentro
do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, [...] o aluno dispde de um conjunto de
instrumentos, estratégias e habilidades gerais que foi adquirindo em contextos diferentes, ao
longo de seu desenvolvimento e, de maneira especial, no contexto escolar (MIRAS, 1998, p.
59).

Por outro lado, pensar no curriculo e no ambiente escolar, de modo geral, é refletir ndo
apenas sobre as funcgdes dos(as) docentes, mas, principalmente, sobre os meios que viabilizam
a construcdo compartilhada de conhecimento e as relagdes sociais democraticas dentro do

processo educativo.
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Esse tipo de discussdo deixa explicito que é preciso problematizar as transformagoes
que ocorreram e continuam ocorrendo na sociedade — que podem e devem ser incorporadas ao
ensino de Historia e, para tanto, faz-se necessario também analisar a concepg¢do de histéria que
esta por tras desse ensino e que reflete nos conteddos propostos. Ou seja, torna-se inevitavel

pensar nos processos que envolver a producdo e a difusdo do conhecimento histérico.

Referéncias bibliogréaficas

BATISTA NETO, José. A constituicdo da histéria como disciplina curricular. Projeto Revista
de Educacéo. Porto Alegre. N° 02, 2000, pp. 16-21.

BITTENCOURT, Circe. O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto. 2008.

BRASIL. Ciéncias humanas e suas tecnologias/ Secretaria de Educacdo Basica. — Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2006.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
apresentacdo dos temas transversais/ Etica. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF. 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: historia/
Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Temas Contemporaneos Transversais:
contexto historico e pressupostos pedagogicos. Brasilia: MEC, 2019.

BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: n® 9394/96.
Brasilia: 1996.

CABRINI, Conceicdo et all. O ensino de Histdria; revisdo urgente. S. Paulo: Brasiliense,
2000. Et al. E Mariana Miras.

CONDE, Erica P. Transversalidade e ensino: o que falta para ser realidade? Disponivel
em: http://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/20036/20036.PDFXXvmi=. PUCRIio. Acesso em
13/08/2019.

CORTELLA, Mario Sérgio. Educacdo, Convivéncia e Etica. S0 Paulo: Cortez Editora, 2015.

FONSECA, S. G.. Didéatica e Pratica de Ensino de Historia: experiéncias, reflexdes e
aprendizados . 7 ed. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

MIRAS, Mariana. Um ponto de partida para a aprendizagem de novos conteldos: 0s
conhecimentos prévios. Sdo Paulo: Editora Atica, 1998.

NETO, José Alves de Freitas. A transversalidade e a renovagdo no ensino de histéria. In:
Histdria na sala de aula: conceitos, préaticas e propostas/ Leandro Karnal (org). Sdo Paulo:
Contexto. 2005.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


http://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/20036/20036.PDFXXvmi

/ ’>VI CONGRESSO

NETO, José Batista. Saberes pedagogicos e saberes disciplinares especificos: os desafios
para 0 ensino de Historia. Disponivel em:
ojs.fe.unicamp.br/ged/FEH/article/download/5118/4072. UNICAMP.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estégio e docéncia. 5. ed. Séo Paulo: Cortez, 2010.
PINSKY, Carla Bassanezi. Novos temas nas aulas de Historia. Sdo Paulo: Contexto. 2010.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Por uma histdria prazerosa e consequente. In:
Historia na sala de aula: conceitos, préticas e propostas/ Leandro Karnal (org). Sdo Paulo:
Contexto. 2005.

ROCHA, Aristeu Castilhos de. Temas de relevancia social e o ensino de Histéria. Revista
Ciéncias Humanas. V. 8, n. 10, pp. 111 — 121. Jun, 2007.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



