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RESUMO

O presente estudo trata-se de uma pesquisa sobre as contribui¢des do estagio supervisionado para a
formacdo do pedagogo. Nesse contexto questionamos: como o estagio supervisionado pode contribuir
para a formag&o do pedagogo? Nosso objetivo € analisar 0 estagio supervisionado e suas contribuicdes
na formacdo do pedagogo. As bases metodoldgicas envolveram leituras de textos de tedricos como:
Pimenta (2011, 2012, 2014), Lima (2004, 2008, 2011, 2012), Calderano (2012), entre outros. O percurso
metodoldgico parte do enfoque qualitativo, optando pela pesquisa bibliografica. Os resultados apontam
que a discussdo tedrica parte da dicotomia existente entre teoria e préatica, que por sua vez, dificulta o
desenvolvimento do estagio. Entretanto, com o estudo bibliogréafico, compreendemos que na formacéo
do pedagogo, o estagio contribui de forma eficaz na medida em que é desenvolvido como praxis,
ressaltando a agdo docente como pesquisa. E assim, contribui na formacéo do pedagogo, no que diz
respeito ao espago para a reflexdo sobre o ser pedagogo, a sua identidade pessoal e coletiva, como a
compreensdo de seu papel no ensino e a funcdo da educagéo para a sociedade, que é a sua transformacao.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Formacdo do Pedagogo, Préxis docente.

1. INTRODUCAO

Durante as disciplinas de estagio supervisionado no curso de pedagogia, 0s discentes
sdo convidados a refletirem os conhecimentos teoricos e a estabelecer relacdes com a prética
na qual estdo inseridos. Esse itinerario entre o teoria e o pratico exige que o estagiario dialogue
com as varias possibilidades formativas que a escola, local que acontece a sua atua¢do como
docente, pode proporcionar para aprimorar sua formacéo, considerando que esse movimento se
dar numa relacdo dialética, pois, 0s sujeitos sdo inseridos num contexto em que deve dialogar
com 0 espaco e tempo de sua formacao.

Neste interim, adentrando no campo do estagio supervisionado, deparamo-nos com as

divergentes discussdes existente na formacgéo docente. Neste trabalho pretendemos fazer uma

! Mestrando do Programa de Pds Graduagdo em Educagdo — PPGE — Universidade Estadual do Ceara — UECE,
andre.leandro2019@gmail.com;

2 Mestranda do Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — PPGE — Universidade Estadual do Ceard — UECE,
michellinequeiroz81@gmail.com;

8 Professora da Universidade Estadual do Ceara — UECE - Programa de Pds Graduagio em Educagdo — PPGE,

maria.marina@uece.br.
(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
‘Eonedr EDICAGAD

exposicdo de algumas reflexdes sobre o estagio supervisionado e suas contribui¢Bes para a

formagéo do pedagogo.

A escolha deste tema surgiu por conta das experiéncias vivenciadas no decorrer do curso
de graduacdo, que nos fizeram pensar até que ponto o processo formativo realizado durante as
disciplinas de estagio supervisionado estariam preparando os futuros pedagogos. Esse itinerario
nos fez reconhecer questionamentos e lacunas formativas existentes para o exercicio do
magisterio, e assim, a necessidade de compreender o fazer docente.

Ao longo do tempo reduzimos o estagio como 0 momento pratico do curso, cuja
finalidade é aproximar o estagiario a sua realidade pratica. Todavia, esse cenario épico na
formacgédo do pedagogo vem sendo interrogado, uma vez que, 0 campo de conhecimento busca
superar sua tradicional reducdo a atividade pratica e contribuir para melhorar qualitativamente
sua formacdo, permitindo aos sujeitos que reflitam a sua acéo.

Tido como parte obrigatéria para a integralizacdo da formacdo docente, o estagio
supervisionado, contribui para que seja proporcionado ao estudante uma aproximagao a sua
area de atuacdo, a fim de construir e significar a sua identidade profissional. Nessa perspectiva,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9.394/1996), afirma que para a
formagéo do professor se faz necessario a préatica docente, estabelecendo uma carga horaria de
trezentas horas para a sua aplicabilidade.

A partir disso, podemos entender o estadgio supervisionado como um campo de
conhecimento, porque articula estudo, analise, problematizacGes, reflexdes das praticas
pedagdgicas e institucionais, do trabalho docente e da relagdo entre os alunos do curso,
professores orientadores, professores da escola e seus alunos, enfim, com todo o0 &mbito escolar.

Para Pimenta (2012), o estagio supervisionado é compreendido como um processo que
cria, investiga, interpreta e intervém na realidade escolar, educacional e social, favorecendo ao
estagiario conhecimentos necessarios a formacédo e atuacdo docente. E neste espaco escolar
podem vir a encontrar tematicas reflexivas que deem embasamento para o desenvolvimento de
pesquisas que envolvem o seu fazer docente.

Nesse contexto questionamos: como o estagio supervisionado pode contribuir para a

formacdo do pedagogo? Esse questionamento advém dos divergentes dilemas encontrados

dentro do processo de formacdo do pedagogo, e que, consideramos como um dos principais,
uma vez que ele assenta um leque de relacbes complexas que devem vir a ser superados.
Objetivamos nesse artigo analisar o estagio supervisionado e suas contribuigdes na

formacdo do pedagogo, almejando o estagio como uma atuagdo que conduz o graduando a
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atitude investigativa. Essa atitude torna-se formativa para o pedagogo, uma vez que podera

investigar, refletir e intervir na sua vida pessoal e profissional, na escola e na sociedade.

O percurso metodoldgico parte do enfoque qualitativo, optando pela pesquisa
bibliografica. Constantemente recorremos ao auxilio de uma revisao de literatura, a partir de
um levantamento bibliografico de alguns estudiosos que indagam sobre o estagio
supervisionado, objeto de estudo de nossa pesquisa. Nessa investigacdo bibliogréfica nos
detivemos em investigar as diferentes concepcdes acerca do estagio e suas contribuicdes para a
formacéo do pedagogo. Foram, portanto, utilizados artigos cientificos e livros para fundamentar
a pesquisa bibliografica.

Com o intuito de organizar o texto discutiremos incialmente sobre o estagio como
campo investigativo, pretendendo pensar o estdgio como praxis docente, levando em
consideracdo a dificuldade de os graduandos entenderem esse momento como formativo. Em
seguida, trazemos um relato tedrico que articula a teoria e a pratica como elementos fundantes
na formacgéo do pedagogo, partindo da discussdo que relata a importancia da unidade entre a
experiéncia pratica aliada aos conhecimentos tedricos na vida dos académicos de graduacéo.
Logo apds, apresentamos uma reflexdo sobre a importancia do estagio para a formacdo dos
saberes docentes. Culminamos tecendo algumas consideragbes sobre o que julgamos

importante nesse trabalho.

2. ESTAGIO SUPERVISIONADO: CAMPO DE INVESTIGACAO PARA A
FORMACAO DO PEDAGOGO

As atividades desenvolvidas durante o periodo do estagio devem ser bem planejadas e
sistematizadas, isso por que favorece aos estudantes, condigdes de se apropriarem das diversas
acles que constituem o estagio supervisionado. De acordo com Lima (2004) essa acdo, ou
melhor, a saida do estagiario para a pratica deve conter elementos instrumentalizados que gerem
espaco para discussdo, analise e sinteses.

Todavia, 0 estagio é visto para alguns alunos apenas como o periodo pratico, em que
vao apenas estabelecer relagdes entre a teoria vivenciada na Universidade na realidade escolar,

de modo especifico, na sala de aula, chegando a sintetizar toda a sua experiencia num relatério

final, na qual ndo lhe é permitido que seja realizado uma reflexdo sobre o0 seu caminho
formativo.
Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2011) afirmam que h4 um reducionismo quando se
fala de estagio supervisionado, pois compreendem o este momento formativo como uma pratica
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instrumental, e, h& o criticismo que se torna prejudicial a formac&o profissional docente. Nesse

sentido, encontramos um aspecto investigativo do estagio supervisionado: amortizar o estagio
como a atividade pratica da formacdo, esquecendo que o estagio nos dar a oportunidade de
perceber a unidade entre teoria e pratica.

Essa dissociacdo entre teoria e pratica, nos é apresentada por Pimenta e Lima que nos

afirmam que,
“A dissociagdo entre teoria e pratica al presente resulta em um
empobrecimento das praticas nas escolas, 0 que evidencia a necessidade de se
explicitar por que o estagio € teoria e prética (e ndo teoria ou préatica). Para
tanto, necessario se faz explicitar o conceito que temos de teoria e pratica”.
(Pimenta e Lima, 2006 p. 11).

Na abordagem feita pelas autoras encontramos considerados elementos que nos sugerem
uma reflexdo acerca dessa dicotomia entre teoria e préatica, e principalmente por se tratar da
formacdo do pedagogo. Isso por que ao afirmar que hd o empobrecimento da préatica escolar,
compreendemos que no estagio os futuros docentes tem a possibilidade de se apropriarem da
complexidade que constitui as ac6es profissionais, sua identidade e sua pratica, como contribui
para que em sua formacdo ele venha a analisar, refletir e investigar as maneiras de fazer
educacéo.

Em busca de aprimorar essa pratica reflexiva, Calderano (2012) apresenta 0 estagio
como uma oportunidade para estreitar as relacdes entre as reflexdes tedrico-praticas. Essa
oportunidade de reflexdo docente, contribui para que o pedagogo tenha condicdes para analisar
as competéncias e habilidades necessarias para um exercicio mais qualificado da docéncia.

Nesse momento construir esse aprendizado no estagiario é conduzi-lo a uma
aproximacdo com a conjuntura na qual atuara. Para isso, se faz necessario que aconteca o que
Freire propde em relacéo a docéncia, ao dizer que ensinar exige reflexdo critica sobre a prépria

pratica. Em suas palavras,

“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a préxima préatica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem
de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a préatica. O seu
distanciamento epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve
dela ‘aproxima-lo ao maximo” (Freire, 1996, p. 39).

Nessa construcdo de referéncias, podemos identificar, a partir dos autores, que durante

o0 desenvolvimento do estagio o graduando é conduzido a refletir a sua propria pratica. Esse
aspecto e fundante para a construcao do professor, pois na medida em que ha uma reflexao de
sua pratica, experimentam uma verdadeira formagao em servigo.

O sentido disso é que na medida em que desenvolvemos essa atitude reflexiva sobre a

pratica, mais capacidades teremos de perceber as razdes de ser e porque assumir tais posturas
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como pedagogo. Ou seja, passo a promover, como afirma Freire (1996), a curiosidade

epistemoldgica.

Em busca de aprimorar essa pratica reflexiva, passamos a compreender o estagio como
uma oportunidade para estreitar as relacdes entre a reflexdes tedrico-praticas. Lima (2004)
propde que o estagio seja 0 espaco da unidade entre teoria e pratica, pois oferecem elementos
para analisar e compreender o proprio desempenho profissional. O resultado é o
redimensionamento que é dado ao trabalho docente.

Diante dessas descobertas visualizamos um outro aspecto investigativo que esta
interligada a perspectiva da unidade teoria e pratica. O desafio de visualizar o estdgio como
préaxis. Para pimenta (2012),

“A ambiguidade tedrica (e de compromisso) que muitas vezes esta presente na
pratica dos educadores brasileiros faz com que o entendimento da
indissociabilidade entre teoria e pratica fique, as vezes, nebuloso, confuso,
ambiguo ou mesmo compreendido como neotecnicismo. Outras vezes, fica-se
apenas em discurso sem aprofundar-se suas consequéncias. [...] E preciso, para
melhor explicité-la, de um lado, trabalharmos o conceito de praxis”. (Pimenta,
2012, p. 91).

Ao introduzir o termo praxis, a autora tem a preocupacdo de fortalecer, o que
anteriormente ja afirmamos, que ndo ha indissociabilidade entre teoria e pratica. Com o termo
praxis, Pimenta da énfase a necessidade de que o futuro docente dialogue com a sua atuacdo e

venha confrontar a sua propria pratica. Franco (2012) apresentando o pensamento da autora diz,

“[...] reafirma a importancia de determinados espagos/tempos institucionais
para possibilitar aos futuros docentes entrar em confronto com a pratica,
significar pela teoria esse confronto e buscar movimentos que ensejem um
novo olhar sobre essa pratica”. (Franco, 2012, p. 104).

Realcamos dessa forma, a perspectiva de que o estagio, na formacéo do pedagogo, deve
ser baseado e constitucional como praxis. Na definicdo de praxis, a autora parte do pensamento
marxista, e por isso, nos faz entender que a praxis € uma atitude do homem em prol de
transformar a natureza e, por conseguinte, a sociedade. Nesse sentido, toda a atividade ocorre a
partir da teoria que dialoga, instrumentaliza, fundamenta e intervém na realidade, ou seja, 0
espacgo tempo em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Contudo, a medida que o sujeito vai se aproximando dessa realidade, sé tera sentido, se

houver uma conotagéo de envolvimento e intencionalidade. Ou seja, o formando deve articular

0 sentido para qual esta indo para o estagio, isso fomenta a possibilidade de melhor absorver os
instrumentos para (re)significar a sua pratica, a partir da experiéncia transformar em saberes e

reinterpreta-los quando julgar necessario. Dai, podemos compreender que,

“O estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo ¢ atividade pratica, mas
tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta atividade como
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atividade de transformacéo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é
atividade tetrica de conhecimento, fundamentagdo, dialogo e intervencdo na
realidade, esta sim, objeto de préxis, ou seja, é no contexto da sala de aula, da
escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da”. (Pimenta e
Lima, 2011, p. 45).

Em consonéncia com Lima (2004), quando afirma que o estagio € o I6cus dessa reflexao
sobre o ser professor, pois nesse processo de acao e reflexdo, proporcionado pela praxis, o
pedagogo, terd condicdes para refletir as competéncias, estabelecer a sua identidade e a sua
funcdo social. Isso nos conduz, a compreender que enquanto o futuro pedagogo, néo refletir a
sua prética, logo continuard a uma mera repeticdo que ocasiona a mecanicidade, sendo que o
resultado disso, é no dizer de Franco (2012, p. 186) “reprodugdo acritica de fazeres, ndo se
transformara em saberes da experiéncia”.

Dai, atentamos para mais uma perspectiva necessaria para realizacdo da atividade
tedrica do estagio enquanto campo formativo do pedagogo, que no dizer de Pimenta e Lima
(2011), é uma estratégia do estadgio como pesquisa e a pesquisa no estagio.

Para isso, Almeida e Pimenta afirmam,

“O que precisamos entender ¢ a necessidade de ver a formagdo em sua
complexidade e abrangéncia, de forma a carregar consigo a marca da
concepcdo de professor, como o profissional que lida com a educacéo,
enquanto pratica social em constante transformagdo, nesse contexto, com 0
conhecimento sistematizado, visando & emancipagdo do homem. Dessa forma,
o professor ¢ um intelectual, em processo continuo de construcdo”. (Almeida
e Pimenta, 2014, p. 44).

Ao afirmar da necessidade de observar a complexidade e abrangéncia da educacao, bem
como, entender a formacao como fundamento para atuar eficazmente na transformacao social,
0 pedagogo necessita de continuamente esta em atitude investigativa que Ihe permite esta em
sintonia com a realidade escolar e educacional. Mas, do que um espaco de observagao ou um
local de aplicar reflexbes estabelecidas, como aponta Calderano (2012), essa construcdo de
pesquisa no estagio favorece a ampliacdo de analise dos mais variados contextos escolares.

Pimenta e Lima (2011), considerando o estagio como campo de conhecimento,
direciona a estagio como pesquisa em duas dimensdes. Primeiramente, coloca o estagiario na
realidade escolar, e como vimos antes, € nesse espago que acontece o trabalho docente e onde

se concretiza a praxis, este tem a probabilidade de desenvolver aptiddes de pesquisador que

despertam das divergentes situacdes que vao ocorrendo durante a atividade do estagio. A outra
dimensdo é a mobilizacdo de pesquisas dos contextos escolares e educacionais, onde ha a
probabilidade de ampliar as pesquisas sobre as especificidades do trabalho docente.

Essa visdo alarga e contextualiza o estagio, conduzindo-nos a consciéncia de que

trabalhar com a compreensdo de estdgio como pesquisa, torna-se um desafio, pois para a
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

formacdo do pedagogo, essa concepcdo é um espaco de intervencao e reflexdo, uma vez que ao

exercitar a profissdo, automaticamente, se efetiva a aprendizagem, além de fundamentar as

singularidades do trabalho do pedagogo. Apresenta Almeida e Pimenta (2012),

“A acglo reflexiva realizada no estdgio curricular supervisionado precisa
ultrapassar a racionalidade técnica da hora da pratica ou de aprender a passar
a matéria. Precisa ultrapassar a ideia de ver o fazer docente na perspectiva de
simples aplicacdo de métodos e técnicas previamente formuladas. Dessa
forma, passa a perceber a categoria profissional como um todo, desde a sala de
aula, passando pela instituicdo e organizacdo escolar, até a posicdo do
professor na sociedade e o sentido que da a a sua profissdo”. (Almeida e
Pimenta, 2012, p. 46).

Entretanto, essa concepcdo de estdgio como pesquisa vem sendo construido
historicamente. Segundo Pimenta e Lima (2011), a valorizacdo teve sua origem nos anos 1990,
quando se indagavam no campo da didatica e da formacdo de professores acerca da ineréncia
entre teoria e pratica. Alguns aspectos as autoras abordam, fazendo um levantamento
bibliografico e aproximando-se de outros autores que discutem a tematica da formacdo do
professor reflexivo.

Interpelando a temética trazem as discussdes de Ndvoa (1999), onde o autor dar énfase
as novas abordagens no debate acerca da formacéo dos professores, partindo da perspectiva da
dimensdo profissional, uma vez que o autor considera que ha excessos académicos e uma
pobreza da préatica pedagdgica.

Nesse sentido, segundo Pimenta (2004), os conhecimentos e as atividades que
constituem a base formativa dos futuros professores, tém por finalidade, permitir que estes se
apropriem de instrumentais tedricos e metodoldgicos para a compreensdo da escola, dos
sistemas de ensino e das politicas educacionais. Nessa perspectiva, para lbernén (2007), os
futuros professores e professoras também devem estar preparados para entender as
transformacgdes que vao surgindo nos diferentes campos e para ser receptivos e abertos a
concepcdes pluralistas, capazes de adequar suas atuacdes as necessidades dos alunos e alunas
em cada época e contexto.

Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem € continuado, contiguo e requer dos
aprendizes reflexividade. Dessa forma, o futuro professor reconhece que ao ensinar também

estd aprendendo com os estudantes, isso por meio das relacdes estabelecidas em sala de aula.

Dai a acuidade do estagio, pois, a sala de aula pode se tornar um lécus de praxis.

Dessa forma, corroboramos que para um estagiario a maior dificuldade relaciona- se ao
planejamento que pode ser insuficiente para o tempo que fica em sala de aula. Assim,
percebemos que as relacdes estabelecidas entre as professoras titulares da sala juntamente com

0 estagiario serd de grande contribuicdo e estabelecimento de relagbes que venham a
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desenvolver uma troca reciproca de conhecimentos e experiéncias. Nesse processo o estagiario

tem a oportunidade de estabelecer saberes necessarios a estruturar sua pratica docente em sala
de aula.

Mas, é fundamental destacar que a propria autora, Pimenta (1994), ja reflexionava sobre
a possibilidade de o estagio ser compreendido como uma atividade tedrica instrumentalizadora
da préxis. O que nos leva a perceber, que a formagdo do pedagogo, ndo pode ser subsumi ao
exercicio acritico, ele precisa ser discutido para arraigar as a¢oes transformadoras e construtoras
de saberes docentes.

Nesse caminho é preciso que a formacéo do pedagogo, como campo de conhecimento
complexo, assuma as questbes especificas do magistério independente a diversidade de
disciplinas que compdem a pratica docente, mas, aponte conhecimentos tedricos e praticos que
possibilitam uma atencdo sobre o processo de ensino.

Portanto, por meio do estdgio como pesquisa, 0 estagiario faz uma reflexao critica do
atual contexto histérico frente a acdo que o pedagogo desempenha, ou seja, 0 ensino, a pratica
social, o seu campo de formacdo e da sua identidade profissional. Esses elementos conduz a
formacdo de uma consciéncia da realidade escolar na sua multiplicidade, e com isso, tera os
saberes para realizar sua interposigéo e transformacéo.

Entretanto, Libaneo (2011), afirma que

“Em relagdo a pesquisa: as instituicdes formadoras precisam promover as
condicOes para a formacdo de pesquisadores em educacdo para a construgao
do conhecimento cientifico na area, & medida que a educagdo é um campo
tedrico-investigativo e que a producdo resultante é requisito fundante de toda
formacdo técnica docente”. (Libaneo, 2011, p. 77).

Considerando o pensamento de Libaneo (2011), encontramos os limites para a
realizacdo do estagio como pesquisa. Incialmente, a mecanicidade, como aponta Franco (2012),
ao afirmar que a pratica docente é mais que uma acao técnica e determinada, mas, exige-se que
0 docente venha a refletir o seu exercicio pratico. E os estagiarios acabam por reproduzir essa
mecanicidade. Outro aspecto, diz respeito a natureza politica e tedrico metodolégica (Pimenta
e Lima (2011).

Nesse ponto, as autoras discutem com gquestionamentos que séo pertinentes a conjuntura

atual, destacando a escassez de espacos para reflexdo coletiva e de pesquisa para o0s

profissionais na escola publica, bem como a desqualificacdo e valorizagdo do profissional, e
ainda, as limitacdes na formacdo inicial que sdo permeadas pela dificuldade de pesquisar a

pratica e néo ter referencial teorico e metodologico necessarios para a pesquisa.
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Entretanto, temos a possibilidade de propormos a mobilizacdo do estagio como

pesquisa, considerando que a formagdo do pedagogo, é antes de tudo, articulada por multiplos
elementos que foram, a nosso ver, construido historicamente, e por isso, podem ser
ressignificados. Resultando diante de tudo isso, um desafio para ser ampliado, colocando-se
como diz Pimenta e Lima (2011), em uma estrutura curricular que perpasse todos os momentos
que compde o estagio supervisionado, ou seja, a reflexdo, a analise das praticas, as a¢des dos

professores tendo referencias tedricas que as fundamente.

3. REFLEXC)ES~ SOBRE A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
PARA A FORMACAO DOS SABERES DOCENTE

Nessa reflexdo que ocorre pela possibilidade de observar a atividade de regéncia do
componente curricular Estagio Supervisionado, compreendemos que no seu desenvolvimento
se torna necessario que sejam feitas diversas observacfes que vao desde a estrutura escolar até
0 acompanhamento do planejamento dos professores.

Queremos com isso, especificar que todo o momento do estagio é reflexdo e
desenvolvimento da aprendizagem de saberes docentes, ao invés de sair desse objetivo e
simplificar esse momento formativo como expressdo de criticar a metodologia dos professores
e identificar as caréncias existentes na escola. Entretanto, € importante ressaltar que ha alguns
fatores contribuintes para as possiveis dificuldades no cerne dos saberes necessarios a pratica
docente.

Partindo da acdo docente, compete organizar, sistematizar, instrumentalizar e articular
as diversas atividades que devem ser desenvolvidas no espaco e o tempo da escola. Para que
isso ocorra, os professores regentes devem ser orientados a perceber que da entrada até a saida
das criancas tudo deve ser planejado, pois tudo € pedagdgico, ou seja, possui uma
intencionalidade educativa, na qual precisa ser pensado, planejado, refletido e avaliado.

Com isso, os professores promovem divergentes experiéncias, cujo resultado é a
aprendizagem reflexiva de sua pratica, e dessa formatem condicdes de perceber quais sdo 0s
procedimentos metodoldgicos, tedricos e existenciais que devem seguir. Esses tempos, porém,

devem ser adequados de acordo com a realidade de cada local que estar inserido a instituigéo

de ensino.

Com isso, na procura de desenvolver atividades que visem a construcdo dos diversos
saberes pedagogicos aos experienciais, sabem fundamentar teoricamente o que vai fazer,
apresentando 0s objetivos a serem desenvolvidos em consonancia com 0s procedimentos
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metodoldgicos que vai utilizar para o desenvolvimento as atividades. Todo esse processo que €

desenvolvido peco professor, possibilita ao estagiario elementos essenciais a sua formacéao e
construcdo de saberes.

Apds essa descricdo, que pode vir a ser observada e acompanhada no momento do
estagio, o estagiario tem a oportunidade de perceber-se, na vivéncia real da profissdo docente.
Dessa forma, ndo podemos apenas ver de forma teérica a realidade de uma escola e mais
precisamente de uma sala de aula, embora se imagina ou se idealiza um ambiente escolar onde
tudo pode ser resolvido com teorias educacionais. Mas, 0 que se vé durante a intervencao de
estdgio sdo muitas demandas que estdo distantes de serem sanadas, como exemplo: a
precarizagdo das instalaces fisicas, insuficiéncia de materiais pedagogicos e didaticos.

Com isso o estagiario se vé diante de situacdes adversas nunca antes vivenciadas,
embora ele tenha estado um dia na escola regular na condicdo de educando, mas, entretanto,
ainda ndo tinha refletido sobre a visdo de docente. Assim voltando na condic¢do de docente-
estagiario é possivel constituir um campo de analise enfocando todas as questdes educacionais,
observando principalmente as demandas dos alunos como a dos professores. Nesse cenario,

Pimenta e Lima (2004) expressam a finalidade do estagio,

[...] a finalidade do estagio € propiciar ao aluno uma aproximacao a realidade
na qual atuard. Assim, o estagio se afasta da compreensdo até entdo corrente,
de que seria a parte pratica do curso. As autoras defendem uma nova postura,
uma redefinicdo do estagio, que deve caminhar para a reflexdo, a partir da
realidade. (Pimenta e Lima 2004, p. 45).

Desse modo, ver-se no estadgio que os alunos estagiarios percebem a escola como
ambiente para a promocdo de uma vida melhor, em outras palavras como espago para a
transformacéo de si, da emancipacao dos sujeitos e consequentemente a mudanca social. Nesse
processo de transformacdo, Freire (2014), indica como base para desenvolver essa
transformacéo o didlogo, na qual, os sujeitos podem refletir o mundo e a sua existéncia em
sociedade como processo, ou seja, como sujeitos inacabados que estdo em constante
transformacéo.

A escola, com isso, passa a ndo mais ocupar um lugar de repressao, de obrigagédo de

aprender coisas que ndo lhes parece util, mas, tendem a contemplar o sistema educacional em
que estdo inseridos, como maneira de ndo reduzir as palavras ao mero conhecimento limitado
e pronto, mas, a discuti-lo de forma consciente e que gera uma acdo humanizador, na
perspectiva freireana.

Assim, o estagio supervisionado vai nos inserindo nessa perspectiva de contemplacéo
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dos saberes necessarios a formagdo docente, pois estas sdo orientadas desde a escolha de textos

a serem estudados em sala, na elaboracdo de atividades, na escolha dos materiais didaticos
diversos, e também registros de tudo que é trabalhado em sala e ainda do vivido na instituicao
de ensino.

Diante disso, no intuito de realizar a sua intervencdo na escola é necessario que o
discente-estagiario seja cauteloso e procure respeitar 0 espaco da escola para ndo provocar
constrangimentos durante sua permanéncia. De acordo com Lima (2006), se faz importante
lembrar que cada escola tem um modo especifico de conduzir o seu cotidiano, de organizar a
instituicdo e de se posicionar-se diante das problematicas e dos desafios que a permeiam, no
caso, as relacdes sociais, 0s acordos e o funcionamento burocratico, os quais se dao na escola.

Percebe-se 0 quanto € significativo aos alunos estagiarios essa atividade curricular,
logicamente, percebe-se a unidade entre a teoria e a préatica, e que por isso, da o suporte a
atividade. Assim, compete ao estagidrio clareza de seus objetivos na sala de aula, pois
encontrard resultados satisfatorios a aprendizagem dos saberes docentes.

O estagio, desse modo é uma experiéncia impar na formacdo dos saberes docentes.
Embora, com todos os percalgos que ainda limitam o estagio supervisionado, é possivel
encontrar momentos de satisfacdo que serdo enriquecedores aos estagidrios. Esse saber
experiencial é portanto, enriquecedor para que 0 sujeito se aventure na busca por mais
conhecimento, é o que Freire (2014) defini pela vocacao do ser mais, onde o homem revela a
sua natureza, mas se percebe em constante processo de mudanca, ndo cessa 0 seu desejo de
aprender.

Esse movimento formativo que o estagio desenvolve, ocasiona um despertar pelo apreco
e respeito com que foi marcada a construgo do alicerce da identidade docente. E perceber que
0 estagio € formado pela transversalidade do tedrico e pratico na formacéao dos saberes docentes.
E por isso, Saviani (2008) afirma que, os procedimentos que se realizam na formacdo dos
saberes docentes, partindo da experiencia do estagio, € formado por um entendimento dialético,
portanto, o saber tedrico e pratico sdo indispensaveis e embora, distintos, essenciais a
experiéncia humana.

Deste modo, o estagio supervisionado, neste enfoque, é prenhe de possibilidades de

producéo do saber, partindo dessa modalidade tedrico/pratica, na qual apresenta aos professores
em formacdo a possibilidade de rever suas aprendizagens como fundamentos, e assim, a
producédo de saberes necessarios ao ensino. Esses aspectos indissocidveis caracteriza-se um em
relagdo ao outro, sendo assim, fundamento e finalidade um do outro. Com efeito, essa

associacdo ocorre por meio da atividade humana, cuja finalidade maior € conceber o0 homem
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como sujeito livre, e por isso, a educagdo é um principio de emancipa-lo na concretizacdo de

sua histdria e no ensejo de humanizar o mundo, na qual, no pensamento de Freire, 0s sujeitos

sdo construtores de sua existéncia concreta.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A motivacdo inicial para elaboracdo deste trabalho foi a de realizar uma releitura
bibliografica acerca do estagio supervisionado, onde nos fizeram pensar até que ponto o curso
de pedagogia estaria preparando os futuros pedagogos. Esse estudo nos fez caracterizar e
constatar as lacunas formativas existentes para o exercicio do magistério, e assim, a necessidade
de compreender o fazer docente. Outras dimensdes poderiam ter sido elencadas, mas
constituiriam uma tematica mais ampla, que ndo comportaria aqui fazé-lo.

O enfoque dessa investigacéo foi analisar o estagio supervisionado e suas contribuicdes
na formacdo do pedagogo, aspirando o estagio como uma acgao que acarreta ao graduando a
atitude investigativa. Essa atitude torna-se formativa para o pedagogo, uma vez que podera
averiguar, pensar e interferir em todos os @mbitos de sua vida. Essa trajetoria nos leva a perceber
que o estagio possibilita a formacdo do pedagogo. O desafio é que em se tratando de estagio
supervisionado, 0s estagiarios necessitam compreender esse momento como oportuno para
realizar uma pesquisa e reflexdo de sua identidade, tendo a escola como lugar para analisar e
construir a sua acdo pedagdgica.

Além disso, proporcionou uma reflexao dos trés elementos que compuseram a reflexdo
tedrica, sendo, a dicotomia entre a teoria e a préatica, a formacéo de sua indissociabilidade por
meio da praxis, e concomitantemente, 0 estagio como pesquisa. Assim, essas ponderacdes
devem ser continuas, pois paulatinamente vai constituindo a identidade do pedagogo. Isso tudo
ocorre porque esta ligada diretamente a experiéncia e a relacdo com o0 espago escolar que vai
sendo estabelecido no desenvolvimento da disciplina de estagio supervisionado.

Dessa forma, os dilemas que perpassam o0 estagio supervisionado nos direcionam para
reconhecer a importancia desse componente curricular e nos sugere que deve ser compreendido

como uma atividade formativa, fundamental no tornar-se pedagogo, pois contribui para que se

tenha o entendimento da concepcao do seu trabalho como docente e sua formagao como sujeito.
Assim, a aprendizagem so0 € possivel no momento do estagio, quando o graduando se deixa
envolver e aprender ao longo do processo.

Esse é o desafio como docente, observar cada aula como uma nova oportunidade de

absorver elementos, conhecimentos e experiéncias, as quais nos tornardo melhores. Freire
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

(1996), afirma que sendo conscientes do nosso inacabamento, revelamos uma visdo sobre a

pratica docente a qual revela-nos os saberes que lhe sdo inerentes ao oficio.

Assim, o conhecimento da acdo docente é formado por saberes, sejam eles produzidos
pelos proprios professores no exercicio da docéncia ou que lhes sdo externos, produzidos por
outrem. Com esse entendimento, reconhecemos que o0 estagio supervisionado apresenta uma
diversidade de saberes aos professores, compreendendo-os como saberes docentes. Esses
saberes sdo adquiridos e apropriados pelos professores em diferentes situacdes e se firmam em
concepcdes tedricas que orientam a préatica pedagdgica desenvolvidas pelos professores.

O nosso olhar, através desta investigacdo, nos faz compreender os saberes necessarios
para formacgdo docente produzidos na vivéncia do estagio supervisionado, tendo-0 como o
momento de reflexdo sobre o ensinar e o ser professor, apropriando-se da praxis docente na
construcdo de sua identidade. O estagio supervisionado, neste enfoque, é prenhe de
possibilidades de producéao do saber, e caracteriza-os como sendo de natureza social, relacional,
plural, diversificado e temporal, deixando as suas marcas no sujeito.

Pimenta (2006), refere-se aos saberes da docéncia classificando-os como: saberes da
experiéncia, saber cientifico e saber pedagogico. Considera que esses saberes interligam-se
entre si e compdem a identidade do professor, que se dar a partir da significacdo social da
profissdo.

Portanto, o estagio supervisionado contribui na formagdo do pedagogo, no que diz
respeito ao espaco para a reflexdo sobre o ser pedagogo, a sua identidade pessoal e coletiva,
como a compreensdo de seu papel no ensino e a funcao da educacéo para a sociedade, que é a
sua transformacdo. Embora, encontrando os dilemas que védo desde a mecanicidade a natureza
politica e tedrico metodoldgica, concordamos com Lima (2012), ao afirmar que é necessario
gue pensemos na condicdo como pedagogo na perspectiva de aprendiz da profissdo, pois,

estaremos continuamente sendo estagiarios reflexivos de sua prépria pratica.
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