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RESUMO

A presente pesquisa constitui-se de uma analise acerca das préaticas de avaliacdo textual na escola e
partiu da necessidade de investigar estratégias avaliativas que podem ser desenvolvidas em sala de aula
para que o aluno possa produzir textos que lhe deem autonomia no processo de escrita e que se revelem
integradores de sentido. Caracteriza-se como pesquisa bibliogréfica, de natureza aplicada, cujo objeto é
descritivo-explicativo. Esta fundamentada, sobretudo, nas abordagens de Ruiz (2015), Serafini (1989),
Antunes (2009) e Rays (2004). Observou-se, pelas discussfes realizadas, que a avaliacdo da
aprendizagem deve ter funcéo educativa e ndo classificatoria ou punitiva. Outrossim, dentre os métodos
de avaliacdo empreendidos em sala de aula, destaca-se o textual-interativo, que permite ao aluno,
enquanto enunciador de seu discurso, interagir com o proprio texto e com o professor. Ndo mais se
concebe avaliagdo textual como mera correcdo de erro gramatical, pelo contréario, a préatica discursiva
precisa estar presente na sala de aula. O dialogo precisa ser continuo e a escrita constréi-se de modo
processual, por meio de idas e vindas do texto do aluno para o professor e vice-versa. Espera-se,
portanto, que tal abordagem possa propiciar a alunos e professores do ensino médio um novo olhar sobre
praticas avaliativas de texto, que impliqguem em produc@es textuais reveladoras de um sujeito autor e
gue sejam capazes de desconstruir, no aluno, a ideia de que ndo sabe ou de que ndo consegue escrever
um texto.

Palavras-chave: Avaliacdo, Aprendizagem, Escrita, Interacdo, Contexto Escolar.

INTRODUCAO

Muito se discute hoje sobre a escrita escolar e a necessidade de desenvolvé-la de modo
eficiente em sala de aula para que o aluno tenha dominio sobre ela e, por conseguinte, sobre a
capacidade de expressdo e interacdo que ocorre a partir dela nos diferentes contextos sociais.
N&do obstante, 0 que se observa, na pratica, € um grande contingente de alunos que ainda
apresenta bastantes dificuldades na produgdo de um texto. Mesmo o0s que estdo saindo da
educacéo basica, boa parte deles ndo tem dominio sobre a atividade de escrita.
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Escrever um texto ndo significa somente codifica-lo, pelo contrério, vai muito aléem.

Escrever é, antes de tudo, ter o que dizer, para, entdo, decidir como fazer (ANTUNES, 2009).
Nesse contexto, quando se observa a realidade de muitas escolas publicas no pais e se percebe
0s baixos resultados na avaliacdo da aprendizagem em lingua portuguesa, sobretudo em
producgdo textual, verifica-se que muito ainda precisa ser feito no sentido de viabilizar
estratégias que permitam ao aluno um melhor desenvolvimento do texto escrito.

Nesse sentido, os dados extraidos do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, por
exemplo, evidenciam que desde 2014 decresce 0 numero de candidatos com redacéo nota mil
e, outrossim, o de candidatos com notas acima da média, conforme informacdes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. Isso é demasiado
preocupante e confirma a necessidade de dinamizar a escrita escolar, de modo que revele o
aluno como sujeito de seu texto, tanto em relagdo ao que diz como pela forma com a qual diz.

A escrita de textos da ordem do argumentar, nesse caso, é uma das mais viabilizadas na
escola, justamente porque é a proposta de producdo textual trazida pelo ENEM. Contudo,
configura-se como um dos tipos que mais apresentam dificuldades para o aluno, primeiro,
porgue, muitas vezes, ele ndo tem conhecimentos suficientes para desenvolver a argumentacéo,
depois, porque precisa organizar as ideias em um texto que apresente progressdo temaética e
dominio da norma culta.

Sob essa 6tica, o papel do professor como avaliador de textos é fundamental, pois é ele
guem fara as observacBes necessarias no texto do aluno e o orientard sobre como deve
desenvolvé-lo e que caminhos o aluno devera percorrer na construcdo do texto. Em se tratando
de textos argumentativos, por exemplo, é salutar que o professor aponte possiveis argumentos
que possam fundamentar a ideia do aluno, associando-os a um repertdrio sociocultural
produtivo.

Embora haja uma série de dificuldades em torno da producéo escrita, é imprescindivel
que o aluno, principalmente de ensino médio, tenha dominio sobre ela. Uma escrita consistente
é permeada de autoria (ou de indicios de autoria), e é ela que configurara o aluno como um
escritor proficiente, autbnomo e, portanto, sujeito de seu dizer, seja pelo nivel de

informatividade presente no texto, seja pela forma com a qual ele apropriou-se das informagdes

contidas nesse texto.

Nesse contexto, a situacdo problematizadora desta analise €: que estratégias avaliativas
podem ser desenvolvidas na sala de aula para que o aluno possa produzir textos que lhe deem
autonomia no processo de escrita e que se revelem integradores de sentido? Espera-se que tal

abordagem possa propiciar a alunos e professores do ensino médio um novo olhar sobre praticas
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avaliativas de texto que impliquem em producdes textuais melhores desenvolvidas e que o

aluno desconstrua a ideia de que ndo sabe escrever um texto.

Sob outra Gtica, é importante ressaltar que a avaliacdo ndo é um processo simples. O
fato de a avaliacdo ser unidirecional, partindo sempre do professor para o aluno, faz com que
este torne-se passivo diante de todo o processo avaliativo. O professor, por sua vez, baseado
em determinados critérios, como a quantificacdo da aprendizagem, e influenciado por certos
aspectos de ordem subjetiva, a exemplo do modo como o aluno se porta em sua aula, detém o
poder de atribuir uma nota ao aprendiz e julga-lo apto ou ndo a progredir na série. A avaliacgéo,
pois, requer bastante atencdo e seriedade e deve, de fato, refletir aquilo que o aluno representa
no continuum ensino-aprendizagem. Por isso, a necessidade de ela ser processual e eficiente.

No caso da avaliacdo de textos, por muito tempo, observou-se que a avalia¢do consistia
em o professor de redacdo efetuar marcacGes em desvios ortograficos, de pontuacdo, de
acentuacgdo, de concordancia, entre outros de ordem gramatical. Assim, a avaliagdo textual
caracterizava-se, apenas, como uma corre¢do de erros gramaticais. Hoje, embora alguns
professores tenham se apropriado de outras metodologias, muitos ainda adotam esse critério de
correcao.

Por essa razao, as discussdes sobre avaliacdo, seja da aprendizagem, de modo geral, seja
de textos, de modo mais particular, ainda néo se esgotaram. E preciso refletir sobre essa pratica
na sala de aula. E necessario, para que a avaliagio seja efetiva, que se leve em conta 0s processos
de interacdo, as expectativas e os anseios de quem esta sendo avaliado. E imprescindivel,
sobretudo, abandonar critérios puramente gramaticais de correcao de textos e considerar aquilo
que o outro jaA sabe sobre determinado assunto para, a partir disso, construir novas
aprendizagens.

Nesse sentido, esta analise tem carater bibliografico e sera desenvolvida com base em
Ruiz (2015), Serafini (1989), Antunes (2009) e Rays (2004), entre outros autores que discutem
o0 conceito de avaliagdo, tanto da aprendizagem como de textos em lingua materna.

Por fim, a proxima sec¢éo tratara dos aspectos metodologicos; em seguida, ha a analise
e discusséo acerca dos processos de avaliagéo de textos, com base nas pesquisas de Ruiz (2015);

e, para finalizar, estdo as considerag0Oes finais, que sintetizam as ideias apresentadas ao longo

das secOes, ndo esgotando a possibilidade de novas analises com diferentes abordagens sobre

do processo de avaliacdo textual em sala de aula.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, pois propde-se a revisar 0s tipos de
avaliacdo desenvolvidos na escola, apropriando-se da teoria de Serafini (1989) e,
principalmente, de Ruiz (2005), ao apresentar o método de correcdo textual-interativa.

Quanto a natureza, realiza-se como aplicada porque, embora pretenda fazer uma revisao
acerca dos procedimentos avaliativos na sala de aula, aponta a metodologia textual-interativa
como a mais adequada para ser utilizada pelo professor, ja que ocorre a partir de situacfes de
interacdo entre docente e aprendiz, e, na andlise, hd exemplos de como ela pode ser
desenvolvida.

Ademais, possui carater descritivo-explicativo, visto que se preocupa em descrever e
explicar os tipos de avaliagdo que prevaleceram e que, provavelmente, ainda prevalecam em
algumas escolas, tecendo, ainda que de forma modalizadora, algumas consideracdes a respeito
de cada um deles. A abordagem é qualitativa, pois nao interessa a este estudo a quantidade de
métodos de avaliacdo textual, mas a qualidade e os efeitos de cada um deles na aprendizagem
do aluno.

Na sec¢do seguinte, far-se-a a analise de algumas concepg¢des contemporaneas sobre a
avaliacdo. Na sequéncia, elencar-se-4 0s principais tipos de correcdo de textos que
caracterizaram o ensino de lingua materna ao longo dos anos, com a sugestdo de que a avaliacédo
textual-interativa € a mais pertinente para o ensino por propiciar de forma mais efetiva a

aprendizagem e por motivar a atividade de escrita pelo aluno.

ANALISE E DISCUSSAO

Nesta secdo, serdo apresentadas algumas concepcdes sobre a avaliagdo escolar no
tocante a aprendizagem. Adiante, tratar-se-a da perspectiva sociointeracionista da escrita € 0
papel do professor como mediador e avaliador desse processo. Para finalizar, sera abordado

como se da o processo de avaliagdo de textos na escola.

AVALIACAO ESCOLAR: ALGUMAS CONCEPCOES

Durante muito tempo, discutiu-se sobre os processos de avaliagdo da aprendizagem

desenvolvidos em sala de aula. Para muitos, avaliar é atribuir uma nota. Essa concepcao de
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avaliacdo enquanto atribuigdo de nota ndo reflete, de fato, a aprendizagem do aluno. A nota esta

ligada ao desempenho do discente diante de uma situacéo Unica, seja uma prova, um trabalho,
uma atividade ou até mesmo ao comportamento do aluno numa dada aula, ou a postura frente
a uma disciplina.

Inimeros estudos ja foram desenvolvidos acerca da avaliagdo da aprendizagem, contudo
ainda ha muitos professores resistentes em reavaliar suas praticas avaliativas. Por vezes, a nota
atribuida ao aluno representa uma maneira de puni-lo ou de agrada-lo e o professor apropria-se
dessa estratégia para conseguir aquilo que pretende, por exemplo, amedrontar o aluno para que
ndo adote certas posturas comportamentais, obrigéa-lo a fazer atividades, entre outros aspectos.

Rays (2004, p. 12) argumenta que “em época de transicéo e de crise paradigmatica da
ciéncia, as instituicdes escolares ndo podem mais continuar avaliando os educandos a partir do
julgamento da soma de fragmentos cognitivos” e garante que “o momento histérico em que
vivemos requer que a assimilagdo passiva seja substituida pela assimilacdo critica do saber
escolar” (RAYS, 2004, p. 12).

Hoffmann (2009, p. 17) esclarece que “em relacdo a aprendizagem, uma avaliacdo a
servico da acdo ndo tem por objetivo a verificacdo e o registro de dados do desempenho escolar,
mas a observacdo permanente das manifestagdes de aprendizagem para proceder a uma acao
educativa que otimize os percursos individuais”. Assim, o professor ndo pode e ndo deve téo
somente levar em consideracéo, na avaliacdo do aluno, o rendimento dele em um instrumento
quantificador da aprendizagem. E preciso que se considere as diferentes manifestacbes da
aprendizagem. E necessario que se olhe para o aluno na sua individualidade.

Luckesi (2010, p. 172), por sua vez, define a avaliacdo da aprendizagem

Como um ato amoroso, no sentido de [que] a avaliagdo, por si, € um ato
acolhedor, integrativo, inclusivo. Para compreender isso, importa distinguir
avaliagdo de julgamento. O julgamento é um ato que distingue o certo do
errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A avaliacéo tem por base
acolher uma situacdo, para entdo (e s6 entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo
em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessério. (LUCKESI, 2010, p. 172).

Nesse sentido, sobre a avaliacdo classificatoria e a diagnostica, Luckesi (2010, p. 34)

analisa que “a atual prética de avaliacdo escolar estipulou como funcdo do ato de avaliar a
classificagdo e ndo o diagnostico, como deveria ser constitutivamente”. 1sso evidencia a

necessidade de se repensar a avaliagdo no contexto escolar. E fulcral inserir na sala de aula a
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ideia de avaliacdo diagnostica, de avaliagdo como instrumento de reflexdo para que os docentes

replanejem o ensino e busquem caminhos alternativos para a aprendizagem.

Rays (2004, p. 13) aponta que a avaliacdo da aprendizagem do rendimento escolar
“torna-se [...] totalmente contraria aquilo que a escola vem demonstrando com a aplicacdo de
determinadas técnicas avaliativas, cuja preocupacao maior se resume a realizacdo de exames,
[...], que resultam simplesmente na atribuicdo de notas [...] para a classificagdo dos educandos”.
E imperativo lembrar, pois, que a avaliacio da aprendizagem tem funcio educativa e ndo
classificatdria ou ainda punitiva.

E garante:

A avaliagdo da aprendizagem, na atualidade, ndo tem apenas como objetivo
atribuir ao aluno notas e conceitos. Essa caracteristica da avaliagdo faz parte
do passado do processo de ensino e aprendizagem e é considerada hoje, em
quase todas as partes do mundo, como uma atitude pedagdgica obsoleta. A
avaliacdo da aprendizagem ndo é mais entendida apenas como um elemento
didatico utilizado pelo professor para classificar o aluno. O resultado da
avaliagdo da aprendizagem é um componente pedagdgico precioso para 0
replanejamento do ensino e para sugerir ao aluno, com dificuldades de
aprendizagem em determinadas unidades de ensino, caminhos alternativos
para a aprendizagem de qualidade. (RAYS, 2004, p. 14-15).

A PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA DA ESCRITA E O PAPEL DO
PROFESSOR COMO AVALIADOR

Ao longo dos anos, inumeras concepcoes definiram o fazer textual e o texto tornou-se
objeto de investigacdo de diversos estudiosos. O ensino de lingua portuguesa, por muito tempo,
esteve atrelado a uma abordagem, quase que puramente, gramatical. Hoje, todavia, os linguistas
defendem o ensino da lingua através do texto e, mais particularmente, do género, seja no plano
textual ou no discursivo, dando a ela uma funcéo interativa.

A interagdo, por meio da escrita, ocorre quando o autor do texto define interlocutores,
reais ou ficticios, para destinar sua producdo. O papel do professor, nesse sentido, é

fundamental, pois, na maioria das vezes, depende dele o (in) sucesso da escrita, visto que, antes

de iniciar a producdo de qualquer texto, faz-se mister uma preparagdo do escritor, um
planejamento para que ela ocorra, sobretudo em se tratando de alunos da educacéao bésica que,
geralmente, ainda ndo apresentam maturidade suficiente para a atividade de escrever.

A preparacéo do aluno pelo professor em face da tarefa de escrita implica na construcéo

de um projeto de dizer, isto é, de despertar no aluno a consciéncia e o conhecimento de “o que
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dizer” na escrita textual, a partir do contexto situacional em que a atividade estd sendo

desenvolvida. Antunes (2009, p. 167) corrobora que “anterior ao como dizer ou em que ordem
dizer, esta o que dizer, ponto onde comega, inclusive, a condi¢do de relevancia do texto”.

Nessa perspectiva, o professor, antes de qualquer atividade de escrita textual, precisa
desenvolver um projeto de dizer junto com o aluno. Trata-se aqui de organizar um roteiro,
fazendo-o refletir sobre aquilo que deve ser colocado no texto, para, depois, decidir sobre como
escrever, que informacdes devem ser colocadas inicialmente, quais devem vir depois. O
desenvolvimento de um projeto de dizer estd atrelado as etapas de escritura textual (Cf.
PASSARELLI, 2012), e, portanto, precisa ser continuo, processual, de forma que,
progressivamente, o aprendiz vai adquirindo habilidades de escrita e ganhando autonomia no
processo de escrita.

Assim, a construcdo de um texto € um processo que requer cuidado, entrega e demanda
tempo. Na escola, o tempo destinado a producdo textual € minimo, entdo, etapas como as de
planejamento e revisdo costumam ser ignoradas, o que explica as dificuldades que alunos ainda
detém, mesmo apos passados doze anos trabalhando a escrita textual. O fato de ndo planejar o
que dizer em um texto acarreta, muitas vezes, o ndo ter o que dizer ou o ndo saber dizer. E,
entdo, quando inicia o papel de mediagdo do professor, pois cabe a ele trazer, para a sala de
aula, o conjunto de vozes que podem estar presentes no texto do aluno e fundamentar sua

discussao.

O PROCESSO DE AVALIACAO TEXTUAL EM SALA DE AULA

A avaliacdo da escrita escolar é demasiada importante para a consolidacdo da
aprendizagem. E nela que o aluno percebera os desvios cometidos, sejam eles de carater
linguistico ou discursivo, e podera corrigi-los. Embora a avaliacdo constitua uma das etapas de
escrita ja elencadas acima, faz-se imprescindivel discuti-la numa secdo a parte, dada a sua
importancia para o processo de aprendizagem.

Nesse aspecto, Ruiz (2015) aborda quatro tipos de correcdo textual bastante comuns em

sala de aula, a saber, a indicativa, a resolutiva, a classificatéria e a textual-interativa. As trés

primeiras ja haviam sido anteriormente constatadas por Serafini (1989); a Gltima, por sua vez,

foi definida por Ruiz (op. cit.) ao analisar textos corrigidos por diversos professores.
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A correcéo indicativa

A corregdo indicativa “consiste em marcar junto a margem as palavras, as frases e os
periodos inteiros que apresentam erros ou sdao poucos claros” (RUIZ, 2015, p. 36). Na anélise
de textos corrigidos por professores, desenvolvida por Ruiz, a autora constatou que esse tipo de
correcdo ocorreu na maior parte dos casos, atestando que, no processo de avaliacdo de textos,

o0 professor, muitas vezes, se limita a indicacao do erro de ordem gramatical.

Figura 1: Correcdo indicativa no corpo do texto (ortografia)
)pﬂffi@ afacﬂrﬁacﬁmlaaw ML %MMM% &E{?@&MJMMG,&
(HOCQ- ’M?LL}{]O; Wmfzma () 8 TR ib@ () WL{?!{}{H,{: Qb Oj!‘J{J‘,H'J@W;"JEr & Mo
matme. insande COMRLBL O linan (@ v &m '{)

Fonte: RUIZ, 2015, p. 43

Na figura acima, percebe-se que o professor circundou os itens lexicais para apontar
erros ortograficos. A avali¢do do texto limitou-se a marcacao da palavra que fora grafada errada.
Em se tratando de desvios na pontuacédo, geralmente o professor faz um destaque no espaco em

que deveria ter sido colocado o sinal de pontuacdo, como elucida a figura 2.

Figura 2: Correcéo indicativa no corpo do texto (pontuacéo)
() /EW_;"LCEB‘M i Sty cachorae havia, wxde—pumdf@ Gy @f@, enidio o Gt
Jna« ]mﬁ.@ oﬁmﬁw 7
SGCMFWTLaﬂi@wi@a{GE@OL}Gf@g&XGgWWWB'ﬁ&XP@V

Ak DAL GUE ae(;(,cu X GPANRLALL U fndrde ()
Fonte: RUIZ, 2015, p. 44

Na figura 3, o professor empregou uma chave, na margem, para identificar o trecho que

apresenta problema e, ainda na margem, pede para o aluno explicar melhor, sem fazer maiores

observagoes.
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Figura 3: Correcéo indicativa na margem do texto
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Fonte: RUIZ, 2015, p. 45

Na figura 4, hd um “X” em cada periodo que contém algum desvio. O professor faz a
marcacgdo no texto, entretanto ndo esclarece para o aluno a que se refere cada uma delas, ou

seja, a que erro ele esta se reportando.

Figura 4: Correcdo indicativa na margem do texto
0 ‘. A A . . Lo
P4 Um dine nas cidads e iy o aud de o ﬂur_x?a Lo
N ¥ f Lt b _."5\ r:;I o Pf f:
0% JS’@{JMJ de indvie o4 pararizs Hoanam, muite thisder o o ko
dov jﬁ'mg,w Vbl T Gfr‘;q;?r,_.sa;;,zmcr : oSoTEGHL T c[();/wwf

i !

< = Eu, i,(ww. o ci’z-,::.-rr._lp_‘:,??’-'.c: "... b

Fonte: RUIZ, 2015, p. 44

Assim, tanto as intervencdes feitas no corpo do texto como aquelas que estdo na margem
possuem o objetivo Unico de indicar para o aluno onde esta o problema. Segundo Ruiz (2015,
p. 45-46), a correcdo indicativa consiste na estratégia de “simplesmente apontar, por meio de

alguma sinalizacéo (verbal ou ndo, na margem e/ou no corpo do texto), o problema de producéo

detectado”. Nesse tipo de correcédo, o professor ndo faz alteragfes no texto do aluno, por sua

vez, limita-se a indicar o local das alteracGes a serem feitas.
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A correcao resolutiva

Este tipo relaciona-se a correcdo de todos os erros, na qual o professor reescreve

palavras, frases e até periodos inteiros. Nas palavras de Serafini (1989, p. 113),

O professor realiza uma delicada operacdo que requer tempo e empenho, isto
é, procura separar tudo o0 que no texto é aceitavel e interpretar as intencdes do
aluno sobre trechos que exigem uma correcdo; reescreve depois tais partes
fornecendo um texto correto. Neste caso, o erro é eliminado pela solugdo que
reflete a opinido do professor.

Na analise de Ruiz (2015), o tipo resolutivo foi 0 menos encontrado no corpus estudado.
A autora percebeu intervencdes resolutivas acompanhadas da indicativa, mas também sem
indicacdo, encontrando-se, a maior parte delas, no corpo do texto. As observacgdes na margem
ou no pos-texto, no tipo resolutivo, ocorreram em menor frequéncia. Foram encontradas

intervencdes de substituicdo, de adicdo, de supressdo e de deslocamento.

Figura 5: Correcédo resolutiva por adicao

8 munds diidids om pantes
Geagrafia
Com e firmo mwﬁ@,ﬂw.MWW@beM@mm

()

Fonte: RUIZ, 2015, p. 47

Na figura 5, em que ha um exemplo de corre¢do resolutiva por adigcdo, o professor
acrescenta alguma(s) forma(s) no espaco interlinear superior a linha de texto em que ocorre 0
problema. No caso acima, houve o acréscimo da expressdo de Geografia para especificar a

referéncia do sintagma o livro.

Figura 6: Correcdo resolutiva por substituicéo

f::} d Bormba alomica ;@ofa/ngu,c{@ ne dia b do ;é@./it& de 1945, sl o

ezt
cidads do Hoesbima dion aﬁapw o, ﬂa,?,am@a, midhanes do PALBaN TEAUAT,
endne crinngon, mulbenas homans l{)
Fonte: RUIZ, 2015, p. 47
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Na figura 6, no espaco interlinear superior a linha do texto na qual ocorre o problema, o

professor reescreve a forma que deverd ser utilizada em substituicdo aquela colocada pelo
aluno. Assim, foram acrescidos a forma verbal morrer, os morfemas —ra, indicador de modo e
tempo, e —m, que indica numero e pessoa, sugerindo a troca da forma morrem, empregada pelo
aluno, por morreram.

Na figura abaixo, h& a presenca da correcdo resolutiva por deslocamento, em que o
professor reescreve, em outro lugar do texto, um fragmento escrito pelo aluno, deslocando-o de
sua posic&o inicial. E o caso, na figura 7, do questionamento E o0 seu?, em que o aluno, ao fazé-
lo, inicia um novo paragrafo, mesmo este questionamento sendo uma continuacdo da
enunciacao anterior. O professor, para corrigi-lo, faz uma marcacao suprimindo-o da posigéo

colocada pelo aluno e inserindo-a no paragrafo anterior.

Figura 7: Correcéo resolutiva por deslocamento

(J £ i aﬁgmém o [ABCUN dy sulns a,f?wrr Tas ncts G Wi fl
aches ufqu,errn. Mo ML 2 r‘éfwwad’/w. 8 a deal

4 o

f)
it
[
ET i [;' 7 I'Ir

U men nems &ogsabma, L.

Fonte: RUIZ, 2015, p. 47

Na figura 8, o professor risca a forma que apresenta problema, suprimindo-a do texto.

Como se trata de uma informacao desnecessaria, ndo ha necessidade de substituicéo.

Figura 8: Correcéo resolutiva por supressao

0 posta, Yinicius do mwt;.ﬁ,\m@wm;@wm
A Bombo, dfdmica, ?uwéwafmm&@&mamfmmm@w,
P male luds on, amimal o w;gwfuf ()

Fonte: RUIZ, 2015, p. 48

A correcdo resolutiva, portanto, € uma tentativa de o professor assumir a reformulacéo
do texto pelo aluno (RUIZ, 2015). Nela, o professor eliminara aquilo que é desnecessario ao

texto e promovera as adequacdes que forem pertinentes.
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A correcdo classificatoria

A classificatoria diz respeito ao emprego de simbolos no local do erro para indicar a
natureza desse erro. O professor, nesse caso, utiliza uma listagem de sinais para classificar o
desvio, por exemplo, “O” para designar erro de ortografia; “P”, de pontuacdo. Serafini (1989)
exemplifica da seguinte forma: na frase “ainda que ia a praia”, o professor sublinharia a forma
verbal ia, semelhante a uma correcao do tipo indicativa, e, ao lado, escreveria a palavra modo,
indicando que o aluno deveria fazer a correcdo do verbo quanto ao modo. Em casos como este,

pressupde-se que o aluno tenha conhecimento dos tipos de classificacédo de erros.

Figura 9: Correcao classificatoria (Acentuacdo)
A | Hadoio cnada pon Bofud o worif por fulima (...

Fonte: RUIZ, 2015, p. 52

Na figura 9, a letra A na margem indica que houve a omissdo do acento grafico em
historia. A letra, indicadora do tipo de erro, fica na margem, na mesma linha da palavra que

deixou de receber a acentuacao.

Figura 10: Correcao classificatdria (Coeréncia)

gam l&ﬁ"_{_dﬁ:@, 2 @,lv:afamfa convidew o ?mea pora G;O/n/ia/m gi@j&

f
A CaAN c{e& !\..‘_J\,'

Fonte: RUIZ, 2015, p. 52

Na figura 10, ao lado do periodo, foi colocada a abreviagdo “coer” indicando que, no

excerto, hd um problema de coeréncia, deixando o texto confuso.

Figura 11: Correcao classificatdria (Colocacdo Pronominal)

Fonte: RUIZ, 2015, p. 54

Na figura 11, a abreviacdo de colocacdo pronominal foi utilizada para indicar o uso de
proclise em inicio de frase ndo autorizado pela gramatica.
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Além desses casos, inimeros outros foram apresentados por Ruiz (2015), ilustrando

como ocorre a correcdo classificatoria do texto em sala de aula. Como ja dito, esse tipo de
correcdo exige que o aluno tenha previamente o conhecimento de cada abreviacao utilizada e,

mais ainda, que pela denominacéo, ele consiga entender e perceber de que erro esta se tratando.
A correcéo textual-interativa

A (ltima classificacdo, a textual-interativa, ndo foi apontada por Serafini (1989),
contudo, foi verificada por Ruiz (2015) ao perceber que alguns professores mediam a avaliagcdo
do texto do aluno acrescentando comentarios mais longos apos o texto, no pés-texto, como
define a autora, e se caracterizam como pequenos “bilhetes” com a fungio de orientar a tarefa
de reviso pelo aluno ou falar sobre a propria tarefa de correcao pelo professor. E a classificacdo
textual-interativa, portanto, que interessa a este estudo por se tratar de um tipo de avaliagéo que
leva em conta a sociointeracao.

Quando o professor avalia a producdo textual do aluno de forma textual-interativa,
motiva-o a atividade de reescrita, visto que a presenca de “bilhetes” indica uma certa afetividade
entre os sujeitos envolvidos, como sugere a autora, e, para o aluno, a empatia com o professor
e com a disciplina contribui positivamente para a sua aprendizagem. Tal corregéo realiza-se
dialogicamente e colabora para o desenvolvimento da autonomia do aluno na produgéo de texto

e para a construcdo de sua autoria.

o _ Figura 12: Correcéo textual-interativa (Bilhete)
Arevan do evwoe wacé estd bewe weellon.
Doect sen malvada dessd veg: vocé val Ten de deccotinie onde eotde
ad ennes. OX7

E. O6/out
Fonte: RUIZ, 2015, p. 51

Na figura 12, ha a presenca de um bilhete, ao final do texto, escrito para o aluno pela

professora. Nota-se que, embora reconheca que ¢ uma producdo textual que ainda apresenta

erros, a professora elogia o desempenho do aluno na escrita e interage com ele, transformando
a atividade de escrita em algo divertido e desafiador. Intervencdes do tipo textual-interativa
mantém os mesmos efeitos de avaliagdo e transforma o processo que, de outra forma, poderia

ser enfadonho e dificultoso em um dialogo entre professor e aluno.
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Figura 13: Correcdo textual-interativa (Pos-texto)

(] Eafas & muidas owbhas sde as dgﬂmftﬂudie@%t@
diconnem, vm Sdio Paule. ()
‘Z/e;,fﬂ.:
gcorner = acoxtecer (... 7

Fonte: RUIZ, 2015, p. 73

Na figura 13, o professor faz algumas observacdes no pds-texto do aluno. Trata-se de
uma explicacdo bastante didatica para que o aluno possa compreender a diferenca de sentido
entre o termo equivocado utilizado por ele, decorrer, e a forma adequada, no caso, ocorrer. O
professor, enquanto avaliador do texto, ndo se prendeu somente a um destaque na palavra que
precisa ser substituida, ou entdo uma supressao e, posterior, substituicdo, ele fez questdo de
utilizar o espaco ao final do texto do aluno para explicar a razdo de o uso de decorrer estar

inadequado. Mais uma vez, percebe-se a situacdo de interacdo promovida pelo processo de

avaliagéo.
Figura 14: Correcao textual-interativa (Margem)
0 f a. ’ () H’m; LTI ua,% FAATUEL P,(Lgym&mnf ng,u,e; @l rfﬂfmt‘éw; 2
Wé@ LAUAMCN cfu,@fwm&s- DAL AT ﬂf;oxx,mﬁ, . Ur dio mfﬁ},@-, . Ea,?mu&/ra, i

ficou muito i e wm d;kuwmﬂ wme amiencie sobae o M. 550?{1@». No oubro dia.
graude. Ete ofir, ﬁw; al fa w[;umufm- LA, Fmﬁf:rmr o rﬁ..u,gwu, no conasdlonio
pade cer {,fmﬁ/mﬁ} umn, badaments pana: LA Jmamv Zuomids saiw do
deucdide e conaullonio limba wma cofeca maion do QU 6 CONpE- do
winias gantes |jocai. ()

Fonte: RUIZ, 2015, p. 74

Na figura 14, o professor utilizou-se também de um bilhete, na margem do texto, para
orientar o aluno sobre como deve proceder em relacdo a paragrafagdo. A mediacdo proposta
pelo professor, na correcdo textual-interativa, facilita o processo de escrita pelo aluno,

diferenciando-se dos demais tipos ja apresentados, que se caracterizavam tdo somente pelo
apontamento de erros, deixando tenso o processo de escrita e de reescrita.

Avaliar discursivamente a escrita do aluno significa, entdo, permiti-lo interagir com o
proprio texto, com os colegas e com o professor. Ndo mais se concebe avaliagéo textual como
(83) 3322.3222
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mera correcdo de erro gramatical, pelo contrario, a pratica discursiva precisa estar presente na

sala de aula. O di&logo precisa ser continuo e a escrita constréi-se de modo processual, em um

“vai e vem” do texto do aluno para o professor e vice-versa.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da escrita ndo deve (e ndo pode) se limitar a pratica de grafar palavras como
um treinamento para se chegar a norma culta da linguagem. O ensino da escrita vai muito além,
conforme ja vimos, e envolve uma sistematizacdo do conhecimento, que é obtido pelo ensino
pragmatico e que considera o aluno como sujeito interativo do processo de ensinar e de
aprender. De posse das palavras de Antunes (2009), o aluno aprende a escrever quando ele
aprende o que dizer, depois como dizer e em que ordem dizer, entretanto, se ele ndo adquiriu a
condicdo bésica, que € ter o que dizer, provavelmente ndo tera éxito na escrita, seja dentro da
escola ou fora dela, disseminando, ent&o, o insucesso escolar.

Nesse sentido, o professor é o grande mediador da aprendizagem do aluno e compete a
ele fazé-la positivamente, de modo que, no &mbito da escrita textual, torne seu aluno um escritor
proficiente. A escrita escolar ndo pode se distanciar da vida social do aluno e o professor, na
funcdo que lhe é desempenhada, precisa estabelecer estratégias que possibilitem o uso real da
linguagem escrita num processo de interacdo entre leitor e escritor, isto €, entre 0s sujeitos da
producéo textual.

Outrossim, além das estratégias de escrita desenvolvidas a partir da construcdo de um
projeto de dizer, como aponta Passarelli (2012), o processo de avaliacdo desse texto, que se
caracteriza como uma das etapas desse projeto, e ndo é a etapa final, é demasiado importante.
E durante a avaliacdo que professor e aluno podem decidir por novos caminhos textuais,
empregando elementos externos ao ja dito ou refletindo sobre diferentes possibilidades em
relacdo ao como dizer, como lembra Antunes (2009).

A proposta de Ruiz (2005), portanto, é salutar no processo de aprendizagem do texto
escrito e enriquecedor para a consolidacao da avaliacdo. Além de motivar o aluno para atividade

de escrita, descontréi o muro que ha entre professores de lingua portuguesa ou, mais

especificamente, entre redacédo e alunos. Escrever um texto que, antes, parecia tdo assustador,
torna-se agradavel pela forma como o professor coloca o aluno em situagdes de interagdo. A
correcdo textual-interativa deve ser, 0 mais imediato possivel, adotada pelos professores de

producdo de texto.
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