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RESUMO

A escola e todos os profissionais da educacdo, bem como os alunos e a familia destes precisam
repensar a pratica da avaliagdo como forma de promover a autonomia e a cidadania dos que dela
necessitam e nao ficar subjugados a modelos predefinidos como se fossem a formula fundamental para
0 desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. O objetivo geral desta pesquisa foi refletir o
processo avaliativo seus instrumentos, beneficios e /ou consequéncias na formagdo do educando.
Como objetivos especificos: reconhecer o processo de avaliagdo como instrumento mediador de
competéncias e habilidades para uma aprendizagem significativa e uma escola de qualidade;
identificar as possiveis consequéncias do modelo avaliativo tendo como foco a construgcdo do saber
coletivo e construtivo; apontar caminhos avaliativos junto aos professores e alunos sobre a préatica
avaliativa que consideram ideal/eficaz dentro das possibilidades de sua realidade educacional. Trata-se
de uma pesquisa huma abordagem de pesquisa qualitativa e exploratria. Bem como uma pesquisa de
campo, descritiva e bibliografica. Apresentando dados de um questionario aplicado com 9 docentes e
outros questiondrio com foco nas respostas de 10 alunos dos anos finais do ensino fundamental. No
cotidiano escolar, o que usualmente denomina-se de avaliagdo est4 voltado predominantemente para
provas e exames. Embora seja muito criticada, essa pratica é preponderante e denuncia um conceito
ainda aprisionado a ideia de verificagdo, quando na verdade deveria ser um ato dinamico, processual e
compartilhado.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino-aprendizagem. Desafios.

INTRODUCAO

Pautando-se na abordagem de alguns aspectos fundamentais sobre a Avaliacdo atual
como um desafio docente. Na era da tecnologia, da informac&o e dos avangos cientificos em
que vivem os homens e mulheres na contemporaneidade, a educacdo surge com exigéncias
significativas em termos de qualidade na aprendizagem. Nessa perspectiva, a avaliagdo

emerge como um dos temas mais debatidos dos Gltimos tempos.
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Dessa forma, sdo naturalmente instigados alguns questionamentos como: Qual a
significacdo da acdo de avaliar? Em muitas realidades os indices de aprovagdo escolar
aumentaram significativamente, mas ficam as questdes: Os fins basicos de cada nivel de
ensino estdo sendo atingidos? Se ndo estdo, por que ndo? Quais as causas dos insucessos?
Sera responsabilidade do aluno? Do professor? Ou de ambos? Sera que o sucesso escolar de
um aluno esta relacionado exclusivamente aos fatores relativos a ele e ao seu professor?
Obviamente que ndo, pois s&o muitos os fatores, tanto dentro da escola como fora dela que
interferem no desenvolvimento das criangas e adolescentes. Muitos desses sdo inacessiveis
aos educadores, mas se a instituicdo trabalhar para minimizar aqueles que dizem respeito a
ela, com certeza a situacdo ficara mais favoravel ao sucesso.

Outro problema € o significado conferido a avaliacdo. Se ndo houver clareza em
relagcdo a isso pode se instalar o medo e a inseguranga, porque, ao se falar em avaliacdo, as
pessoas vdo rememorar sua concepgdo sobre a mesma. 1sso ndo é preocupante apenas em
relacdo aos avaliados, mas, sobretudo, quanto aos avaliadores, pois pessoas com opcdes
tedricas distintas e com modos particulares de conduzir a pratica avaliam de modo diferente.

A necessidade de confrontar a dindmica da aprendizagem com um determinado
modelo considerado universal restringe suas possibilidades de agdo. Nisso, percebe-se que,
mesmo o0s professores cientes de que devem observar cada aluno em sua propria dindmica
com a intencdo de entender o movimento de aprendizagem de cada um com postura
investigadora, muitas vezes, ndo 0 conseguem. ISSO porque, em sua concepgao, veem a
avaliacdo como forma de buscar a auto qualificagéo.

Desse modo, essa inquietude nos instigou a perceber o quanto é necessario todos 0s
educadores conhecerem o processo avaliativo para, assim, poderem intervir e buscar métodos
capazes de melhorar a qualidade do ensino na escola, pois pesquisa-la € um desafio constante
do educador/avaliador.

Este trabalho estd composto pelas seguintes partes: Introdugéo, fundamentacgéo tedrica,

resultados e discusséo e por fim, as consideracGes finais com enfoque na nova proposta de

avaliacdo, ressaltando como deve ser concebido o processo avaliativo na escola.
Na tentativa de levantar questdes para a analise da pratica pedagogica e avaliativa dos
educadores, foi utilizada a leitura de aportes tedricos para uma maior compreensao da

problematica de estudo. O trabalho compila alguns aportes tedricos que enfocam a tematica
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da avaliacdo, dentre eles: Jussara Hoffmman (2005), Celso Vasconcellos, (1998), Felipe
Jansen da Silva, (2007) e Pedro Demo, (2008).

Para melhor elucidacdo da problematica, elencamos os seguintes objetivos. O objetivo

geral foi refletir o processo avaliativo seus instrumentos, beneficios e /ou consequéncias na
formacédo do educando. Como objetivos especificos: reconhecer o processo de avaliacdo como
instrumento mediador de competéncias e habilidades para uma aprendizagem significativa e
uma escola de qualidade; identificar as possiveis consequéncias do modelo avaliativo tendo
como foco a construcdo do saber coletivo e construtivo; apontar caminhos avaliativos junto
aos professores e alunos sobre a pratica avaliativa que consideram ideal/eficaz dentro das
possibilidades de sua realidade educacional.

METODOLOGIA

Para a realizacdo desta pesquisa a metodologia aplicada contemplou um estudo
exploratério que deu origem a uma pesquisa bibliografica sobre o tema proposto. A pesquisa
bibliografica forneceu suporte a fundamentagdo teérica, sustentada e baseada em autores
relevantes, entre eles: Jussara Hoffmman (2005), Celso Vasconcellos, (1998), Silva, (2007),
Demo, (2008) e outros que se fizeram necessarios durante a pesquisa. Foram coletados os
dados que forneceram os subsidios, os quais complementaram o estudo realizado.

Quanto a tipologia, se classifica numa abordagem de pesquisa qualitativa e
exploratoria. Bem como uma pesquisa de campo, descritiva e bibliografica. De acordo com
Mattar (1999), a pesquisa exploratoria visa prover o pesquisador de um maior conhecimento
sobre 0 tema ou problema da pesquisa. Desse modo, é apropriada para 0s estagios iniciais da
investigacdo quanto a familiaridade, o conhecimento e a compreensdo do fenémeno estudado
por parte do pesquisador. Esse tipo de pesquisa € particularmente Gtil quando se pretende
conhecer de maneira mais profunda o assunto. Também é proveitoso para se estabelecer
melhor o problema de pesquisa através da elaboracdo de questdes propostas e o
desenvolvimento ou criacdo de hipdteses explicativas para os fatos e fendmenos a serem

estudados.

A amostra foi composta por (09) nove docentes do Ensino Fundamental de 6° ao 9°
ano e (10) dez alunos de uma escola municipal do municipio de Quixaba-PB. Para coletar os
dados da escola pesquisada, num primeiro momento, nos apropriamos da Pesquisa

Documental no Projeto Politico Pedagdgico da escola nas normas de funcionamento da
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mesma, acerca da problemética investigada. E, num segundo momento, aplicou-se

questionario fechado e aberto aos docentes e a uma amostra de discentes. O processo de

analise dos dados se deu a luz das discussoes tedricas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos ultimos tempos, as questdes que envolvem a avaliagdo no contexto escolar
converteram-se em uma das questdes mais debatidas e refletidas do sistema educacional. Isso
se explica por diversas razdes: pela forma tradicional com a escola encara a avaliacdo, pelas
dificuldades que atingem a prética avaliativa no cotidiano docente. Enfim, pela propria tarefa
de educar que suscita muitas duvidas e contradi¢cGes. Conforme assegura Vasconcellos (2003,
p. 196):

Assumir as contradi¢bes [...] ndo é tarefa facil. Sabe-se que muitos fatores
contribuem para o entrave da avaliagdo no contexto escolar, e sendo esta uma
responsabilidade coletiva (professores, alunos, dirigentes, conselhos de classe, etc.)
requer um tratamento diferenciado para que sejam viabilizadas as mudancas téo
idealizadas e tdo urgentes nesse espago que € sagrado para a formacéao do individuo.

A avaliacdo fomenta vérias discussdes e nessa perspectiva € conveniente ressaltar o
anseio de transformacdo surgido desde muito tempo. A instituicdo escolar vem sendo
intensamente discutida, criticada e exigida a cumprir o papel sociopedagdgico que ultrapasse
a questdo simplesmente quantitativa, traduzida como acesso a educacdo. Segundo
Vasconcellos (2003, p. 189): “[...] a tarefa democritica essencial ndo € criar vagas
magicamente [...] mas garantir as condi¢fes adequadas para receber, manter e desenvolver o
mais plenamente possivel esta crianga na escola. Este € um compromisso absolutamente
inadiavel”.

O foco dos debates no tocante a avaliagdo gira em torno da qualidade que o sistema
educacional precisa oferecer a comunidade, para esta poder se inserir de modo ativo,
consciente e competente nesse mundo paradoxal.

A necessidade de novas maneiras de sistematizar a pratica educativa surge como

requisito indispenséavel e torna-se elemento de debates. E urgente a discussdo que diz respeito

a avaliacdo do ensino e das aprendizagens, porque esta permeia 0 amago das contradi¢fes do
sistema educativo e esse é um terreno que carece de ousadia para a criacdo de novos
indicadores, capazes de revolucionar essa pratica milenar.

Dessa forma, sdo imprescindiveis questionamentos, do tipo: O que é avaliar? Por que

avaliar? Como avaliar? Para Vasconcellos (1998, p. 44): "avaliagdo é um processo de
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captacdo das necessidades, a partir do confronto entre a situacdo atual e a situacdo desejada,

visando uma intervencdo na realidade, para favorecer a aproximacéo entre ambas".

Segundo Hoffmann (1996, p, 22): "a avaliacdo deixa de ser um momento terminal do
processo educativo (como hoje é concebida) para se transformar na busca incessante de
compreensdo das dificuldades do educando e na dinamizagdo de novas oportunidades de
conhecimento™.

O conceito atual de avaliacdo mais comumente utilizado nas escolas concerne na
adequacao da aprendizagem a necessidade dos alunos. Ela deve ser pautada numa perspectiva
processual, participativa e investigativa. A avaliagdo faz parte do ato educativo, do processo
de aprendizagem. Assim sendo, a redefinicdo da préatica avaliativa escolar deve ser realizada
mediante o compromisso com a democratizacdo do ato pedagodgico, sendo este um ato
desenvolvido de forma continua e participativa.

Hoffmann (1996, p. 18), traz a discussdo uma conceituacdo bastante pertinente para
avaliag@o e acrescenta: “a avaliagdo ¢ a reflexdo transformada em acgéo. Agdo essa que nos
impulsiona as novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade,
acompanhando passo a passo, o educando, na sua trajetoria de construcao do conhecimento”.

H& uma progressiva transformacéo de conceitos segundo a visdo de cada tedrico. 1sso
evidentemente com a necessidade de aperfeicoamento tdo peculiar a educacdo que remete ao
fato de que a avaliacdo tem funcdes claras e imprescindiveis.

As questbes que envolvem o processo de avaliacdo escolar sdo significativamente
abrangentes. Existe sempre algo a ser observado, como: a seriedade ou a negligéncia, a
arbitrariedade, a incoeréncia, a falta de transparéncia dos procedimentos ou dos critérios da
avaliacdo e, por fim, as fungdes da avaliacao.

A discussdo acerca da avaliacdo do ensino e da aprendizagem se intensifica
progressivamente e se insere no debate mais amplo da crise dos paradigmas educacionais.
Centrada no ensino, a escola apenas se responsabiliza por ensinar de forma linear e uniforme
ficando a sorte dos alunos aprenderem.

Libaneo (1999, p. 23-24), enfoca essa pratica escolar ja bastante ultrapassada quando

trata o papel da escola sob a ética da tendéncia liberal tradicional em tendéncias pedagdgicas

na pratica escolar: "a atuacdo da escola consiste na preparacdo intelectual e moral do aluno
[...]. O caminho em direcdo ao saber € o mesmo para todos os alunos, desde que se esforcem.
Assim, 0s menos capazes devem lutar para superar suas dificuldades".

E notdrio que essa concepgdo da fungdo escolar evoluiu com o passar dos tempos. E

evidente que o paradigma de educacdo estatica vem sendo superado pelo paradigma da
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aprendizagem significativa. Esse modelo tem como foco principal a forma como o educando

assimila o conhecimento. Como ele associa 0s contetdos ao seu conhecimento prévio.

Devem-se verificar, a principio, as funcbes da educacdo que sdo fundamentalmente
integrativas e diferenciadas para posteriormente abordar as funcbes da avaliacdo, haja vista a
ligagdo intima entre elas. As fungdes da avaliacdo tém objetivos similares aos da educacéo,
porque se configuram como instrumentos investigativos que viabilizam o processo
permanente de construcdo, desconstrucdo e reconstrugdo dos conhecimentos de todos 0s
compartes da relacdo pedagdgica.

Nesse enfoque Silva (2008, p. 1), argumenta que:

Hoje predomina formas de avaliagdo que podem ser consideradas como um
instrumento de exclusdo. H& uma cultura de mensuracdo que classifica e exclui o
aluno, seleciona os melhores. O professor comega a excluir jA no modo de organizar
seu trabalho — ele se baseia em um tipo de ensino, para o qual acredita que ha um
tipo de aprendizagem, e a avaliacdo consiste em verificar se o aluno se aproximou
daquele padrédo de aprendizagem. Quem ndo consegue se aproximar desse modelo é
classificado e excluido do processo. Enfim, é uma visdo classificatéria, punitiva e
coercitiva, sendo um instrumento de controle da conduta comportamental e
cognitiva do aluno, para que ele se aproxime do modelo-padréo. E preciso criar uma
cultura que de fato avalie.

Desse modo, € cabivel dar maior atencdo ao processo do que ao produto resultante da
relacdo ensino-aprendizagem. Por outro lado, compete ao professor valorar as possibilidades e
potencialidades do educando do que se voltar para suas limitagcbes. Desafiar o aluno e
potencializar descobertas é fator decisivo para o processo avaliativo e o estabelecimento de
uma autoavaliacdo tanto do aluno quanto do professor, além de propiciar uma oportunidade
impar de elementos necessarios a reflexdo sobre a pratica pedagdgica docente e a construcdo
do processo ensino-aprendizagem dos alunos.

Sabe-se que historicamente a postura do professor em relacdo a avaliacdo tem sido
cunhada pela ameaca e pela angustia da aprendizagem, sempre finalizadas com as tradicionais
provas periodicas para a aquisicdo da nota. Conforme Vasconcellos (1999, p. 41): "a
necessidade do professor de usar nota como arma para poder ‘organizar' a sala de aula,
condicionamento historico dos alunos em funcdo da nota; séo tentativas equivocadas [...] que

acabaram levando ‘a empurra¢do’ dos alunos para as séries seguintes".

A afirmacgdo de Vasconcellos reforga a constatacdo de uma realidade que salta aos
olhos. Que realidade seria essa? Que o sistema de ensino estd extremamente comprometido
com a pratica de classificacdo dos alunos, em aprovados e reprovados. Entéo, os alunos estdo
sempre nessa expectativa de serem aprovados ou reprovados; o que indica que o exercicio da

docéncia é atravessado muito mais pela pedagogia das provas e conceitos, do que pela
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pedagogia do ensino-aprendizagem.

O proprio Vasconcellos (2003, p. 86) diz: "o professor verifica que o aluno ndo esta
aprendendo, faz algumas tentativas. Se constata que continua ndo aprendendo, conclui que é
caso de reprovacdo”. Existem varios fatores que contribuem para que a postura do professor
tenha seguido esse rumo ao longo dos tempos: as concepcOes idealistas da sociedade burguesa
no século XVIII, os ideais positivistas introduzidos por Augusto Comte a educacdo, a rigida
tendéncia tecnicista implantada pelo regime militar nos anos 1960. Demo (2002, p. 50),

apresenta uma reflexdo preocupante, quando diz que:

O discurso frouxo sobre solidariedade geral e irrestrita é tatica dos iguais, para
acalmar os desiguais. Como regra, o descaso com respeito a avaliagdo coincide com
o despreparo ainda maior diante dos desafios da vida [“...] Se um dia pudéssemos
inventar exclusdo que ndo classifica, poderiamos também montar avaliacdo que néo
classifica”.

O referido autor mostra como a avaliacdo tem sido desvinculada da sua funcéo
primordial: facilitar o processo ensino-aprendizagem. E, como instrumento de exclusédo, a
pratica avaliativa caracteriza o professor muitas vezes como o grande vildo no transcorrer da
relacdo sujeito/aprendizagem vivenciada pelos alunos cotidianamente.

A despeito disso, Vasconcellos (1998, p. 53) traz a luz a seguinte afirmacdo: "ndo se
trata de fazer do professor um vildo, nem uma vitima. Ele, como qualquer outro, € um sujeito
contraditério, envolvido no processo de alienacdo que urge ser rompido, caso queiramos
construir algo melhor na escola, na sociedade™.

As discussdes sobre novas posturas em relacdo a avaliacdo sdo muito antigas. Ja nos
anos 1970, se idealizava uma avaliacdo inclusiva, processual e significativa. Segundo
Hoffmann (2003, p. 36): "[...] desde a década de 1970, os tedricos em avaliacdo criticam
processos classificatorios, que visam a obtencdo de resultados terminais, quantitativos,
desprovidos do significado de acompanhamento do processo de aprendizagem do estudante™.

As manifestacGes em relacdo a mudanca de paradigma sdo 6bvias, a discussdo a
respeito dessa tematica é constante. Apesar da visivel evolu¢do, o conservadorismo ainda
permeia a maneira de pensar e de agir de alguns de nossos educadores, causando um entrave

na aprendizagem dos alunos. Hoffmann (2004, p. 66), diz que: "o professor, assim, anula o

carater de continuidade de sua prépria acdo educativa e impede ao aluno o progresso natural
em termos do processo de conhecimento™.
E necessario que o professor questione o aspecto burocratico da avaliagdo, o ritual de

memorizagdo de conteidos. E preciso compreender que o aluno somente aprende quando
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inserido em ambiente propicio a construcdo de significados e atribuicdo de sentido aos

contetidos. De acordo com Vasconcellos (2003, p. 67):

E preciso coragem para subverter a ordem formal e burocratica que com frequéncia,
toma conta das escolas, a fim de poder cuidar do aluno com dificuldades: parar a
aula é algo aparentemente muito simples e despretensioso, mas que, na verdade,
revela uma nova concepc¢do do trabalho pedagogico e que pode entrar num saudavel
conflito com a existéncia.

O autor quer dizer que esse parar a aula, ressaltado como aparentemente
despretensioso, € na verdade o acompanhamento das a¢des, quando o professor na sua tarefa
investigativa percebe que o aluno ndo estd integrando-se a dinamicidade da sala. Nesse
momento, ele redefine sua ac&o para propiciar o engajamento daquele aluno ao grupo. Essa
dindmica tdo pertinente as salas de aula, ao aprendizado, a avaliacdo, é comparada a prépria
dindmica do ato de viver, pois a vida esta permeada por constantes surpresas. Assim também
é a relacdo aluno-professor-aprendizagem. Estd sempre indo e voltando num movimento de
evolucdo que as vezes precisa de reflexdo, analise, pequenas paradas, para novamente retornar
0 curso da transformacao.

Diante das discussdes e dos debates entre os educadores sobre a avaliacdo, muitos sdo
unanimes ao se posicionar a favor de uma avaliagéo processual, que viabiliza a aprendizagem
integrativa em contraposicdo a pratica da avaliacdo excludente. Conforme Vasconcellos
(1999, p. 50): "[...] diante do questionamento sobre a funcdo da avaliagdo, a maioria dos
professores afirmam que ndo deseja a exclusdo [...]. No entanto, ela esta tdo presente na
escola brasileira™.

Sabe-se, porém, que aos educadores é confiada a tarefa de fazer com que os alunos
aprendam. Que estimulados em suas diversas manifestacfes saibam sonhar e cultivar valores
e utiliza-los como suporte para sua vida nas diversas atuagdes. Se o educador ainda mantiver a
postura do autoritarismo e da imposicdo, somente conseguird atingir o fracasso do aluno na
escola, dificilmente o éxito.

Vasconcellos (2003) coloca que a condicdo primeira do aluno é sua realidade. A
principio o professor ndo poderda muda-la repentinamente, mas interagindo, conhecendo e

trabalhando o aluno de maneira adequada possibilitara o crescimento constante mediante 0s

desafios propostos.

Os dados e as informagdes sobre a avaliacdo escolar obtida na pesquisa realizada junto
aos professores e alunos foram sistematizados e analisados. Apresentamos inicialmente os
resultados do Questionario aplicado com os Professores através das seguintes

tabelas. Conforme a exposicio abaixo:
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Tabela 1 — Instrumentos utilizados para avaliar o rendimento escolar dos alunos

INSTRUMENTOS F %
Prova 9 100%
Trabalho em grupo 7 75%
Trabalho de pesquisa 9 100%
Seminarios 2 25%
Total 19 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores

Pode-se notar que 100% dos professores afirmaram utilizar como principal instrumento
avaliativo a prova, seguido de trabalho de pesquisa e em grupo no processo avaliativo. Na maioria das
vezes notamos que muitos professores utilizam a prova como Unico instrumento de avaliagdo, com
base numa concepgéo arcaica de carater sensitivo e classificatorio que desconsidera a aprendizagem
real dos alunos. Deixa-se de lado, assim, a nogdo de que ndo existe somente um unico instrumento de
avaliagdo capaz de detectar a totalidade do processo ensino-aprendizagem.

Segundo Silva (2008), a avaliacdo tem que se revestir de diversos instrumentos para ser
abrangente e eficaz, ele cita um exemplo: Para trabalhar a construgéo de texto, preciso ter ensinado o
gue é texto, como SA0 suas estruturas, e ter orientado os alunos sobre elementos fundamentais: o
conceito de paréagrafo, de coeréncia, de coesdo nas ideias, a fungdo social de um texto. Para o autor
quando for pedir para o aluno construir um texto, deve ter um instrumento para orientar na analise
desse texto. “Pode ser uma ficha de checagem, individual ou coletiva”. Avaliar ndo é apenas constatar,
mas, sobretudo analisar, interpretar, tomar decisdes e reorganizar o ensino.

Ha questionamentos entre a maior parte dos docentes quanto a validade e eficacia dos
instrumentos avaliativos utilizados pelos professores. Se o0s instrumentos atuais sdo ineficazes para se
conhecer o nivel de aprendizagem dos aprendentes, como entdo aperfeicod-los ou mesmo substitui-
los? Acreditamos que mudar e buscar novas metodologias de ensino e avaliagdo pode ser a melhor
saida para tal problema. Méndez (2002, p.98) ratifica que:

Se tomamos a prética de avaliagdo como um processo, ndo é possivel conceber e
valorizar a ado¢do de um dUnico instrumento avaliativo, priorizando uma s6
oportunidade em que o aluno revela sua aprendizagem. Oportunizar aos alunos
diversas possibilidades de serem avaliados implica em assegurar a aprendizagem de
uma maneira mais consistente e fidedigna. Implica também em encarar a avaliacéao,
tedrica e praticamente, como um verdadeiro processo.

Nessa perspectiva, percebe-se que 0s professores ainda veem a prova como principal

instrumento avaliativo, mas felizmente embora de maneira timida, também adotam outros

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



y >VI CONGRESSO
éM EDUCACAO

instrumentos. E importante dizer que a diversidade de instrumentos avaliativos pode fomentar o

melhor processo de ensino e aprendizagem dos educandos.

Tabela 2- Como considera a aprendizagem dos alunos?

Categorias F %
Boa 4 71%
Regular 5 -
Ruim - 29%
Otima -
Total 9 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores

Quando questionados sobre como avaliam a aprendizagem de seus alunos, 60% dos
professores consideram “boa” e 40% consideram “regular”. Portanto, na média geral nenhum dos
professores considerou como ruim ou 6tima a aprendizagem dos alunos. Conforme Hoffmann (1998),
0 que se pode dizer é que todo educador precisa dar-se conta de que é seriamente comprometido com o
juizo de valor emitido sobre o educando. Na avaliagdo educacional ha que se levar em conta a relacéo
entre avaliado e avaliador. Ao avaliar, o professor interpreta dados observados a partir de suas préprias
posturas e concepgoes.

Cada avaliador se denuncia ao avaliar, pela releitura prépria do que vé a partir de suas proprias
concepcdes e sobre 0 seu saber em determinada area de conhecimento. Pela estreiteza ou amplitude do
seu olhar o educador percebe-se no seu comprometimento com o ato de avaliar. Portanto, esse é o
momento para o professor poder repensar sua pratica educativa e contextualizar sua organizagdo. Por
isso, se 0s professores respondentes consideram a aprendizagem de seus alunos oscilante de “regular”
a “boa”, ¢ sinal de que algo precisa melhorar. Assim, quanto mais o professor conhecer as formas

pelas quais seus alunos aprendem, melhor pode ser sua intervengao pedagogica.

Tabela 3- Define Critérios para avaliar os alunos?

Categorias F %
Sim 9 100%
N&o - -
Total 9 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores

Todos os professores respondentes afirmam utilizar critérios para avaliar os alunos. Quando
questionados sobre quais sdo esses critérios, 80% responderam que consideram como critério a

aprendizagem, o interesse e a participacéo dos alunos, 20% responderam que tomam como critério 0s
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objetivos propostos e o progresso do aluno. No entanto, tendo em vista os critérios citados pelos

professores nessa questdo, pode-se perceber que a maioria ndo tem clareza sobre o que venha a ser
critério de avaliagéo.

Dessa forma, o ato de avaliar deve ser intencional e ter sua funcdo social e pedagdgica.
Segundo Silva (2008), a avaliacdo da aprendizagem deve estar associada as intengdes educacionais
que devem ser suficientemente explicitas e claras para que possam ser utilizadas como critérios. O
critério de avaliagdo deve ser um elemento norteador para diagnosticar o rendimento escolar,
verificando quais alunos necessitam de acompanhamento pedagdgico especifico. Essas verificacbes
precisam ser constantes e continuas.

Tabela 4- Faz uso dos resultados da avaliagédo utilizada para redirecionar o trabalho

pedagdgico?

Categorias F %
Sim 9 100%
Né&o - -
Total 9 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores

Quando questionados se os resultados da avaliacdo dos alunos sdo utilizados para redirecionar
o trabalho pedagogico, 100% dos professores afirmam que “sim”. Para Luckesi (2000, p. 8), “o ato de
avaliar implica em dois processos articulados e indissociaveis: diagnosticar e decidir. N&o € possivel
uma decisdo sem um diagndstico, € um diagnostico, sem uma decisdo é um processo abortado.”

Nesse sentido, a teoria pedagdgica é quem norteia a pratica educativa e o planejamento de
ensino. Sem elas, a avaliacdo ndo tem sentido. Luckesi (2002) coloca que ensinar, aprender e avaliar
ndo ocorrem em momentos isolados. A avaliagdo é efetivamente um meio imprescindivel a
aprendizagem, e todo procedimento avaliativo deve considerar a aprendizagem como ponto de partida.
A avaliacdo é um processo em que temos de lancgar olhares para tras, retificar e buscar novos caminhos
e questionamentos para melhorar o desempenho.

Portanto, a avaliacdo da aprendizagem deve possibilitar e conduzir adiante uma acéo planejada
em busca de um resultado satisfatorio e compativel com a teoria e a préxis pedagdgica que estejam

embasando o ambiente escolar.
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Tabela 5- A Concepcao de avaliagdo esta coerente com o Projeto Politico Pedagégico?

Categorias F %
Sim 9 100%
Né&o - -
Total 9 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores

A concepcdo de avaliacdo defendida pela escola, segundo 100% dos professores
respondentes, esta defendida no Projeto Politico Pedagdgico. O planejamento, o plano de acdo
e a avaliacéo sdo algumas das tarefas mais importantes na organizacéo e execucao do trabalho
escolar para uma prética produtiva e eficaz. Ao inicio de cada ano letivo, a equipe técnico-
administrativo-pedagdgica e o corpo docente devem se reunir para discutir o que ja foi
realizado no ano anterior e os resultados alcancados para checar o que € preciso melhorar, isto
é, 0 repensar da pratica para consolidar e / ou delinear novas propostas.

Assim, todas as concepcdes discutidas e defendidas devem estar elencadas no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, para poder atender satisfatoriamente a sua comunidade escolar,
desenvolver boas aces, alcancar objetivos propostos e, principalmente, para corresponder as
finalidades educacionais. Nesse sentido, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) deve ser
debatido coletivamente pela comunidade escolar para poder melhor se adequar a realidade da
escola. Nessa segunda parte apresentamos as respostas e andlises referentes ao questionario

aplicado aos Alunos.

Tabela 6 — Instrumentos de avaliacdo mais utilizados pelos professores?

Categorias F %
Prova 20 100%
Trabalho em grupo 19 95%
Trabalho de pesquisa 01 5%
Seminarios -
Total 20 100%

Fonte: Questionario aplicado aos alunos
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Os professores utilizam com frequéncia as provas como instrumento de intimidacéo e

punicdo prévia dos alunos, assegurando ser esse um elemento motivador da aprendizagem.
Observa-se no cotidiano escolar que os professores, ao sentirem que o trabalho ndo esta
fluindo com o efeito desejado, proclamam aos seus alunos- “Estudem! Caso contrario, vocés
poderdo se dar mal no dia da prova!”.

Outra situacio percebida é quando os alunos estdo indisciplinados. E comum o uso da
expressao: “Fiquem quietos! Prestem atencao! O dia da prova vem ai e vocé€s verao o que vai
acontecer!”. Ou, entdo, uma pressdo psicologica no dia da prova: “Vocés irdo saber!”. A cada
dia o professor vai anunciando uma pequena ameacga. Por exemplo, em um dia diz: “A prova

"’

deste més estd uma maravilha!”. Passados alguns dias, expressa: “Estou elaborando questoes
bem dificeis para a prova de vocés”. “A prova ja esta elaborada, preparem-se!”. Essas
expressdes sdo claramente ditas por professores na sala de aula e também na sala dos
professores, especialmente na escolaridade da educacdo basica. Elas demonstram o quanto o
professor utiliza-se dos testes como um fator negativo de motivacdo. O aluno devera se
dedicar aos estudos ndo porque os contetidos sejam importantes, significativos e prazerosos de
serem aprendidos, mas porque estdo ameacados por uma prova. O medo os conduzira ao
estudo ou a frustracdo e ao consequente fracasso do alunado.

Infelizmente, ndo ha& a conscientizacdo de que o conhecimento estudado na escola
posteriormente servira para a vida dos alunos. O que acontece normalmente é que a maioria
deles estuda para a prova simplesmente com a intencdo de passar de ano, ao invés de estudar
para aprender e, futuramente, poder utilizar os contetidos como aliados.

Segundo Luckesi (2002), o sistema de ensino esta interessado nos percentuais de
aprovacao/reprovacdo do total dos educandos; os pais estdo desejosos de que seus filhos
avancem nos anos de escolaridade; os professores se utilizam permanentemente dos
procedimentos de avaliagdo como elementos motivadores dos estudantes por meio da ameaga;
0s estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados e, para
isso, servem-se dos mais variados expedientes. O exercicio pedagdgico escolar € atravessado

mais por uma pedagogia do exame do que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem, fator

esse lamentavel.
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Tabela 7- Como avalia sua aprendizagem?

Categorias F %
Boa 11 55%
Regular 5 25%
Ruim -
Otima -
Total 20 100%

Fonte: Questionario aplicado aos alunos

Nesse questionamento, 55% dos alunos avaliam sua aprendizagem como “boa”, 25%
como “regular” e 20% como Otima. A alternativa “ruim” ndo foi mencionada. As respostas
dos alunos validam as respostas anteriormente citadas pelos professores. A partir do instante
em que os educandos se autoavaliam, consequentemente estdo avaliando o ensino, as formas
de ensinar e sua adequacao as varias maneiras de aprender na sala de aula.

Cabe ressaltar que apenas 20% dos alunos indagados avaliam sua aprendizagem como
sendo “Otima”. Esse fator remete a pensar que além da questdo do ensino insuficiente do
ambiente escolar, o processo ensino-aprendizagem deve ser analisado para ser percebido se
estd de acordo com as necessidades de cada aprendente. Possibilita, também, avaliar se a
metodologia comumente aplicada ao ensino estd compativel ao que se espera de um
ensinante.

Em determinadas situacdes, o ponto central da analise ndo deve ser a aprendizagem do
aluno, mas, sim, o tipo de ensino que a escola ou o professor proporcionam. Existem casos em
que o professor tem dificuldade em planejar instrumentos de ensino para aqueles alunos que
ndo aprendem determinado conteddo da forma que o curriculo estipula. Por ndo considerar
gue nem todas as pessoas obrigatoriamente aprendem mais facilmente de uma forma, esse
tipo de professor, na sua insisténcia em utilizar determinado método, acaba por criar no aluno
uma aversao a sua disciplina pelo resto da vida escolar, o que inevitavelmente influenciara seu

desempenho futuro.

A argumentacdo da falta de interesse do aluno com justificativa para o mau
desempenho escolar precisa ser combatida de forma intensa, porque ela implica a prépria
renlncia da escola a uma de suas fungfes mais essenciais. As imprecisdes a esse respeito

geralmente acontecem da atitude erronea de considerar a “aula” como produto do trabalho
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escolar. Nessa perspectiva, desde que o professor deu uma boa aula, a escola cumpriu sua

funcdo, quando sua obrigacdo é zelar pela aprendizagem do educando.

Tabela 8- Para que o professor avalia?

Categorias F %
Verificar o que o aluno aprendeu 15 75%
Aprovar ou reprovar 5 25%

Melhorar seu trabalho -

Ajudar o aluno (a) -

Fonte: Questionario aplicado aos alunos

Em relacdo a finalidade da avaliacdo, 75 % dos alunos responderam que os professores
avaliam para verificar o que o aluno aprendeu e 25% responderam que eles avaliam para no
final do ano aprovar e reprovar. Como a finalidade dessas técnicas de avaliacdo em sala de
aula é avaliar de que forma um grupo de alunos esta aprendendo, as questdes de mensuracéo
padronizada ndo tém grande importancia. Os professores podem apreender o que querem
saber sem se preocupar com a comparacdo de suas verificagdes com as de outros grupos de
estudantes, nem com outros semelhantes.

Naturalmente, como ocorrem com outros procedimentos avaliativos, as chances de que
o0s professores aperfeicoem suas avaliagdes escolares aumentam grandemente quando elas sdo
bem pensadas, bem planejadas e quando tém oportunidade de discutir os processos avaliativos
empregados e seus resultados com colegas professores e outros profissionais da educacédo. Por
outro lado, como essa forma de avaliagédo tem um foco bastante restrito, os professores ndo
podem usa-la para generalizar e, por meio dela, é dificil que se consiga avaliar o “quadro
maior” ou o nivel geral do aprendizado do aluno.

Conforme Silva (2008), ao professor deve ficar claro os aspectos mais importantes ao
avaliar, ndo na direcdo apenas do topico especifico de que trata, mas de seu significado na

formagc&o da crianca ou jovem, formag&o essa mais amplamente compreendida. E preciso ter

presente também que, medir é diferente de avaliar. Ao medirmos algum fenémeno por
intermédio de uma escala, de provas, de testes, de instrumentos calibrados ou por uma
classificacdo ou categorizacdo, apenas estamos levantando dados sobre a grandeza do
fendmeno. Para termos uma avaliagéo € preciso que se construa o significado dessa grandeza
em relacdo ao que esta sendo analisado quando considerado como um todo, em suas relagdes
(83)3322.3222
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com outros fendmenos, suas caracteristicas historicamente consideradas, o contexto de sua

manifestacdo dentro dos objetivos e metas definidos para o processo em avaliacéo,
considerando os valores sociais envolvidos.

Desse modo, uma avaliacdo € um julgamento de valor. No caso de nosso interesse, a
avaliacdo em sala de aula € um julgamento para se saber até que ponto os alunos atingem
objetivos valiosos em aprendizagens diversificadas em relacdo a certo contetudo considerado
necessario ao seu desenvolvimento pessoal; como o fazem e quais atitudes e valores revelam
que sejam pertinentes ao seu dominio vivencial.

N&o basta, pois, medir ou levantar dados por testes, provas classicas ou questionarios.
Esses instrumentos d&o base para se comecar um processo avaliativo, mas néo séo suficientes.
E preciso inferir, comparar, analisar consequéncias, examinar o contexto, estabelecer valores,
aquilatar atitudes, formas de comunicacdo, fazer a autocritica de valores pessoais, etc. e, para
tanto, € necessario que se tenha algum suporte referencial em concep¢des educacionais,
fundamentado em reflexdes e consensos, trabalhado antes, durante e depois do processo
avaliativo. Um trabalho integrado de professores e alunos.

Hoffmann (2003) colabora dizendo que ao avaliar seus alunos, os professores estdo
avaliando a si mesmos, embora a maioria néo tenha consciéncia disto. Ensino e aprendizagem
sdo indissociaveis e a avaliagdo € intrinseca a esse processo. A avaliacdo daqueles a quem se
prop0s ensinar algo também traz informacdes sobre como se procurou ensinar.

Portanto, o professor precisa perceber que o melhor indicador da concretizacdo de uma
atividade de ensino é o nivel em que nela esta, pela acdo docente, se promove o0 crescimento
geral dos alunos vislumbrando os aspectos cognitivos, afetivo, motor, atitudinal e valorativo.

Para Vasconcelos (2003), o papel da escola, a funcdo real e oculta que lhe €
determinada, é precisamente a de partir dos fracassos escolares dos desfavorecidos para que
nédo renunciem a uma atitude de submissdo. A avaliacdo contribui para reproduzir e perpetuar
esse processo separando os aptos dos inaptos.

Contudo, ponderar um processo de avaliacdo de alunos sem que este se integre no
planejamento e desenvolvimento das atividades de ensino do professor no contexto da escola

provoca algumas avaliagbes que conhecemos superficialmente. Muitas vezes tecnicamente

bem feitas, mas vazias de significado. Ou tecnicamente péssimas e ainda mais vazias de

sentido para o processo ensino-aprendizagem.
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Tabela 9 - A forma de avaliar na escola deve mudar?

Categorias F %
Sim 13 65%
Néo 7 35%
Total 20 100%

Fonte: Questionario aplicado aos alunos

Quanto a forma de avaliar na escola 75% dos alunos apontaram que a forma de avaliar
deve mudar, e 35% responderam que a forma de avaliar na escola ndo necessita de mudancas.
O que se percebe é que a grande maioria ndo estd satisfeita com as formas avaliativas
adotadas na escola, o que é um alerta.

Segundo Vasconcelos (2003), o professor deve se preocupar menos com notas e
médias e preocupar-se mais com aprendizagens significativas para o aluno e deve participar
de seu processo de avaliacdo, a saber: analisar com os alunos os resultados da avaliagéo,
colher sugestdes; discutir o processo de avaliacdo em nivel de representantes de classe; fazer
conselho de classe com a participacdo dos alunos (a classe toda com todos os professores). O
autor destaca a importancia de se trabalhar o erro: o professor tem dificuldade em trabalhar
com os erros dos alunos porque ndo sabe trabalhar nem com 0s seus proprios erros; é preciso
valorizar o raciocinio do aluno e ndo somente a resposta “certa”.

Contudo, tendo o educador o compromisso com o0s alunos, o ensino de qualidade, mais
do que uma estrutura da escola, deve significar uma postura do educador no sentido de

garantir a aprendizagem. Portanto, deve ser uma busca constante de toda a comunidade

escolar.
Tabela 10- A avaliacéo é realizada de acordo com o0 ensino?
Categorias F %
Sim 4 20%
Néo - -
Talvez 16 80%
Total 20 100%

Fonte: Questionario aplicado aos alunos
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Questionados se a avaliagdo é realizada de acordo com o ensino ofertado em sala de

aula, 20% dos alunos responderam que “sim”, mas a grande maioria 80% dos alunos discorda
que esta avaliacdo oferecida esteja coerente com 0 ensino ao qual tiveram acesso na sala de
aula.

No entanto, deve-se salientar que os alunos os quais responderam “sim”, justificam
que “os professores trabalham o assunto da prova para fazer com que os alunos mostrem 0 seu
nivel de aprendizagem”. E muitos deles acrescentam: “Eles cobram o que ensinam, pois, ao
contrario, ninguém saberia o que estudar e como fazer a prova”.

Em contrapartida, os alunos que responderam que somente “as vezes” sdo cobrados de
acordo com o ensino oportunizado, dizem dever-se ao fato de que “os professores ensinam de
menos e cobram demais”; “outros nem ao menos ensinam, € cobram”, “alguns ndo cobram
nada do que ensinam”. Todas essas justificativas sdo atribuidas a indisciplina da turma,
portanto, ndo a conduta exclusiva dos professores.

Os profissionais da escola ndo devem utilizar a avaliagdo apenas como instrumento de
classificagdo. Na visdo de Vasconcellos (2002, p. 57), ela tem que servir para uma “[...]
tomada de decisdo quanto as providéncias a tomar rumo ao objetivo principal do processo
ensino-aprendizagem que ¢ o crescimento e a aprendizagem do aluno”.

Para Luckesi (2002, p. 66), a atual pratica da avaliagdo escolar “[...] tem estado contra
a democratizacdo do ensino, na medida em que ndo tem colaborado para a permanéncia do

aluno na escola e a sua promocao qualitativa”. Desse modo:

A avaliacdo da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade da
aprendizagem do aluno. Ela tem a funcdo de possibilitar uma qualificacdo da
aprendizagem do educando. Observar bem que estamos falando de qualificacdo do
educando e ndo de classificacdo. O modo de utilizacdo classificatéria da avaliacdo, é
um lidimo modo de fazer da avaliagdo do aluno um instrumento de a¢do contra a
democratizacdo do ensino, na medida em que ela ndo serve para auxiliar o0 avango e
crescimento do educando, mas sim para assegurar a sua estagnacdo, em termos de
apropriacdo dos conhecimentos e habilidades minimos necessérios. (LUCKESI,
2002, p.81)

Destarte, compreender o nivel de aprendizagem no qual o aluno se encontra e detectar

as causas de suas dificuldades, para em seguida tomar decisdes a fim de fazé-lo avancar no

seu processo de ensino aprendizagem é papel crucial da avaliacdo para assegurar a efetividade
prevista no inciso Il do artigo 13 da LDB, que determina que cada docente deva elaborar e
cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino. O
plano de trabalho docente é uma das atividades mais produtivas e interessantes dos

profissionais de ensino. A partir do plano de trabalho, o docente pode assinalar, no periodo
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letivo, suas metas curriculares e educacionais. Por isso, é a oportunidade de o docente propor

e perseguir metas como o fim da evasdo escolar e melhorar a qualidade do seu servigo
educacional através de uma didatica eficiente e eficaz, que tenha por principal finalidade o
desenvolvimento da capacidade de aprender e de aprendizagem dos alunos.

Além disso, outra incumbéncia para a garantia do ensino de qualidade, prevista no
inciso 11l do artigo 13 da LDB, é que cabe ao docente zelar pela aprendizagem dos alunos.
Aqui, com certeza, reforca, no processo ensino-aprendizagem, a aprendizagem como
principio do bom fazer pedagdgico. O elemento ensino, centralizado no professor refere-se a
organizagdo do material curricular a ser transmitido em sala de aula em prol da aprendizagem
que, aqui, passa a ser entendida como a assimilacdo de conhecimentos e saberes

historicamente acumulados pela sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa aponta que a discussdo acerca da avaliacdo segue a linha de que esta
deve conceber-se como instrumento de coleta de informagdes sistematizadas e interpretadas
para, depois de realizados esses procedimentos, tornar-se possivel a tomada de deciséo sobre
0 processo ensino-aprendizagem. Sob essa perspectiva, avaliar significa um momento capaz
de revelar que o aluno ja sabe os caminhos a percorrer para alcancar o conhecimento e a
possibilidade de aquisicdo de novas aprendizagens.

Os resultados apontam que aprendizagem ganha mais sentido se estiver ligada a
realidade do educando e isso é fator preponderante no processo ensino-aprendizagem. A
forma de avaliar essa aprendizagem também devera ter sentido. Por isso, se faz mister
observar as fungdes da avaliacdo que tem permeado todo o historico da pratica escolar, pois a
avaliacdo precisa estar conectada ao dinamismo da construcdo do conhecimento.

A pesquisa apontou a necessidade de uma nova postura do educador em relagdo a
progressdo do conhecimento e, consequentemente, em relacdo a avaliacdo € urgente. Urgente
e inevitavel. 1sso porque os pesos e as medidas na aquisicdo do conhecimento e no processo

em que esta se insere ndo seguem mais 0 mero deposito de informacgdes. Os alunos séo

sujeitos ativos. Os questionamentos sdo bastante recorrentes. A avaliacdo ndo pode ser mais o
fim de tudo, ou seja, ao final do periodo se atribui uma nota a uma prova ou exame e ponto

final. A avaliacdo € parte indissocidvel do processo ensino-aprendizagem.
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