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RESUMO

O presente artigo, a partir do tema das politicas educacionais e da formacdo de professores,
pretende investigar de que maneira a BNCC — Base Nacional Comum Curricular colabora para
a criagdo de novo perfil de professores pela oOtica neoliberal. Baseamo-nos no Materialismo
Histdrico-dialético para realizar uma pesquisa bibliografica que tenta compreender como a
BNCC corrobora para a criagdo de um novo perfil de professor que atenda as demandas
apontadas pelo capital enquanto prioritarias e urgentes para melhorar a economia dos paises do
globo, especialmente das nagdes em desenvolvimento. O caminho percorrido teoricamente
perpassa a contextualizacdo temporal da BNCC; as relagdes entre as politicas publicas e os
designios promovidos pelo Estado e pelos organismos internacionais (como o Banco Mundial,
a Unesco, entre outros) para difusdo da loégica neoliberal por meio da educacao; e a explicitagao
das estratégias usadas para se valer da epistemologia da pratica enquanto base para formagao
docente. Por fim, enquanto resultados, destacamos que a epistemologia da praxis parece-nos o
melhor caminho de resisténcia para pensar a educagdo de maneira contra hegemonica e para
lutar contra a reducdo da funcao social da educagao.

Palavras-chave: BNCC; Politicas educacionais; Formagao de professores; Epistemologia da
praxis.

INTRODUCAO

O objetivo do presente artigo ¢ compreender como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) corrobora para a criagdo de um novo perfil de professor que atenda as demandas

apontadas pelo capital enquanto prioritarias e urgentes para melhorar a economia dos paises do

globo, especialmente das nacdes em desenvolvimento. Abordaremos o recorte tematico

proposto, que ¢ composto pelas politicas educacionais e formagao dos professores, por uma
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perspectiva histdrica e socialmente situada. Assumimos o método norteador do Materialismo

Histdrico-dialético ao fazer uma pesquisa bibliografica que tenta dar conta da complexidade do
tema proposto. A questdo que norteia o artigo apresenta-se da seguinte maneira: De que maneira

a BNCC colabora para a criacdo de novo perfil de professores pela otica neoliberal?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz parte de um grande movimento de
mudangas nas politicas publicas para a educacdo que iniciou ainda no Governo Lula, ampliou-
se no Governo Dilma, sobretudo a partir da aprovacao do PNE (2014-2024), mas que tomou
forca apos a destituicdo da presidenta Dilma Rousseff do poder em 2016. Porém, de acordo
com Andrade; Neves; Piccinini (2017) esse movimento tem como marco histérico mais amplo
a década de 1990 com a adogdo de politicas publicas que seguiam as diretrizes propostas por
organismos internacionais, como a Unesco e o Banco Mundial, que foram divulgados a partir
de documentos oficiais como o relatério Jacques Delores, por documentos advindos da

Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, entre outros.

Esses documentos buscavam orientar uma educagdo de qualidade que levasse ao
desenvolvimento de capacidades e habilidades individuais, desenvolvimento social e
econdmico, equidade e a universalizagdo do acesso a educacdo (ANDRADE; NEVES;
PICCININI, 2017). A educagdo brasileira tentou se estruturar por essas diretrizes que estavam
sendo difundidas para varios paises do globo, principalmente os paises em desenvolvimento.
Uma grande parte dessas mudangas aconteceu no decorrer dos tltimos anos no Brasil e podem

ser vistas atualmente nas reformas educacionais.

De acordo com Dourado; Oliveira (2018) alguns avangos aconteceram nas politicas
educacionais como a ampliacdo da educacdo obrigatoria para toda a Educagdo Bésica; a
aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE), em 2014, por meio da Lei n. 13.005;
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica e outras modalidades

de educagdo. Porém, os autores afirmam que

No Brasil, sobretudo a partir do impeachment de Dilma Rousseff,
aconteceram importantes retrocessos nas politicas sociais e educacionais,
mediante adog¢do de novas praticas, programas ¢ a¢des do governo federal.
Além disso, essas medidas passaram a ser tomadas de forma mais centralizada
e sem a participacdo mais ampla da sociedade civil organizada. Além disso,
passaram a ser permeadas por concepgdes privatistas, desconsiderando os
acumulos produzidos pelas entidades e instituicdes do campo educacional
comprometidas com a educagdo publica de qualidade socialmente
referenciada (DOURADO; OLIVEIRA, 2018, p. 38)
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Esses retrocessos também foram percebidos pelos autores em relagdo a educaciao, como
a BNCC, a reforma do Ensino Médio, a criagdo da residéncia pedagogica, entre outros. Partes
dessas mudangas podem ser consideradas positivas para a educacdo e para a sociedade
brasileira. Porém, outras partes também podem ser consideradas negativas. E cabe, a esse artigo,
entender como a BNCC e formagdo de professores relacionam-se entre si € a um contexto

macro de reformas para educagao.

Justifica-se a presente pesquisa pela relevancia do tema proposto na medida em que o
objeto de pesquisa a que nos debrucamos, a BNCC, ¢ uma politica educacional que tem como
objetivo nortear todos os curriculos escolares nos ambitos municipais, estaduais e federais na
educacdo infantil e no ensino fundamental. Entender o que ¢ a BNCC e a forma como ela altera
a formacao de professores com o intuito de criar um outro tipo de professor ¢ essencial para
vislumbrar o futuro da educacdo nacional e para entdo ser possivel pensar em formas de

resisténcia.

A tltima e terceira versdo da BNCC, que discorre sobre a educagdo infantil e ensino
fundamental, foi aprovada pelo Ministério da Educagcdo (MEC) em 2017, apos aprovacao do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Ja a versao do ensino médio foi langada no site oficial

do MEC em abril de 2018 e foi aprovada pelo CNE em dezembro do mesmo ano.

O processo historico que levou a criagdo da BNCC demorou cerca de 2 anos para redigir
trés versdes distintas do mesmo documento, passar por consultas publicas, pela analise das
consultas e audiéncias ptblicas. E um tempo historico muito curto se compararmos com outras
leis que demoraram mais de décadas para serem aprovadas, como a LDB de 96, por exemplo.
O que pode demonstrar que fortes interesses politicos estavam em disputa para que o documento

fosse aprovado.

A partir do percurso histérico da BNCC podemos deduzir que houve uma tentativa de
democratiza¢do na participacdo da populagdo em geral no processo de feitura e reflexao sobre

o texto, principalmente na primeira versao em 2015. Com o passar dos anos os canais de acesso

e de consulta publica foram se estreitando, saindo de uma plataforma online, passando pelo
envio de e-mails até chegar as audiéncias publicas que aconteceram/acontecem (na versdo do
ensino médio) em uma cidade de cada regido do pais. Essa falsa democratizagao pode ter gerado
uma sensa¢ao de pertencimento em todas as pessoas que fizeram suas contribuicdes, mas ¢

extremamente complicado mensurar em que medida essas contribui¢des foram escutadas ou
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acatadas. Acreditamos que as contribuigdes populares ndo tenham sido levadas em conta, por

causa do curto espaco temporal que foi destinado para a sua analise.

Além disso, percebemos o papel do Estado em acelerar a produ¢do de um documento
oficial que foi criado, quase que exclusivamente, pela pressao feita por empresarios, banqueiros,
donos dos meios de comunicacdo de massa, que percebem na educacdo um potencial nicho de

mercado e o locus privilegiado de produgdo de mao de obra qualificada aos moldes neoliberais.

Sendo assim, no dia 15 de dezembro de 2017 o Conselho Nacional de Educagdo - CNE
aprovou por meio do parecer CNE/CP n°® 15/2017 a Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
tendo o parecer homologado na portaria n° 1.570 publicada no Diario Oficial da Unido no dia
21 de dezembro de 2017. A criagdo e a implementagdo da BNCC gera e ainda vai gerar muitas
reverberagcdes na educacdo nacional em curto, médio e longo prazo, no ponto de vista da
formag¢do docente, dos curriculos, do planejamento, do trabalho pedagodgico, dos
financiamentos, das avalia¢des internas e externas, entre outros. Refletir sobre a BNCC ¢ um
desafio pela sua atualidade, mas também € passo importante para compreender as politicas
publicas para a educacao, bem como o papel dos educadores frente a um curriculo e documento

de orientagdo pedagogica.

EXPECTATIVAS NEOLIBERAIS E POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO

Ao refletir sobre as politicas publicas as autoras Shiroma, Moraes e Evangelista (2011)

afirmam que

E estratégica a importancia das politicas publicas de carter social — saude,
educacdo, cultura, previdéncia, seguridade, informacao, habilitacdo, defesa do
consumidor — para o Estado capitalista. Por um lado revelam as caracteristicas
proprias da intervengdo de um Estado submetido aos interesses gerais do
capital na organizacdo e¢ na administracao da res publica e contribuem para
assegurar e ampliar os mecanismos de cooptacao e controle social. Por outro,
como o Estado ndo se define por estar a disposicdo de uma ou outra classe
para seu uso alternativo, ndo pode se desobrigar dos comprometimentos com
as distintas forgas sociais de confronto. (p. 8)

Percebe-se a educacdo enquanto politica publica social entre esses distintos lados

defendidos pelo Estado — um lado que esta alinhado aos interesses do capital, € o outro que
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mantem a obrigagdo de se comprometer com os aspectos do social para manter as forgas sociais

em equilibrio, evitando assim, confrontos. Apesar dos dois lados coexistirem na estrutura estatal
percebe-se que ambos corroboram para a manuten¢do da ordem hegemonica, qual seja o
capitalismo em sua face neoliberal. O neoliberalismo ¢ conceituado por Harvey da seguinte

maneira;

O neoliberalismo ¢ em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-
econdmicas que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido
liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras individuais no
ambito de uma estrutura institucional caracterizada por solidos direitos a
propriedade privada, livres mercados e livre comércio. O papel do Estado ¢
criar e preservar uma estrutura institucional apropriada a essas praticas; o
Estado tem de garantir, por exemplo, a qualidade e a integridade do dinheiro.
Deve também estabelecer as estruturas e fungdes militares, de defesa, da
policia e legais requeridas para garantir direitos de propriedade individuais e
para assegurar, se necessario pela forca, o funcionamento apropriado dos
mercados. Além disso, se ndo existirem mercados (em areas como a terra, a
agua, a instrucdo, o cuidado de saude, a seguranca social ou a poluigdo
ambiental), estes devem ser criados, se necessario pela acao do Estado. Mas o
Estado ndo deve aventurar-se para além dessas tarefas. As intervengdes do
Estado nos mercados (uma vez criados) de vem ser mantidas num nivel
minimo, porque, de acordo com a teoria, o Estado possivelmente ndo possui
informagdes suficientes para entender devidamente os sinais do mercado
(pregos) e porque poderosos grupos de interesse vao inevitavelmente distorcer
e viciar as intervengdes do Estado (particularmente nas democracias) em seu
proprio beneficio (HARVEY, 2005, p. 9).

O neoliberalismo foi criado para superar o liberalismo e para fortalecer a economia
capitalista. Ele introduz uma nova forma de relagdo entre Estado e mercado porque ao tornar o
Estado minimo faz com o mercado possa se desenvolver sem amarras de acordo com 0s
interesses do capital. Quanto menor o Estado, maiores sdo as possibilidades de liberdade de

mercado e de comércio.

A educagdo ¢ um campo de disputas diversas, sejam elas politicas, ideologicas, politico-
partidarias, sociais, econdmicas, entre outras. Ao se tornar um campo de disputas a educacao
se v€ entre os designios de diversos agentes como: o Estado; as institui¢des ndo estatais, como

empresas, organizagdes ndo governamentais, organismos internacionais; bem como, com

agentes contra hegemodnicos que tentam pensar a educagdo por outra via, como professores do

ensino basico e do superior, as entidades ligadas ao ensino e a pesquisa, entre outros.

As politicas publicas sdo uma das estratégias desses agentes, principalmente do Estado,

para legitimar e consolidar seus interesses sendo que, principalmente a partir dos anos de 1990,
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no pais foi vista uma forte penetracdo dos interesses dos ideais neoliberais. O marco histérico

¢ delimitado p6s anos 1990 com as diretrizes sobre a educagdo apresentadas pelos organismos
internacionais, como o Banco Mundial, Unesco, OCDE - Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico, entre outros, e pelo governo do presidente Fernando Henrique

Cardoso.

A partir de entdo as politicas neoliberais foram implantadas em todo o pais, inclusive na

educacdo. Sobre esse periodo Shiroma, Moraes e Evangelista afirmam que

Tatica e estrategicamente, a centralidade da educacdo ¢ reafirmada nos
documentos e na defini¢ao de politicas governamentais. A escola tradicional,
a educacdo formal, os antigos parametros educacionais, os modelos
prevalecentes de universidade, sdo considerados obsoletos. Demanda-se,
agora, uma nova pedagogia, um projeto educativo de outra natureza, um novo
modelo de ensino em todos os niveis. O discurso ¢ claro: ndo basta apenas
educar, € preciso aprender a empregar convenientemente os conhecimentos
adquiridos. A reestruturagdo produtiva, afirma o discurso, exige que se
desenvolvam capacidades de comunicagdo, de raciocinio logico-formal, de
criatividade, de articulacdo de conhecimentos multiplos e diferenciados de
modo a capacitar o educando a enfrentar novos e desafiantes problemas. Mais
ainda, diante da velocidade das mudangas e requalificagdes tornam-se
imperativas. O desenvolvimento de “competéncias” exige niveis sempre
superiores de escolaridade, posto que repousam no dominio teorico
metodologico que a mera experiéncia € incapaz de garantir.” SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 11)

Desde os anos de 1970 a racionalidade técnica que predominava na educagdo escolar do
pais ja se voltava para a preparacdo de mao de obra “qualificada” que soubesse ler, escrever e
fazer calculos basicos, e que desta maneira atendia as necessidades do mercado. Schon afirma
que a racionalidade técnica “diz que os profissionais sdo aqueles que solucionam problemas
instrumentais, selecionando os meios técnicos mais apropriados para propositos especificos”

(SCHON, 2000, p.15).

Apos os anos 1990, saber ler, escrever e fazer contas ja ndo era suficiente para atender

as demandas de um capitalismo avangado tanto economicamente quanto tecnologicamente, o

que demandou a reformulacdo da escola para atender essas novas diretrizes e criar essa mao de

obra com competéncias e habilidades distintas.

Surge entdo uma nova racionalidade para a educagdo, a racionalidade pratica, ou a

epistemologia da pratica, que ¢ a pedagogia voltada para que os alunos tenham competéncias e
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habilidades especificas para atender a demanda de mercado. Schon (2000) afirma que a

epistemologia da pratica

Pudesse lidar mais facilmente com a questdo do conhecimento profissional,
tomando como ponto de partida a competéncia e o talento ja inerentes a pratica
habilidosa — especialmente a reflexdo-na-agdo (o “pensar o que fazem,
enquanto o fazem”) que os profissionais desenvolvem em situacdo de
incerteza, singularidade e conflito. (SCHON, 2000, p. 15)

A epistemologia da pratica, pensada especificamente na educagdo, foca no saber pratico,
na reflexdo-na-acdo, nas competéncias e habilidades que os professores devem ter para
transmitir aos alunos. O professor deve entdo conseguir lidar com os problemas e dilemas do

dia-a-dia a partir do seu talento, de sua capacidade de aprender pela pratica e na pratica.

Ao professor cabia a tarefa de educar para o trabalho tendo em vista mitigar a
exclusdo social. Se até ha pouco, ao professor cabia a tarefa de educar para o
trabalho, hoje dele se espera a capacidade de transformar o aluno em cidadao,
pro-ativo, flexivel, empreendedor, aspirante ao trabalho e tolerante nos
momentos em que se encontre sem emprego. Gradativamente as relagdes entre
educacdo e trabalho, foram sendo respostas para operar no imaginario social
uma inversao por meio da qual os problemas econdmicos sdo atribuidos a falta
de preparo educacional (SHIROMA; EVANGELISTA, 2003, p. 06)

A epistemologia da pratica corrobora para a manutencdo do ideal utilitarista e
reducionista da educagdo, como se o seu unico fim fosse a formagdo de profissionais para o
mercado de trabalho. Nao sdo quaisquer profissionais, sdo aqueles competentes, flexiveis, que
sabem resolver problemas e inventar solucdes, sdo aqueles que fomentam a economia. O fator
complicador ¢ que se esse profissional ndo consegue ser formado pela escola, a culpa recai

sobre a educagdo que ndo ¢ de qualidade e sobre o professor que ndo cumpre seu papel.

BNCC E A FORMACAO DE UM NOVO PERFIL DE PROFESSOR

De acordo com Saviani (2016) a discussao sobre uma base comum nacional se deu no

Brasil na década de 1970 em um movimento que pensava a reformulacdo dos cursos de
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formagdo de professores, sendo que esse movimento culminou na I Conferéncia Brasileira de

Educacido realizada em Sao Paulo em 1980, e posteriormente deu suporte para a criagdo de
comités e comissoes que se transformaram na ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formagao

dos Profissionais da Educa¢ao) em 1990.

Saviani (2016) afirma que o debate em torno de uma base caminhava mais para o lado
de negacdo do que de afirmacdo, porque se acreditava que a discussdo ndo deveria ser feita por
meio de um curriculo minimo ou comum pensado e concretizado pelo Governo Federal ou por
intelectuais da educacdo, mas sim nos contextos locais nos quais a educagdo se materializava,

a partir das suas realidades e experiéncias especificas.

Apesar de haver um entendimento amplo que negava a ideia de uma base nacional
comum, Saviani (2016) aponta que a Lei 5.692 de 1971 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) de 1996 indicavam que os curriculos deveriam ter uma base nacional comum.
Para cumprimento dessas leis foi aprovada em 2010 as Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCNs) que tém como objetivos

I — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagdo Basica contidos
na Constituigdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientagdes que contribuam para assegurar a formagdo basica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola; 11
— estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagao,
execucdo e avaliagdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educagao
Basica; III — orientar os cursos de formagdo inicial ¢ continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educagdo Basica, os
sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os
integram, indistintamente da rede a que pertengcam. (BRASIL, 2013, p. 7-8)

Ou seja, as DCNs t€ém como objetivo orientar uma formag¢do comum, por meio do
curriculo, das escolas de todo o pais, bem como dar suporte para a criacdo dos Projetos
politicos-pedagdgicos e orientagdo para os cursos de formagdo inicial e continuada. Vale
salientar que a palavra chave que esses objetivos apontam ¢ a “orientacdo”, um documento para

orientar os curriculos. J4 a BNCC foi criada e aprovada apenas 7 anos ap6s a aprovagdo das

DCNs, um tempo histérico pequeno considerando que as mudangas na educacao brasileira se

delongam por décadas.

Sendo assim, apesar da existéncia das DCNs e das orientagdes curriculares que ela
propde, surgiu em meados dos anos de 2013, um movimento defendendo a criagdo de uma base
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contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

nacional com uma perspectiva diferente da prevista nas DCNs, conforme percebemos na

introduc¢ao do documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7)

A diferenca estd no fato das DCNs serem orientacdes ¢ da BNCC ter um carater
normativo, ou seja, carater de padronizacdo e de obrigatoriedade, que define o conjunto de
aprendizagens essenciais para todos os alunos na educacdo basica. Essas aprendizagens
essenciais sdo dispostas a partir de competéncias e habilidades que os alunos devem ter ao sair
da educacdo bésica, o que explicita uma concep¢do de educagdo baseada na racionalidade
pratica. A questdo posta ndo ¢ melhorar a qualidade da educagdo ao estabelecer conhecimentos
minimos e comuns em todo o territério, mas sim estabelecer maneiras de aumentar o controle

e difusdo dos ideais neoliberais na educagao.

Sobre o inicio da discussdo em torno a BNCC Andrade, Neves e Piccinini afirmam que

A partir dos anos 2013, a reinvindicagdo e a organizagdo de um “novo”
movimento de recriagdo de um curriculo nacional com perspectivas a
homogeneizagao curricular, ndo inédita, mas sem precedentes em relagdo ao
volume de mobilizacdes e atores envolvidos no processo. Tomando as rédeas
de condugdo do processo, além do MEC — via comité gestor — encontramos o
expoente do reformismo da educagdo basica: O Movimento pela Base
Nacional Comum (ANDRADE; NEVES; PICCININI, 2017, p. 5)

Apesar de ndo ser novo o movimento em prol de um curriculo nacional, discussdo que
foi iniciada na década de 1970, as autoras afirmam que nunca houve um movimento com tanta

forca e com tantos atores envolvidos no processo. O Movimento pela Base Nacional Comum

(MPB)? seria, portanto, o principal ator dessa reforma

3

Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/. Acesso em: junho de 2018.
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O Movimento pela Base Nacional Comum ¢ um grupo nio governamental de
profissionais da educagdo que desde 2013 atua para facilitar a construcéo de
uma Base de qualidade. O grupo promove debates, produz estudos e pesquisas
com gestores, professores e alunos e investiga casos de sucesso em varios
paises. O grupo que compde o Movimento ¢ formado por pessoas e
institui¢des que atuam na area de educacdo. S3o organizagoes da sociedade
civil, académicos, pesquisadores, professores de sala de aula, gestores
municipais, estaduais e federais, especialistas em curriculos, avaliagdes e
politicas publicas. (MPB, 2018, s/p, “quem somos”)

Podemos citar dentre a diversidade de pessoas e de instituicdes que formam o MPB: o
Banco Itau, Fundagdo Lemann, Grupo Globo, Nestl¢, Instituto Ayrton Senna, Todos pela
educacdo, Grupo Mathema, André Stabile, Magda Soares, Thiago Peixoto, entre outros nomes

que podem ser consultados no site do grupo.

Além disso, podem ser encontradas diversas informacdes no site do MPB como a linha
do tempo da BNCC, duvidas frequentes, processo de constru¢ao e implementacao da base, entre
outras informacgdes que estdo claramente e didaticamente expostas através de graficos, textos
curtos e objetivos, imagens faceis e de rapida compreensdo para a populagdo em geral acessar
e entender. Entender o MPB ¢ um dos elementos necessarios para compreender a BNCC porque
ele indica quais os agentes que estdo por tras do processo, € ao saber dos agentes, sabemos de

suas intengdes e dos discursos que sdo sustentados por eles.

Em 2015 foi langada a primeira versao da BNCC, momento em que o Brasil passou por
um conturbado quadro social e politico, que envolveu queda do PIB, aumento da inflagdo, altos
indices de desemprego, escandalos de corrup¢do e o impeachment da presidenta Dilma
(ANDRADE; NEVES; PICCININI, 2017, p. 6-8). As autoras apontam, também, que seria
muito complicado aprovar a primeira versao da base em um quadro tao instavel tanto do ponto
de vista social, politico, econdmico, quanto do ponto de vista do debate interno na area de
educacdo; e que na tentativa de criar uma legitimidade para o processo foi aberta uma consulta

publica pela internet que registrou mais de 12 milhdes de contribuigdes.

Sendo que em maio de 2016 a segunda versdo da BNCC foi langada, considerando as

contribui¢des feitas pela consulta ptiblica. Em abril de 2017 a terceira versao da BNCC foi

divulgada e em dezembro de 2017 teve a sua versao para educagdo infantil e ensino fundamental
homologada. A BNCC foi criada e esta sendo implementada em um contexto de crise no cenario
politico do Brasil. A BNCC se baseia na epistemologia da pratica como referencial tedrico o

que gera um curriculo pensado para estimular o mercado e melhorar a economia dos paises.
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A BNCC pretende a partir de um curriculo nacional pautar a formagao de um novo tipo

de professor que consiga moldar um novo tipo de trabalhador que seja adequado ao mercado
de trabalho. Mercado de trabalho que exige um trabalhador flexivel, que saiba ler e escrever,
que saiba dominar as tecnologias, que seja multitarefas e que tenha inteligéncia emocional para
lidar e resolver as situagdes de crise. Ou seja, um professor com competéncias e habilidades
ligadas aos ideais neoliberais. E um trabalhador neoliberal formando outros trabalhadores
neoliberais. A maneira como esse novo formador estd sendo formado ¢ por meio da

epistemologia da pratica ou pelo nome mais conhecido da pedagogia das competéncias.

Esse professor neoliberal se torna alienado do seu proprio trabalho na medida em que
perde a autonomia de decisdo sobre o que ensinar, como ensinar, do porqué ensinar, ¢ acaba
tendo que seguir os modelos das avaliagdes nacionais e internacionais impostas pelo Estado e
pelos organismos internacionais. O fruto do seu trabalho se torna algo estranho para ele. E nesse

sentido, o professor alienado pode acabar gerando o consenso ativo.

O consenso ativo ¢ entendido como “processo de regulacdo social, cujo objetivo ¢
produzir concordancias em relacdo as politicas educacionais neoliberais” (MAGALHAES;
SOUZA, 2014). Entdo quanto mais professores sdo envolvidos na teia neoliberal da
epistemologia da pratica mais haverd a propagagdo dos seus aspectos ideoldgicos e, por
conseguinte, mais professores serdo cooptados até chegar o momento que serd unanime a

condi¢do da educacdo baseada nas competéncias e habilidades.

Porém, a educagdo que acreditamos deve ser baseada na epistemologia da praxis, que ¢
o completo oposto da epistemologia da pratica. Souza (2014) por meio do conceito de Bildung
de educacdo e da formagdo docente constréi uma série de indicadores para a qualidade da
educagdo. O conceito de Bildung diz respeito a um paradigma ndo hegemdnico no qual o
professor ¢ o mediador nos processos de autonomia e emancipagao dos alunos com o intuito de

transformar as realidades individuais e coletivas dos sujeitos.

A formacdo docente, nesse sentido, implica uma ruptura paradigmatica com o

pensamento da epistemologia da pratica para que a formacgao se dé pela praxis e pela poiésis,

ou seja, que a formacao se paute uma educacdo para a libertagdo, para a emancipagdo. Souza
(2014) baseada no pensamento de Ranciére indica que o mestre explicador, que em aulas
expositivas fala e ndo escuta, deve ser deixado de lado. E que no lugar do mestre explicador
deve se abrir espaco para novas formas de se ensinar e aprender, para ser e estar no mundo, em

comunicagdo com os sujeitos que fazem parte do processo educacional.
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Na epistemologia da préaxis os professores sio mediadores que caminham com os alunos

rumo a autonomia e emancipagdo. O docente € critico, ¢ autdbnomo, tem consciéncia do seu
tempo e do tempo historico, compreende as contradigdes. Nao prepara sujeitos para o0 mundo
do trabalho, mas para o mundo. O mundo da vida, dos afetos, do conhecimento de si e do outro.
Porém, esse transito entre epistemologia da pratica e da praxis ndo € tranquilo, ele exige ruptura
paradigmatica. Isso quer dizer que exige o rompimento com o pensamento do paradigma
dominante neoliberal que esta presente em todos os aspectos da sociedade desde a educagdo até

a saude.

CONSIDERACOES FINAIS

Do ponto de vista hegemdnico a BNCC pode ser considerada um avango porque leva
para as escolas o projeto de nagdo neoliberal que estd em desenvolvimento pelo atual bloco
politico que se encontra no poder. Do ponto de vista contra hegemdénico a BNCC ¢ um

retrocesso porque corrobora para a manutengdo do status quo da sociedade capitalista atual.

Porém, dos dois pontos de vista, hegemonico e contra hegemonico, ndo podemos deixar
de mencionar que o sistema educacional brasileiro que ainda estd em gestagao necessita de uma
melhor organizacao e de politicas e programas publicos que assegurem de fato o direito de todos
a educacdo e a escola. Se por meio da BNCC for garantida a universaliza¢do do ensino e o
cumprimento da obrigatoriedade da escola para criancas e adolescente de 4 a 17 anos, teremos
conseguido uma vitoria, ja que grande parte da populagdo no Brasil ainda ndo tem acesso a

educagao.

Talvez, o que esteja em questdo sdo a forma e o conteudo dessa organizacao do sistema
educacional. Ambos os lados, da epistemologia da pratica e da epistemologia da praxis,
concordam que a educagdo enquanto sistema e enquanto a¢gdo com uma fung¢ao social, precisa
ser transformada, mas cada um defende um caminho e um fim distintos para essas

transformagoes.

Vale ressaltar, que a nosso ver, as institui¢des que sdo a favor da BNCC — MPB,
Fundacao Lemann, entre outros ja supracitados - estdo muitos passos a frente que as instituigdes
que sdo contrarias a BNCC se consideramos a produ¢do de informagdo e o alcance dessas
informagdes sobre a BNCC. Isso porque as institui¢des favoraveis investiram e investem com
forca na melhoria e criagdo de sites, na criagdo de documentos que explicam o que ¢ a BNCC,
(83) 3322.3222
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que indicam como ela deve se implementada, fizeram videos, fotos, uma série de matérias e

materiais com informagdes sobre a BNCC que sdo faceis de ser acessados e compreendidos por
toda a populacdo. Muitas vezes foram criadas informacdes para diferentes publicos, como, por
exemplo, um e-book para auxiliar os professores a lidar com a BNCC em sala de aula e outro
especificamente para os gestores educacionais implementarem a BNCC nas escolas. As
estratégias dessas instituicdes juntadas a uma série de propagandas veiculadas pelo governo

acabam alcangando e pode tornar a opinido publica favoravel sobre a BNCC.

Entrementes, foi percebida uma movimentagao das instituicdes contrarias ao lancarem
notas, artigos cientificos e livros falando sobre o tema. Porém, tudo pouco acessivel para a
populacdo que estd fora do circuito da academia. Talvez, seja 0 momento de pensar em
estratégias para que a comunidade em geral entenda o que ¢ a BNCC e escolha se ela ¢ um
avanco ou retrocesso. Temos que nos fazer compreendidos fora das universidades, e um
caminho pode ser pela via de uma comunicagdo acessivel, que pode ser compreendida por

todos.

Além disso, temos consciéncia que o processo de efetivacao e implementagdo da BNCC
¢ incerto devido ao momento politico atual em que temos como presidente Jair Bolsonaro. Nao
ha certezas de que esse governo vai levar adiante a implementacdo da BNCC, nem de que a
manterd nos moldes que se encontra hoje. Ainda sim estudar a BNCC ¢ importante porque faz
parte da compreensao de um tempo historico e de uma politica plblica que foi gestada para a

educagao brasileira.

A educagdo ndo ¢ a salvacdo para os problemas da sociedade, mas ¢ um dos caminhos
para a melhoria dessa sociedade. E por uma sociedade melhor que temos que lutar e o caminho

da educacgdo foi o escolhido por todos os profissionais que se dedicam a educagao.

Sendo assim, nosso papel enquanto educadores € o de estarmos atentos as mudancgas nas
politicas educacionais, aos movimentos dos organismos internacionais, as reformas que estao
sendo feitas na educagdo basica e no ensino superior, para que consigamos criar formas de

resisténcia e de luta que impecam o desmonte da educacdo que estd em andamento no nosso

pais.
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