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A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL :
ENTRE A LEGISLACAO E A REALIDADE!

Maria Adélia da Costa 2
Marcia Soares de Oliveira 2

RESUMO

Este trabalho é parte de uma pesquisa de iniciagdo cientifica que tem por objetivo identificar a
formacdo académica inicial e continuada dos professores atuantes na educacgéo basica, na modalidade
de educacgdo profissional, em uma instituicdo plblica pertencente a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Trata-se de uma investigacdo qualitativa de abordagem
documental, que dialoga com pesquisadores do campo da formacdo de professores. Os resultados
indicam que na educacgdo profissional, a despeito da exigéncia legal de formacgdo em cursos de
licenciatura ou de complementagdo pedagdgica, o pais ainda preserva um contingente significativo de
aproximadamente 26% do total de professores atuantes sem a formacdo adequada. Em Minas Gerais,
esse percentual se eleva para pouco mais de 44% do corpo docente. No ambito da Instituicdo
Pesquisada, a situagdo ganha contornos ainda mais agravantes, chegando ao patamar de 70% de seu
quadro funcional. Séo resultados alarmantes tanto do ponto de vista do descumprimento da legislacdo
vigente quanto, e sobretudo, sob a perspectiva dos prejuizos para a formacao integral dos alunos e para
a eficiéncia do processo ensino-aprendizagem.
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INTRODUCAO

No Brasil, o Estado assumiu a responsabilidade de organizar politicas para o ensino
técnico em 1909, no governo de Nilo Pecanha, por meio do Decreto n° 7.566/1909, que criava
nas capitais dos Estados as Escolas de Aprendizes e Artifices. As razdes para a publicacéo
deste decreto claramente se vinculavam mais a manutencdo da ordem social do que a qualquer
intuito verdadeiramente educacional conspirado a favor dos filhos da classe operaria.

Este € o marco inicial do que hoje conhecemos como Educacdo Profissional e

Tecnologica. No entanto, segundo Costa (2016), a EPT no Brasil teve

sua génese apartada de uma educacdo politécnica. Nasce como uma forma
de instruir, doutrinar, disciplinar as criangas e os adolescentes por meio de
um oficio para afastd-los da ociosidade e livra-los da criminalidade
(COSTA, 20186, p. 46).
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O corpo docente previsto no Decreto n° 7.566/1909 seria composto por mestres de

oficinas. Assim, quem recebia a funcdo de ensinar o oficio, a técnica para os alunos, eram
operarios recrutados diretamente de seus postos de trabalho.

Nesse modelo de docéncia, era necessario apenas dominar os conhecimentos técnicos
de determinado oficio para que se pudesse tornar professor da educagdo profissional. Essa
forma de exercer a docéncia contraria o que hoje temos como principios da profissao, que ndo
pode ser entendida como ““algo que se adquire no momento em que se inicia uma determinada
atividade de trabalho, mas como um longo processo de experiéncias vividas, de encontros
com os outros ¢ de reflexdo sobre a pratica” (MARCHESI, 2008, p. 120).

Desde essa época, a formagdo de professores para a educacdo profissional ja passou
por muitos processos e revezes, sendo elaborada de forma fragmentada e balizada em
programas efémeros, emergenciais e aligeirados.

Embora o relato sobre os mestres de oficinas seja de um cenario ocorrido em 19009,
Seus personagens sdo nossos contemporaneos no século XXI, quando ainda permanecem na
educacdo basica, sobretudo na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM),
professores que nao se formaram para o exercicio da docéncia.

Do ponto de vista legal, destacam-se quatro instrumentos sobre esse tema. O primeiro
é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996) que, modificada
pela Lei n® 13.415/2017, traz em seu artigo 62 que a formacdo docente para atuacdo na
educacdo basica se dara em nivel superior, em curso de licenciatura plena, ressalva feita
apenas para a educacgdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, para as quais se
admite a formacdo na modalidade normal de nivel médio.

Outros dois instrumentos s&o mais relacionados a EPTNM, a saber: a Lei n°
11.741/2008 que, alterando a LDBEN, chancela o pertencimento dessa modalidade de ensino
a educacdo béasica, “estabelecendo sua integragdo e assegurando sua organicidade”
(KUENZER, 2010, p. 855); e a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e determina que
a formacao inicial de seus docentes devera ser realizada em cursos de graduacao e programas

de licenciatura, estabelecendo o ano de 2020 como prazo de adequacéo.

No que se refere ao quadro atual de professores ndo licenciados, tal prazo é assegurado
para o aceite das seguintes excepcionalidades em substituicdo a licenciatura: a) cursos de pds-
graduacdo lato sensu de carater pedagogico e; b) reconhecimento, no ambito da Rede
CERTIFIC, dos saberes profissionais de docentes com mais 10 anos de efetivo exercicio na

educacdo profissional.
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Por fim, o PNE Plano Nacional de Educagdo (Lei n® 13.005/2014), que estabelece

diretrizes e metas para todos os niveis da educacdo brasileira pelo periodo de dez anos, se

propde, na Meta de n° 15, fazer cumprir o artigo 62 da LDBEN, assegurando “que todos 0s
professores e as professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL,
2014).

Considerando as exigéncias legais e a luz do arcaboucgo tedrico que nos conduz no
entendimento sobre a docéncia, 0 objetivo dessa pesquisa € identificar a formacdo académica
inicial e continuada dos professores que estdo atuando na educacdo béasica, na modalidade de
educacdo profissional, em uma instituicdo publica pertencente a Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). Os docentes serdo agrupados conforme os
seguintes critérios: Bacharelado, com aqueles que ndo possuem formagdo no campo da
educacdo; Licenciatura, que incluiu também os bacharéis que possuem curso de
complementacdo pedagogica; e Bacharelado e Licenciatura, composto por aqueles que, na
graduacéo, optaram pelas duas habilitacGes.

A justificativa para essa investigacdo pauta-se nos instrumentos legais citados acima,
precisamente a Meta de n° 15 do PNE para a educacdo basica e a Resolucdo CNE/CEB n°
6/2012, que ratifica essa meta e estabelece o prazo de 2020 para o0 seu cumprimento no ambito
da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de analise documental que recorrera ao
arcabouco legal sobre o tema, bem como as publicac@es oficiais que indicam a situacdo dos
nameros praticados no Brasil em atendimento a tais normas e, na particularidade da
Instituicdo Pesquisada, analisara os dados disponibilizados no sitio institucional, Portal da

Transparéncia do Governo Federal e Plataforma Lattes.

METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Yin (2016) argumenta

que em vez de se tentar chegar a uma definicdo singular de pesquisa qualitativa, € melhor

considerar as cinco caracteristicas que a definem. S&o elas:

estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢bes da vida real;
representar as opinides e perspectivas das pessoas participantes de um
estudo; abranger as condi¢fes contextuais em que as pessoas vivem;
contribuir com revelagfes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e esforcar-se por
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usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma unica fonte

(YIN, 2016, p. 7).

Consideramos, assim como esse autor, que a pesquisa qualitativa possibilita a reflexao
e a problematizacdo dos dados coletados a partir das condi¢des institucionais em que ocorrem.
Além disso, hd a necessidade de explicar esses acontecimentos “por meio de conceitos
existentes ou emergentes” (YIN, 2016, p. 8). Dito isso, explicitamos que os dados coletados
requerem ser analisados através dos referenciais teoricos.

Nessa investigacdo, a coleta de dados sera realizada por meio de uma pesquisa
documental. Liudke e André (1986, p. 38) afirmam que essa forma de pesquisa é “pouco
explorada ndo s6 na area da educagdo como em outras areas das ciéncias sociais”. Gauthier
(1984, p. 296) define 0 método documental como uma oportunidade de eliminar, a0 menos
em parte, “a eventualidade de qualquer influéncia — presenca ou intervencdo do pesquisador —
do conjunto das interacGes, acontecimentos ou comportamentos pesquisados, anulando a
possibilidade de reagao do sujeito a operacao de medida”.

Na especificidade da organizacdo metodologica, essa pesquisa foi planejada e
desenvolvida em seis fases, a saber: 1. Selecdo de uma aluna bolsista de programa de
iniciacdo cientifica; 2. Levantamento bibliografico no banco de teses e dissertacdes da
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior); 3. Triagem dos
documentos que normatizam a formagao de professores para a educacgéo basica e EPTNM,; 4.
Consulta a Sinopse Estatistica da Educacéo Basica 2018; 5. ldentificacdo do corpo docente da
Instituicdo Pesquisada no ano de 2018, agrupando-os conforme a sua formagéo académica

inicial e continuada; 6. Organizacdo, analise e problematizacdo dos dados coletados.

DESENVOLVIMENTO

A selecdo da aluna bolsista de iniciacdo cientifica foi objeto do Edital n° 86/2017,
destinado aos alunos de graduacdo da Instituicdo Pesquisada. Houve entrevista com o0s
discentes e o critério de selecdo foi o interesse e a disponibilidade dos candidatos para a

efetivacdo dos trabalhos demandados para a concretizacdo da pesquisa.

O levantamento bibliografico é inerente ao processo de pesquisa, sendo fundamental o
reconhecimento da producédo cientifico-académica ja realizada no campo de estudos em que
se pretende atuar. Portanto, nesta fase, foi consultado o catalogo de teses e dissertacGes da

CAPES, com periodo de verificacdo livre e utilizando-se 0s seguintes descritores: Educacdo
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Profissional Técnica de Nivel Médio; formacdo de professores da educagdo profissional e

profisséo professor. Os resultados dessa fase estdo organizados na Tabela 1.

Tabela 1 — Levantamento bibliogréfico.

Dissertages | Dissertacoes
Descritores Teses | Mestrados Mestrados | Total
Académicos | Profissionais
1. Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio 48 174 62 284
2. Formagdo de professores da educagdo 6 21 3 30
profissional
3. Profisséo professor 17 79 3 99

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br

Observa-se que o descritor 1, referente a EPTNM, foi 0 que retornou o maior nimero
de pesquisas. O tema apresentou trabalhos realizados desde o ano de 2006. Revisitando o
contexto politico, historico e educacional dessa época, encontramo-nos na esteira de
transformacgdes decorridas da revogacdo do Decreto n® 2.208/1997 pelo Decreto n°
5.154/2004, ambos decisivos para a constituicdo da educacao profissional no Brasil.

Segundo o Decreto n°® 2.208/1997, a educacdo profissional de nivel técnico teria
“organizacgdo curricular propria ¢ independente do ensino médio, podendo ser oferecida de
forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997). Em decorréncia dessa cisdo, a
oferta de cursos técnicos integrados foi praticamente extinta na Rede Federal de Educacéo
Profissional, atualmente denominada RFEPCT.

A partir de 2003, principio do mandato do Presidente Lula, girava grande expectativa
em torno de mudancas na politica educacional. O ensino médio integrado a educacao
profissional havia sido objeto direto do programa de governo, ndo apenas pelo claro
posicionamento contrario ao Decreto n°® 2.208/1997, classificando-o como uma “legisla¢do
reguladora com equivocos conceituais” (PT, 2002); mas também pelo compromisso de
promover sua revisdo com ampla participacdo social e académica. E nesse contexto politico-
educacional, decorridos sete anos, o0 Decreto n° 5.154/2004 resgatou a integracdo da educacgéo
profissional ao ensino médio, prevendo explicitamente a articulagcdo entre tais modalidades de

ensino:

Art. 4°[...] § 1° A articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio dar-se-a de forma: | — integrada, oferecida somente
a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de
modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para cada
aluno; [...] § 2° Na hipdtese prevista no inciso | do 8§ 1° a instituicdo de
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ensino devera, observados o inciso | do art. 24 da Lei n® 9.394, de 1996, e as
diretrizes curriculares nacionais para a educacao profissional técnica de nivel
medio, ampliar a carga horéaria total do curso, a fim de assegurar,
simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a
formagdo geral e as condi¢des de preparacdo para o exercicio de profissdes
técnicas (BRASIL, 2004).

Dito isso, pressupomos que tais fatos politicos possam ter impulsionado a realizacéo
de pesquisas sobre a tematica da EPTNM.

O descritor 2, formagdo de professores da educacdo profissional, foi o que menos
despertou o interesse de pesquisadores da pds-graduacdo, posto que contou com apenas 30
publicacdes no intervalo de 2005 a 2018, ndo tendo registro anterior a este periodo. O maior
ndmero de publicacbes foi em 2017, com seis dissertagdes e uma tese. Analisando 0s
documentos dessa época, tem-se a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que regulamenta 0s cursos
de licenciatura, os cursos de formagdo pedagogica para graduados e o0s cursos de segunda
licenciatura para os docentes da educacdo basica, incluida a modalidade de formacdo de
professores para a educacédo profissional.

N&o obstante, tem-se a Lei n° 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais e atribui a estas novas
autarquias, dentre outros, o objetivo de ofertar, no limite minimo de 20% de suas vagas,
cursos de licenciatura e programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas a formacao
de professores para a educacdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a
educacdo profissional.

Compreendemos que o cendrio de politicas educacionais € um dos propulsores para o
interesse académico em melhor compreender as contribuicdes, avancos ou retrocessos
atraidos por tais normativas para o campo educacional. Nesse aspecto, a pesquisa retornou
dois produtos que merecem ser destacados nesse texto, a saber: a tese (doutorado) de Costa
(2012)*, Politicas de Formagcédo de Professores para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica:
cenarios contemporaneos; e a dissertacido (mestrado) de Soares (2013)°, Politicas para
educacdo profissional: um estudo de caso sobre o programa especial de formacdo pedagdgica
de docentes em uma instituicdo de ensino técnico e profissional em nivel médio de Belo

Horizonte.

4COSTA, Maria Adélia da. Politicas de Formagéo de Professores para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica:
cenarios contemporaneos. Doutorado em Educacéo. Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia: Sistema
de Biblioteca da UFU, 2012.

> SOARES, Juliana de Souza. Politicas para educacdo profissional: um estudo de caso sobre o programa especial
de formacdo pedagdgica de docentes em uma institui¢do de ensino técnico e profissional em nivel médio de Belo
Horizonte. Mestrado em Educacao. Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais. Belo Horizonte: PUC
Minas, 2013.
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Sobre o terceiro descritor, profissdo professor, registramos que o0s resultados

remontaram ao ano de 1997. Os temas de pesquisa referentes a esse descritor foram bem
diversificados como representacdes sociais, colégio normal, formacdo continua, participacdo
militar na educacédo, qualidade de vida, dentre outros. Por ser um tema mais generalizado, o
retorno da busca foi coerente com a indicacdo da palavra-chave. Isto €, as pesquisas realizadas
a partir desse tema, que podemos denominar de ‘guarda-chuva, abarcaram diferentes
dimensdes inerentes a essa profissao.

Essa etapa da pesquisa se mostrou muito interessante e colaborativa, porque apontou
direcionamentos e proporcionou a elaboracdo de questdes que ajudaram na melhor
compreensdo dos documentos analisados nos resultados e discussdes. Do trabalho de realizar
o levantamento bibliogréafico emergiu, com destaque, o tema da especificidade da construcéo
da identidade docente em paralelo a trajetoria académica. Isto €, a busca pela consolidacéo da
profissdo docente, o que requer, fundamentalmente, a formacdo em cursos apropriados,
preferencialmente as licenciaturas ou, no minimo, cursos de complementacdo pedagdgica ou
poOs-graduacdo em educacéo.

Para além dessa formacdo académica, no entanto, o ato de lecionar vai aos poucos
talhando no individuo essa identificacdo pessoal de ser professor. Uma identidade

profissional, de acordo com Pimenta (1999, p. 19),

se constréi, pois, a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas
também da reafirmacdo de préaticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagbes porque
prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre
as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias. Constréi-se, também, pelo
significado que cada professor, enguanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se
no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes,
de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

No mesmo ensejo, Gauthier et al. (1998) ja afirmava que a profissdo docente se
constitui a partir de seis blocos: 1. Disciplinar — referente ao conhecimento do contetido a ser

ensinado; 2. Curricular — dedicado aos saberes produzidos pela ciéncia e organizados em

curriculos e programas escolares; 3. Ciéncias da Educacdo — voltado para conhecimentos
profissionais adquiridos e que ndo estdo diretamente vinculados com a acdo de ensinar; 4.
Tradicdo Pedagogica — relativo ao saber dar aula que se tem antes da formacdo docente,

adaptado e modificado mais tarde pelo saber experiencial e, principalmente, validado ou nédo
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pelo saber da acdo pedagogica; 5. Experiencial — referente aos julgamentos privados que o

professor elabora com base na sua prépria experiéncia, compondo, ao longo do tempo, uma
espécie de jurisprudéncia; e 6. Acdo Pedagdgica — relacionado ao saber experiencial dos
professores a partir do momento em que se torna publico e que é testado por meio das
pesquisas realizadas em sala de aula.

Para Shulman (1986) é necessario que o professor compreenda ndo apenas ‘o0 qué’
mas, sobretudo, o ‘porqué’ fazer assim; ensinar assim. Precisa entender os fundamentos e
pressupostos que sustentam e justificam a sua crencga, podendo ela, inclusive, ser contestada,
enfraquecida ou negada.

RESULTADOS E DISCUSSAO: PANORAMA NACIONAL E ESTADUAL

Nessa etapa da pesquisa, analisamos os dados produzidos e disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, na Sinopse
Estatistica da Educagdo Basica 2018 (Inep, 2019). O foco dessa investigacdo repousa em
conhecer o perfil dos docentes atuantes na educacdo basica e profissional, por nivel de
escolaridade e formacéo académica. Atendendo mais diretamente ao recorte de interesse dessa
pesquisa, concentramos a analise nos dados referentes a educagao profissional®.

Considerando o objetivo do presente trabalho de identificar a formacdo académica
inicial e continuada dos professores que estdo atuando na educacéo basica, na modalidade de
educacdo profissional, em uma instituicdo publica mineira pertencente a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, considerou-se pertinente e esclarecedora a
ideia de apresentar o cenario dos dados nacionais e estaduais, da educacgéo béasica e educacéo
profissional, na perspectiva de compreender o perfil de Minas Gerais no contexto brasileiro e,
posteriormente, o perfil da Instituicdo Pesquisada na relagdo com o estado e a nacao.

Sendo assim, o Grafico 1 é referente aos dados apurados em ambito nacional e no
recorte de Minas Gerais no tocante ao numero de matriculas e quantitativo docente na

educacdo basica, com destaque para a educacao profissional.

Gréfico 1 — Quantitativo de matriculas e docentes na educacgdo basica e profissional no Brasil e em
Minas Gerais.

& A planilha de Sinopse Estatistica da Educacdo Basica 2018 engloba em Educagdo Profissional os seguintes
cursos: Curso Técnico Integrado (Ensino Médio Integrado); Ensino Médio Normal/Magistério; Curso Técnico —
Concomitante; Curso Técnico — Subsequente; Curso Técnico (Ensino Médio) Integrado a EJA; EJA Ensino
Fundamental Projovem Urbano; Curso FIC Concomitante; Curso FIC Integrado na Modalidade EJA de Nivel
Fundamental; Curso FIC Integrado na Modalidade EJA de Nivel Médio.
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Quantitativo de matriculas e docentes na educagao basica e profissional no Brasil
e em Minas Gerais

Docentes educagdo profissional

Docentes educagdo basica

witsiaiss cucsciovisico [

Matriculas educagdo Matriculas educagdo Docentes educagdo = Docentes educagdo

Matriculas educagao profissional

basica profissional bésica profissional
lBrasil 48.455.867 1.903.230 2.226.423 129.396
W Minas Gerais 4.576.150 170.423 228.813 12.948

Fonte: Costa e Oliveira (2019) a partir de Inep (2019).

De acordo com Inep (2019), os nameros do ano de 2018 apresentam um quantitativo
nacional superior a 48 milhdes de matriculas na educacdo basica (48.455.867), sendo
1.903.230 (3,9%) na educacdo profissional. Em Minas Gerais, esses numeros sao de,
respectivamente, 4.576.150, equivalente a pouco menos de 10% do total nacional (9,4%); e
170.423, com proporcao semelhante (9,0%). No estado, a relacdo do namero de matriculas na
educacdo profissional sobre o total da educacdo basica segue similar a proporcdo nacional
(3,7%).

O contingente nacional de professores da educacdo basica é da ordem de 2.226.423,
com 129.396 (5,8%) lotados na educacdo profissional. Destes totais, aproximadamente 10%
de cada estdo no estado de Minas Gerais, 228.813 na educacdo basica e 12.948 na educacgéo
profisisonal, onde guardam entre si proporcdo semelhante a verificada no total nacional
(5,7%).

Passamos agora a analisar o cenario docente no tocante ao nivel de escolaridade e a
formacdo dos professores no universo da educagdo basica, novamente em ambito nacional e

no recorte de Minas Gerais, conforme expresso no Grafico 2.

Gréfico 2 — Nivel de escolaridade e formagdo do corpo docente da educacdo bésica no Brasil e em
Minas Gerais.
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Nivel de escolaridade e formagao do corpo docente da educagao basica no Brasil e
em Minas Gerais

Doutorado
Mestrado
Especializacao
Sem licenciatura

Com licenciatura

Médio
Fundamental
Ly Com Sem R
Fundamental Médio . . . K Especializagdo  Mestrado Doutorado
licenciatura | licenciatura
M Brasil 0,3% 19,8% 76,7% 3,2% 34,9% 2,6% 0,5%
W Minas Gerais 0,2% 14,3% 80,2% 5,4% 34,3% 2,4% 0,6%

Fonte: Costa e Oliveira (2019) a partir de Inep (2019).

O Grafico 2 mostra um cenario equilibrado na educacdo basica entre os ambitos
nacional e mineiro. O nimero de professores que ainda ndo possuem escolaridade em nivel
superior é semelhante e, embora baixo, constitui uma situacéo irregular mediante a LDBEN n°
9.394/1996, que preconiza a formacdo docente para atuagdo na educagdo basica em nivel
superior, em curso de licenciatura plena.

Também no tocante a pds-graduacdo 0s numeros guardam relacdes similares,
merecendo registro a baixa expressividade da parcela de professores mestres e doutores.

No entanto, o dado que especialmente interessa a esse estudo e que ira se vincular ao
gréfico seguinte trata da modalidade de formacao em nivel superior dos docentes. O Gréafico 2
apresenta uma educacgdo basica com percentuais amigaveis a exigéncia de formacdo em curso
de licenciatura, tendo em vista pouco mais de 5% do total de professores em Minas Gerais, e
namero ainda menor no Brasil (3,2%), ndo possuirem curso de licenciatura ou
complementacdo pedagdgica.

No entanto, conforme pode-se verificar no Gréafico 3, a seguir, a situacdo da educacédo

profissional neste quesito é bem menos confortavel em a&mbito nacional e estadual.

Gréfico 3 — Nivel de escolaridade e formagao do corpo docente da educagéo profissional no Brasil e
em Minas Gerais.
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Nivel de escolaridade e formagao do corpo docente da educagao profissional no
Brasil e em Minas Gerais

Doutorado ‘
Sem et

Fundamental

Ly Com Sem R
Fundamental Médio . . . K Especializagdo  Mestrado Doutorado
licenciatura | licenciatura

M Brasil 0,0% 7,3% 66,3% 26,4% 38,8% 16,3% 5,3%
® Minas Gerais 0,1% 9,4% 46,2% 44,4% 27,2% 17,0% 6,8%

Fonte: Costa e Oliveira (2019) a partir de Inep (2019).

No universo da educacgdo profissional destaca-se, em comparacdo a educacdo basica,
um melhor desempenho no tocante aos niveis de escolaridade no pais e no estado de Minas
Gerais. Menos professores sem formacao superior e mais mestres e doutores. Como dissemos
acima, o espa¢co menos confortavel é o da formacédo para a docéncia em cursos de licenciatura
ou complementacdo pedagdgica, tendo em vista que uma parcela de 26,4% do total de
professores da educacdo profissional no Brasil, ou seja, 34.136 docentes, ndo possuem tal
formacdo. Em Minas Gerais estes numeros pioram, subindo para 44,4% o percentual de
professores lotados na educacdo profissional sem a devida formacdo. Séo 5.745 advogados,
engenheiros, psicologos e administradores, dentre tantos outros profissionais possiveis, que
estdo ministrando aulas sem terem se diplomado para a profissdo professor, na contramdo da
legislacdo vigente.

Feito o diagnostico do cenario nacional e mineiro no tocante a formacao inicial e

continuada dos professores para a docéncia, passamos a analise da Instituicdo Pesquisada.

PERFIL DOS PROFESSORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL EM UMA
INSTITUICAO DA RFEPCT

Consideramos que o0 anonimato da instituicio ndo prejudicara os leitores na
compreensdo e reflexdo sobre o cenario dos docentes que atuam na educacdo profissional.
Nesse caso, optamos pela ndo identificacdo do locus de pesquisa e informamos apenas que
trata-se de uma instituicdo publica, pertencente & RFEPCT, localizada no Estado de Minas

Gerais e composta por 11 unidades distribuidas em nove cidades.
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Segundo dados retirados do Portal da Transparéncia do Governo Federal’, a Instituicéo

Pesquisada contava, em 2018, com um quadro funcional composto por 937 docentes,
majoritariamente do sexo masculino (73%). Do total de professores, 36% trabalhavam na
instituicdo h& mais de 10 anos.

Sobre a formacgdo académica inicial e continuada dos professores da Instituicdo
Pesquisada, organizamos no Gréafico 4 os agrupamentos dos perfis, selecionando 0s grupos:
Bacharelado, com aqueles que ndo possuem formacgdo no campo da educacdo; Licenciatura,
que incluiu também os bacharéis que possuem curso de complementacdo pedagdgica; e
Bacharelado e Licenciatura, composto por aqueles que, na graduacdo, optaram pelas duas

habilitagdes.

Gréfico 4 — Perfil do corpo docente da Instituicdo Pesquisada conforme a formagédo académica inicial
e continuada.

Perfil do corpo docente da Instituicdo Pesquisada conforme a formagdo
académica inicial e continuada

Bacharelado e Licenciatura 6,0%

Licenciatura - 24,0%
BaCharelado _ 70’0%

Fonte: Costa e Oliveira (2019) a partir da Plataforma Lattes®.

O Gréfico 4 demonstra que 0s nimeros da Instituicdo Pesquisada superam em muito
0s percentuais nacional e estadual no tocante a lacuna de formacao especifica para a docéncia.
Enguanto a educacao profissional no Brasil e em Minas Gerais ostentam, respectivamente, 0s

ja elevados percentuais de 26,4% e 44,4% de professores ndo licenciados, na Instituicdo

Pesquisada esse numero chega a alarmantes 70%.

7 http://www.portaltransparencia.gov.br/
8 http://lattes.cnpg.br/
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Além de estar contrariando a legislacdo vigente, essa situacdo pode desencadear

processos formativos pragmaticos, sem que as ac¢bes docentes se comprometam com a
formacdo pedagdgica, cultural e social, na perspectiva da formacdo integral e politécnica.

O quadro fica ainda mais dramético quando se confirma que, embora haja um transito
entre 0s niveis de ensino que é prdprio da carreira EBTT (Ensino Bésico, Técnico e
Tecnoldgico), a maioria do corpo docente da Instituicdo Pesquisada tem sua atuagdo
concentrada exclusivamente nos cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,

conforme expresso no Grafico 5.

Gréfico 5 — Corpo docente da Instituicdo Pesquisada e sua atuagdo nos diferentes niveis de ensino.

Corpo docente da Instituicao Pesquisada e sua atuagao nos diferentes nives de
ensino

Graduagdo e Pés-Graduagdo 2,8%
EPTNM e Pés-Graduagdo 0,9%

EPTNM, Graduagdo e Pés-Graduagdo 2,3%

EPTNM e Graduagdo - 20,9%

Fonte: Costa e Oliveira (2019) a partir da Plataforma Lattes.

Conforme dito anteriormente, a Lei n® 11.741/2008 chancelou o pertencimento da
EPTNM a educagdo basica, incluindo-a, portanto, nas exigéncias de formacdo docente
expressas no artigo 62 da LDBEN.

Tais exigéncias de formacdo, para muito além do cumprimento legal, sdo essenciais
para a eficacia do processo ensino-aprendizagem. Estudos de Costa (2016) indicam que para
ser professor é necessario, urgente e fundamental conhecer os estudos do campo da educacao

e adjacentes, posto que

a pratica ndo é apenas o locus de se aplicar os conhecimentos tedricos, pois,
o profesor ao realizar sua pratica esta, também, produzindo diferentes
saberes e ndo somente reproduzindo os conhecimentos cientificos, assim, o
conhecimento teorico € ressignificado no momento da prética. Portanto, ser
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professor vai além do dominio técnico disciplinar, contetdista (COSTA,
2016, p. 17).

Portanto, ndo basta aprender com a prética, pois todo educador necessita refletir e
compreender a relagdo estabelecida entre a teoria e a sua pratica. Sendo assim, como 0s

professores que ndo se formaram para essa profissdo podem integrar os estudos da educacgéo a
sua prética pedagogica? Segundo Sacristan & Goméz (2000, p. 9-10)

sem compreender o que se faz, a pratica pedagdgica é mera reproducdo de
habitos existentes, ou respostas que os docentes devem fornecer as demandas
e ordens externas [...] O profissional do ensino, antes de ser um técnico
eficaz, deve ser alguém responsavel que fundamenta sua pratica numa opcao
de valores e em ideias que lhe ajudam a esclarecer as situacdes, 0s projetos e
os planos, bem como as possiveis consequéncias de suas praticas.

Ja sdo muitas as questdbes no ambito didatico-pedagogico que perpassam a
circunstancia em que um conhecimento deveria ser lecionado e, ao invés disso, & apenas
transmitido de maneira puramente técnica. A avaliagdo € um grave e importante exemplo dos
prejuizos que a falta de formacdo para a docéncia pode causar em qualquer area de
conhecimento. No entanto, tal abordagem néo é escopo desse texto.

Nos deteremos, pois, num aspecto desses prejuizos que € inerente, de maneira
especial, a educacdo profissional. Trata-se da indispensavel abordagem do trabalho no
contexto social, econdmico e humano.

A respeito da docéncia na educacdo profissional ser exercida por bacharéis sem

formacdo no campo da educacdo, Moura (2013) faz a seguinte reflexdo:

os bacharéis que atuam nas disciplinas especificas da formacado profissional,
ndo tém formacdo na docéncia, por esse ponto de vista cientifico, ndo
conhecem o campo da educagdo de uma maneira geral, nem da educacdo
profissional [...] E claro, se alguém é bacharel, atua na rede ha bastante
tempo, ele vai se aproximando dos conhecimentos desse campo, mas nédo na
forma do conhecimento e do saber sistematizado, mas sim, do saber
experiencial, que é importante, mas que ndo cobre completamente o campo
de conhecimento necessério a educacéo profissional. A maioria dos docentes
ndo tiveram acesso aos estudos da relagdo trabalho e educagdo, capital e
trabalho. Em geral, compreendem o seu papel apenas como o de transmitir
contetido especifico de sua disciplina ou se assume mais como bacharel em
sua respectiva area, do que como professor (MOURA, 2013, p. 36).

Concordamos com o autor e compreendemos que a relacdo da educacdo com o
trabalho em cursos de educacdo profissional carece ser uma relacdo orgéanica, para que possa

favorecer ao aluno trabalhador condigdes de se situar criticamente nessa sociedade capitalista.
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Esse aspecto é crucial, porque a educagdo profissional se constitui, historicamente, na

condigdo de formar os jovens para 0 mundo do trabalho. Tomando por essa formacdo algo
além de um técnico robotizado que meramente executa tarefas mecénicas, a educacgdo
profissional implica viabilizar ao aluno a condi¢cdo de se posicionar de forma critica nas
relacOes estabelecidas entre capital, sociedade, educacdo e trabalho.

E o trabalho como principio educativo, um dos principios norteadores da EPTNM
segundo suas Diretrizes Curriculares Nacionais. Para o alcance desse conceito, é necessaria a
compreensdo do trabalho em seu sentido duplo: ontoldgico, como acdo essencialmente
humana e mediadora da existéncia e relacdo do homem com a natureza e com 0s outros,
produzindo conhecimento; e historico, como categoria econdmica que o torna uma “forma

especifica da produgdo da existéncia humana sob o capitalismo” (RAMOS, 2010, p. 49).

[...] o trabalho, nos sentidos ontoldgico e histérico, é principio e organiza a base
unitaria do ensino médio por ser condicdo para se superar um ensino enciclopédico
que ndo permite aos estudantes estabelecer relagGes concretas entre a ciéncia que
aprende e a realidade em que vive. E principio educativo, ainda, porque leva os
estudantes a compreenderem que todos nds somos seres de trabalho, de
conhecimento e de cultura e que o exercicio pleno dessas potencialidades exige
superar a exploracdo de uns pelos outros (RAMOS, 2010, p. 55).
Por fim, considerando que a Instiuicdo Pesquisada pertence a RFEPCT, caracterizada
pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € oportuno creditar o devido mérito

a titulacéo de seu corpo docente, conforme demonstrado no Gréfico 6.

Grafico 6 — Corpo docente da Instituicdo Pesquisada e sua titulacéo.

Corpo docente da Instituicdo Pesquisada e sua titulagao

Doutorado em Educacgdo - 4,7%

Mestrado em Educacgdo 3,3%
Mestrado 36,3%

Especializagcdo I 1,9%
Graduacgao I 1,9%

Fonte: Costa e Oliveira (2019) a partir da Plataforma Lattes.
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Apreendemos que a instituicdo em apreco tem um quadro docente extremamente

qualificado em nivel de pds-graduacdo stricto sensu, posto que compreende um quantitativo
superior a 80% de mestres e doutores. A rigor, trata-se de um perfil indiscutivelmente
adequado para o desenvolvimento de pesquisa cientifica. Contudo, faz-se necessaria a
observacdo de que a qualificacdo stricto sensu na &rea da educacdo possui timida

representatividade, ndo atingindo o percentual de 10% do total de pds-graduados.

CONSIDERACOES FINAIS

Os recortes feitos neste texto revelam um cenério onde as normativas legais sobre a
formacdo docente estdo sendo negligenciadas.

Embora ndo tenha sido escopo do trabalho uma retrospectiva da trajetoria destes
nameros e ndo seja 0 caso de desacreditarmos de uma evolucdo positiva, os resultados atuais
justificam uma severa apreensao, pois confirmam a falta de assertividade e regularidade com
que o assunto formacéo de professores € tratado ao longo da historia de politicas publicas no
Brasil, sobretudo no tocante a educacdo profissional. Os numeros divulgados pelo Inep
confirmam essa incipiéncia em ambito nacional.

A Instituicdo Pesquisada é de grande porte e pertence a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que materializa o maior impulsionamento ja percebido
na trajetoria da educacéo profissional brasileira desde suas raizes, em 1909, com as Escolas de
Aprendizes e Artifices. Por esse papel de destaque, consideramos que seus resultados na
adequacdo da formacdo docente, ainda mais lacunares que as médias do Brasil e do estado de
Minas Gerais, sdo merecedores de grande atencéo e preocupacéo.

O arcabouco teorico que nos conduz sobre a docéncia ndo permite restar duvidas de
que a profissdo professor necessita de saberes especificos, sob pena de se tomar por ensino a
mera transmissdo de contetudos ou, de modo particularizado na educacdo profissional, a

simples instrucdo técnica, alijando o estudante de uma formacéo integral.
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